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Abstract

THOUGHTS IN CONNECTION WITH DR. KATALIN MEZO'S WORK
ENTITLED "PROBLEMS OF TEACHING HISTORY TO STUDENTS WITH

LEARNING DISABILITIES"

This study presents a reflection on Dr. Katalin Mezd's inspiring work Problems of

Teaching History to Students with Learning Disabilities.

Keywords: history, teaching, learning disability

Diszcipline: pedagogy, special pedagogy

Dr. Mez6 Katalin a Debreceni Egyetem
Gyermeknevelési és Gydgypedagdgiai Kar
docense, neveléstudomanyi szakember.
Oktatéi munkdssagat a felsGoktatasban
végzi, ahol a gybgypedagbgiai és peda-
gogiai targyak, kilonos tekintettel a fej-
leszt6 pedagdgia, tehetséggondozas és kre-
ativitds  kérdéskorére épulé  tantargyak
oktatéjaként tevékenykedik. Kutatdsi és
tudomanyos érdeklédése a kiilonleges
bandsmoédot igénylé tanulok oktatasanak
kihfvasaira, a tanulasi nehézségek tamo-
gatasi lehetéségeire, valamint a kreativitas,
élménypedagdgia és oktatas-technologia,
példaul a mesterséges intelligencia peda-
gogiai alkalmazasanak vizsgalatara iranyul.
Publikaciéinak és tudomanyos kozlemé-
nyeinek szama 260, amelyek interdisz-
ciplinaris folyoiratokban és konferenciako-
tetekben jelentek meg, tobbek kézott a
gyogypedagogia, tehetséggondozas és ok-
tatas-kutatas témakban. Legtjabb munkai
kozé tartozik egy monografikus jellegli md
is a kilonleges banasmod kutatasarol, va-
lamint tanulmanyok a mesterséges intelli-
gencia gyégypedagogiai felhasznalasarol.
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Tudomanyos tevékenysége nemzetkdzi
konferencidkhoz (a Kilénleges Bandsméd
Konferencia fészervezdje tobb, mint egy
évtizede) és oktatasi fejlesztési projektek-
hez kapcsolodik, aktivan részt vesz pszi-
cholégiai, gyégypedagdgiai szakmai szer-
vezetek munkajaban.

Mez6 Katalin ,, Problems of Teaching History
to Students with Learning Disabilities” cimi
tanulmanya (Mezé 2025) idészert és
pedagbgiai szempontbdl kiemelten rele-
vans kérdéskort vizsgal. A torténelem-
tanitds sajatos nevelési igényd, tanuldsi
zavarral kiizd6 tanuldk esetében killéno-
sen Osszetett feladat, hiszen e tantargy
egyszerre igényel fejlett szGvegértési kom-
petenciat, absztrakcios képességet, idébeli
tajékozodast, oksagi gondolkodast és meg-
felel6 emlékezeti muikoédést. A szerzd
tanulmanya e komplexitasbol fakadé ne-
hézségeket rendszerezi, és empirikus ada-
tokkal is alatdmasztja a problémakor
jelentSségét.

A kutatds szervesen kapcsolodik a 2020-
as Nemzeti alaptanterv altal meghatarozott
oktatasi keretekhez, amelyek a torténelem
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tantargyat a felsé tagozatos képzés részévé
teszik, s ezaltal a tanuldsi zavarral élS,
sajatos nevelési igényl tanul6k szamara is
kételez6 muveltségi tertiletként jelenitik
meg,.

A tanulmany egyik fontos kiindulépontja
annak felismerése, hogy a torténelem
oktatasa ebben a tanuldi kérben nem pusz-
tan tartalmi, hanem modszertani kihivas is.
A szerz6 hangsilyozza, hogy a hatékony
oktatashoz differencialt pedagbgiai tudas-
ra, adaptiv moédszertanra és a specidlis
nevelési igények figyelembevételére van
szitkség.

A tanulmény célkitizése vildgos és jol
koriilhatarolt: feltarni azokat a £6bb ténye-
z6ket, amelyek akadédlyozzdk vagy befo-
lyasoljak a torténelemtanulast a tanuldsi
zavarral kiizdé didkok esetében. E cél
elérését egy primer kutatas, azaz 80 f6
torténelemtanart bevond kérdsives vizs-
galat is tamogatja, amely harom kulcs-
témara fokuszal: a tananyag megértésére, a
tananyag valamint a tanulast segité esz-
k6zok hasznossagara. A szerzé az adatfel-
dolgozas soran SPSS programot alkal-
mazta, leird statisztikai modszerekkel és
Khi-négyzet probaval elemezve az ered-
ményeket, ami a kutatds moédszertani meg-
alapozottsagat erésiti.

Mez6 Katalin (akire az alabbiakban a
Szerz6 kifejezéssel is hivatkozunk) ta-
nulmanya nem csupan problémat azonosit,
hanem a pedagogiai reflexié és a mod-
szertani megudjulas irinyaba mutat. A téma
tarsadalmi és szakmai jelentGsége vitat-
hatatlan, kilonosen az inkluziv nevelés
er6s0d6 paradigmaéjanak kontextusaban. A
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tanulmany varhatéan értékes hozzajarulast
nyujt a torténelemdidaktika és a gydgy-
pedagdgiai szemlélet kozelitéséhez.

Gondolatok a bevezetd rész kapcsan

A tanulmany bevezetd része tdrténeti
perspektivaba helyezi a térténelemtanitas
kérdéskorét, amely mar Onmagaban is
megalapozza a téma sulyat és relevancigjat.
A Szerz6 ramutat arra, hogy Magyaror-
szagon az iskolai keretek kozott zajld
torténelmi ismeretatadas tobb évszazados
hagyomanyra tekint vissza. Bar a tor-
ténelem, mint 6ndllé tudomanyag csak a
kora djkorban, a 17-18. szazad folyaman
valt elhatarolhaté diszciplinava, a torténeti
szemlélet és a mult eseményeinek oktatasa
mar ezt megel6zGen is jelen volt az okta-
tasban. A pedagogiai célu, rendszerezett
torténeti tudas egyik korai képviselSjeként
a Szerz6 kiemeli Apaczai Csere Janos
munkdssagat, aki a teremtést6l a 17. szazad
kézepéig terjedd torténeti ismereteket
foglalta Gssze.

E torténeti attekintés nem pusztan hat-
térinformacio, hanem fontos érvelési elem:
ramutat arra, hogy a torténelem tantargy az
egyik legrégebbi iskolai diszciplina, a-
melynek intézményesilt hagyomanya erés
és stabil. A 18. szazadtol kezdve az egye-
temes és a magyar torténelem tanitasa
széles korben elterjedtté valt, s ezzel a
torténelem a nemzeti muéveltség kézponti
elemévé emelkedett. A Szerzé implicit
modon azt az ellentmondast is érzékelteti,
hogy egy ilyen mély gyOker( tantirgy ese-
tében kilonésen nagy kihivast jelent a



OxIPO

médszertani megujulas, illetve az inkluziv
szemlélet integralasa. A jelenlegi szaba-
lyozasi kornyezet ismertetése — kilonos
tekintettel a 2020-as Nemzeti alaptantervre
és az azt kiegészité kerettantervekre —
vilagossa teszi, hogy a torténelem tantargy
nem csupan hagyomanyanal fogva, hanem
jogszabalyi értelemben is koételezb és
strukturalt keretek kozott jelenik meg a
koznevelésben. A dokumentumrendszer
kilén figyelmet fordit a sajitos nevelési
igényd tanulok oktatasara, {gy a tanuldsi
zavarral él6 gyermekekre is. Ez a keret
biztositja azt az intézményi hatteret,
amelyben a tanulmany altal vizsgalt peda-
gogiai problémak értelmezhetSk.

A Szerz8 pontos definiciét ad a tanuldsi
zavar fogalmara, hangsilyozva annak ideg-
rendszeri, biologiai és kornyezeti hatterét,
valamint a tartés és atfogd tanulasi nehéz-
ségek jellegét. A bevezetS egyik eréssége,
hogy a fogalmi tisztazas nem elszigetelt
moédon  jelenik meg, hanem szorosan
kapcsolodik a torténelemtanitas sajatossa-
gaihoz. A tanulasi zavarral él6 tanulok
esetében a kognitiv funkciok — kiiléndsen
az észlelés, a figyelem, a memoria és a
gondolkodasi folyamatok — sériilései vagy
eltérései jelentSsen befolyasoljak az olyan
tantargyak elsajatitasat, amelyek absztrak-
ciét, id6beli tajékozdédast és narrativ értel-
mezést igényelnek.

A tanulmany meggy6zGen érvel amellett,
hogy a torténelem tantargy ismereteinek
elsajatitasa az egyik legnagyobb kihfvast
jelentheti a tanulasi zavarral kiizdé didkok
szamara. A torténelmi események id6-
rendbe rendezése, az oksagi Osszefiiggések
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felismerése, a térbeli és idSbeli orienticio,
valamint a torténelmi narrativak értel-
mezése mind olyan komplex kognitiv
miveletek, amelyek fejlett végrehajté
funkcidkat igényelnek. Amennyiben ezek a
funkciok alulfejlettek vagy eltéréen mi-
koédnek, a tananyag befogadasa aranyta-
lanul nagy eréfeszitést kovetelhet a ta-
nul6tol.

Kilonosen értékes eleme a bevezetének
az inkluziv nevelés kontextusanak hangsu-
lyozasa. A Szerz$ ramutat, hogy a tanulasi
zavarral él6 tanuldk jelentés része nem
specidlis tantervd intézményben, hanem
tobbségi, inkluziv iskolai koérnyezetben
tanul. Ez a tény a térténelemtanarok sza-
mara fokozott médszertani felkésziiltséget
tesz szitkségessé, hiszen a heterogén ta-
nulécsoportokban egyszerre kell biztosi-
tani a tananyag szakmai szinvonalat és a
differencialt timogatast. A bevezetd logi-
kus fvet rajzol: a térténeti hagyomanyoktol
indulva eljut a jelenlegi szabalyozasig és
pedagdgiai kihivasokig, majd ebbdl ko-
vetkez6en vilagosan megfogalmazza a
kutatas céljat. A tanulmany célja nem
csupan a problémak lefrasa, hanem azok
rendszerezett feltirdsa, valamint a peda-
gbgusok véleményének empirikus vizsga-
lata a torténelemtanitas hatékonysagarol és
modszereirdl tanulasi zavarral €16 tanulok
esetében.

A bevezeté koherens, jol strukturdlt és
szakmailag megalapozott. Egyszerre bizto-
sit torténeti, jogszabalyi és pedagogiai
kontextust, mikézben vilagosan kijeldli a
vizsgalat fokuszat. A Szerzé probléma-
érzékenysége és modszertani tudatossaga
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mar e szakaszban is megmutatkozik, ami
megalapozza a tanulmany tovabbi része-
inek tudomanyos hitelességét.

A ,History Teaching for Students
with Learning Disabilities” fejezetrdl

A tanulmany ezen fejezete részletesen
elemzi a torténelemtanitds sajatossagait a
tanulasi zavarral él6 tanulok korében,
kilonos tekintettel a 2020-as Nemzeti
alaptantervi valtozasokra. A Szerzé ra-
mutat arra, hogy a 2012-es tantervi
struktarahoz képest jelent6s atalakulas
tortént: a korabbi , Ember és tirsadalom”
miveltségteriilet helyét a ,, Torténelem és
allampolgari ismeretek” vette at, amely
harom tantirgyat foglal magaban. Ez az
atszervezés nem pusztin adminisztrativ
jellegti valtozas, hanem szemléletbeli hang-
sulyeltolédast is  tikréz, amelyben a
torténelem tantargy identitasképzé és al-
lampolgari nevel6 funkciéja még erdtel-
jesebben jelenik meg.

A Szerz6 kiemeli, hogy a torténelem

oktatasanak alapvet6 célja a torténelmi

miveltség megalapozasa, valamint a
nemzeti identitds erdsitése, illetve az

eurépai és globalis kézbsséghez tartozas
tudatdnak kialakitdsa. E célok a tanulasi
zavarral él6 tanulok esetében is valtozat-
lanok, ami pedagdgiai szempontbol ki-
l6n6sen jelent6s allitas. A tanulmany impli-
cit médon az esélyegyenlSség elvét erdsiti:
a tanulasi nehézségek nem jelenthetik a
célok leszikitését,

tartalmi csupan a

modszertan adaptalasat teszik sziikségessé.
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A fejezet egyik legnagyobb erdssége,
hogy rendszerezett médon targyalja azokat
a konkrét nehézségtipusokat, amelyek a
torténelemtanitis soran jelentkeznek. A
Szerz6 négy {6 problématertiletet kiilonit
el: az id6érzék fejlesztésének kihfvasait, a
térbeli tajékozodas nehézségeit, a torté-
nelmi fogalomalkotas problémait, valamint
a torténelmi gondolkodas fejlesztésének
akadalyait.

Az iddfogalom absztrakt természete kii-
16ndsen komoly kihivast jelent. A torté-
nelemtanitds nem csupan kronoldgiai sor-
rend felallitasat igényli, hanem az esemé-
nyek kozotti oksagi és strukturalis kapcso-
latok megértését is. A tanulasi zavarral é16
tanul6k esetében a szubjektiv, élményalapu
id6érzékelés dominancidja miatt a tOr-
ténelmi id6ben valé tajékozodas fejlesztése
csak tapasztalati, cselekvéskézpontd mod-
szerekkel lehet eredményes. A Szerzé kii-
16n kiemeli a kronoldgiai sorrend felisme-
résének nehézségeit, az évszamok mecha-
nikus memorizalasanak indokolatlansagat,
a periodizacié megértésének problémait,
valamint a szinkrén és diakrén Ossze-
figeoések értelmezésének akadalyait. A
szinkédolt

vizualizacio id6évonalak,
abrak, parhuzamos idésikok — alkalmazasa
ezért nem kiegészité eszkéz, hanem
alapvet6 didaktikai kbvetelmény.

Hasonlé Osszetettséggel jelenik meg «
térbeli tajékozddds kérdése. A torténelem tan-
targy elvalaszthatatlan a térbeli dimen-
zi6tol: térképek, foldrajzi helyszinek, geo-
politikai viszonyok értelmezése nélkil a
torténelmi események kontextusa nem ért-

heté meg. A vizualis-téri feldolgozasi za-
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varokkal kiizdS tanulék — példaul non-
verbalis tanulasi zavar esetén — kiilléndsen
nehezen boldogulnak a térképek, diagram-
ok, grafikonok értelmezésével. A Szerzé
altal bemutatott jelenség, a dezorientacio,
amely idGbeli, térbeli és személyes dimen-
zidkban egyarant megjelenhet, jol érzékel-
teti, hogy a torténelemtanitds soran komp-
lex orientacios fejlesztésre van sziikség.

A torténelmi fogalmak megértésének prob-
lémaja szintén hangsilyos elem. A t6rté-
nelemben hasznalt fogalmak — példaul
reneszansz, reformacié vagy forradalom —
nem egyszerd lexikai egységek, hanem
Osszetett tarsadalmi és kulturalis viszony-
rendszereket stritenek magukba. Ameny-
nyiben ezek explicit jelentésfeltarasa el-
marad, a tanul6k csupan tres széismétlésre
képesek, valodi megértés nélkil. A Szerzé
e ponton meggy6zGen érvel amellett, hogy
a fogalomalkotas tudatos tamogatasa elen-
gedhetetlen, kilonosen tanuldsi zavarral
¢16 diakok esetében.

A fejezet csucspontjat a forténelmi gon-
dolkodis fejlesztésének elemzése jelenti. A
torténelmi gondolkodds magasabb rendd
kognitiv miveleteket igényel: értelmezést,
reflexiot, perspektivavaltast, oksagi Gssze-
figgések felismerését. A tanulasi zavarral
¢él6 tanulok esetében azonban gyakran
konkrét, sz6 szerinti gondolkodas, tartalmi
szegénység, itéletalkotasi nehézség, vala-
mint fokozott befolyasolhatdsag figyelhetd
meg. A szerz6 kilénosen érzékenyen ko-
zelit az ideoldgiai tartalmak kozvetitésének
kérdéséhez, hangsulyozva, hogy példaul
haboruak vagy diktatérikus rendszerek tani-
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tasa soran koriltekinté pedagdgiai iranyi-
tas szitkséges.

Mindezen nehézségek részletes feltardsa
ellenére a tanulmany hangvétele nem prob-
lematizal6 vagy deficitorientalt, hanem
konstruktiv és fejlesztéskézpontu. A Szer-
z6 vilagossa teszi, hogy a torténelemtanitas
valodi célja — a torténelem iranti érdek-
16dés felkeltése és az ért viszony kiala-
kitidsa — tanuldsi zavarral ¢16 didkok ese-
tében is elérhetd. Ehhez azonban specialis,
differencialt moédszerek alkalmazasa szik-
séges. A fejezet igy nem csupan nehézség-
leltirként értelmezhetd, hanem modszer-
tani irdnymutatasként is. Eréssége a rend-
szerezettség, a szakirodalmi megalapozott-
sag és az a pedagogiai érzékenység, amely
végigkiséri az elemzést. A Szerzé nem
relativizalja a problémakat, ugyanakkor
nem is tekinti azokat lekiizdhetetlen aka-
dalynak. E kiegyensuilyozott megkdzelités
jelentés mértékben hozzajarul a tanulmany
szakmai értékéhez.

A
Methods and Approaches for Teaching
History to Students with Learning

»Recommended Pedagogical

Disabilities” cimii fejezetrdl

A Szerz6 a problémak diagnosztikus
feltarasat kovetdéen a pedagdgiai megol-
dasok iranyaba mozditja el a hangsulyt, és
konstruktiv, szakmailag megalapozott va-
laszokat kinal. A Szerzé a korszerd torté-
nelemdidaktika harom meghatarozé pillé-
rét emeli ki: a forraskézpontisagot, a
narrativitast és a készség-, illetve kompe-
tenciafejlesztést. E megkozelitések nem
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csupan altalanos pedagogiai trendeket tiik-
r6znek, hanem kifejezetten relevansak a
tanulasi zavarral él6 tanuldk térténelem-
tanitasaban is.

Kiemelt jelent6séget kap a narrativaalapii
tirténelemtanitds. A narrativitds mint k6zos
kognitiv keret az eseményeket jelentéssel
ruhdzza fel, és lehetGvé teszi azok értel-
mezhet6 6sszefliggésbe rendezését. A nar-
ratfva nem egyszerd leirds, hanem magya-
raz6 struktura is: az események emberi
szerepl6khoz, érzelmekhez, dontési hely-
zetekhez és konfliktusokhoz kapcsoléd-
nak, igy a torténet egyszerre kozvetit
A
Szerzé Gyertyanfy (2018) gondolatara

informaciét és értelmezési mintat.
tamaszkodva hangsulyozza, hogy a nart-

rativa leir és egyben magyardz” — ez a
kettSsség teszi alkalmassa a torténelem-
tanitas egyik alapveté modszertani esz-
kozévé. Bz a szemlélet killonosen kedvezd
lehet a tanulasi zavarral é16 diakok szama-
ra. A torténetek személyesitenek, érzelmi
bevonddast tesznek lehetévé, és csok-
kentik az absztrakcids szintet. A tanuldk
kénnyebben kapcsolédnak emberi sorsok-
hoz, mint elvont fogalmakhoz vagy kro-
nolégiai adatsorokhoz. A narrativ megko-
zelités hidat képezhet a tanuldk sajat él-
ményvilaga és a mult eseményei kozott,
ezaltal tAimogatva a mélyebb megértést. A
torténelem ily médon nem pusztin kro-
nolégiai adatgyljteményként jelenik meg,
hanem emberi tapasztalatok strukturalt
rendszerévé valik.

A fejezet masik hangsilyos eleme a
kompetenciaalapii torténelemtanitds bemutata-
sa. A modern pedagbgiai iranyzatok az

15

ismeretkézvetités mellett — sét, gyakran
azzal szemben — a készségek és kompe-
tencidk fejlesztését helyezik el6térbe. A
tanulasi zavarral él6 tanuldk esetében ez
kulénosen indokolt, hiszen a cél nem az
informaciok mechanikus reprodukcioja,
hanem az értelmezési, gondolkodasi és
kommunikaciés képességek erlsitése. A
torténelmi  kompetencidk — példaul az
oksagi Osszeflggések felismerése, a per-
spektivavaltas, a forraselemzés vagy a
reflektiv gondolkodas — megfelel$ struktu-
raltsaggal és differencidlt timogatassal
fejleszthetok.

A forrdskizpontiisig alkalmazasa ugyanak-
kor tudatos pedagdgiai tervezést igényel. A
tanulasi zavarral él6 didkok esetében
kilénésen fontos a forrasok kivalasz-
tasanak koriltekintése: a terjedelem, a
nyelvi komplexitas és az absztrakcid
mértéke meghatiroz6 tényezé. A rovi-
debb, jol strukturdlt szdvegek, vizualis
forrasok, képek, térképek, dramatizalt
jelenetek, multimedidlis tartalmak vagy di-
gitalis eszk6zok hatékonyabban segithetik
a megértést, mint a hosszu, sird térténelmi
lefrasok. A differencidlas itt nem a tartalmi
szinvonal cs6kkentését jelenti, hanem az
elérhetGség biztositasat.

A fejezet egyik legfontosabb Uzenete,
hogy a korszerd torténelemdidaktikai
iranyzatok — kiilénésen a narrativ és kom-
petenciaalapi megkdzelités — nem csupan
adaptalhaték, hanem kifejezetten alkalma-
sak a tanulasi zavarral él6 tanulok bevo-
nasara. A Szerz6 nem egy elkiilonitett,
»specialis” médszertant javasol, hanem az

inkluziv pedagdgia elveinek alkalmazasat
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hangsulyozza. Ez a szemlélet rendkiviil
el6remutatd, mivel az inkluziét nem el-
kilonitéssel, hanem adaptiv tanulasszer-
vezéssel és tudatos differencialassal val6-
sitja meg.

A narrativitas kiemelése azért is jelentGs,
mert a torténelmi gondolkodas fejleszté-
sének egyik alapja a torténetek értelmezése
és ujraalkotasa. Amennyiben a tanulok
képesek egy eseményt sajat szavaikkal
rekonstrualni, kiilonb6z6 szerepl6k nézs-
pontjabdl megkozeliteni, vagy dramatikus
helyzetben dontési alternativakat mérle-
gelni, az mar a magasabb rendd kognitiv
miveletek fejlédését jelzi. A tanuldsi
zavarral él6 tanulok esetében ez fokozott
pedagbgiai timogatast igényel, ugyanakkor
a sikerélmény és az aktiv részvétel erételjes
motivacios hatassal birhat.

A fejezet a tanulmany egyik legkonstruk-
tivabb és leginkabb eléremutaté része. A
szerzé nem all meg a nehézségek lefrasanal,
hanem vildgos, szakmailag megalapozott
pedagbgiai iranyvonalat jell ki. A hangsuly
a differencialason, az élményszerségen, a
kompetenciafejlesztésen és a jelentésalko-
tason van. A pozitiv szemlélet abban is
megnyilvanul, hogy a toérténelemtanitas
nem redukalédik ,,egyszerGsitett” tartal-
mak kozvetitésére, hanem érték- és identi-
tasformald, komplex fejlesztési folyamat-
ként jelenik meg még a tanulasi zavarral é16

tanulok esetében is.

A kérdések és hipotézisek

bemutatasarol

A ml empirikus szakasza vildgosan
strukturalt kutatdsi kérdésekre és hipo-
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tézisekre épil, amelyek kozvetlentl kap-
csolédnak a korabban bemutatott elméleti
és modszertani problémakhoz. A Szerzé
harom kdzponti témakér mentén vizsgalja
a torténelemtanarok véleményét a tanulasi
zavarral él6 tanuldk torténelemtanulasarol:
a tananyag megértésének kérdésérdl, a
tananyag késébbi hasznosithatdsagardl,
valamint a tanulast segité eszk6zok alkal-
mazhatdsagarol.

Az els6 kutatasi kérdés arra iranyul, hogy
a pedagogusok miként itélik meg a tanulasi
zavarral él6 tanulék képességét a torté-
nelem tantervi tartalmanak megértésére. A
hipotézis szerint a tanarok ugy vélik, hogy
e tanulék kevésbé képesek a tananyag
clsajatitdsara. E kérdésfelvetés szervesen
kovetkezik a korabbi fejezetekben rész-
letezett kognitiv nehézségekbdl: az ab-
sztrakt gondolkodds, az id6beli és térbeli
orientacié, valamint a fogalomalkotas
problémai mind indokoljak e feltételezés
vizsgalatat. A hipotézis megfogalmazasa
nem eléitéletet titkr6z, hanem a pedagdgiai
tapasztalat empirikus ellenérzésének igé-
nyét jelzi.

A miasodik kutatasi kérdés a torténelem
tantargy hasznossaganak percepcidjira
tokuszal: vajon a pedagogusok szerint a
torténelemoérikon tanult tartalom haszno-
sithaté-e a tanulasi zavarral él6 didkok
késébbi
esetben

életében? A hipotézis ebben az
azt feltételezi, hogy a tanarok
kevésbé tartjak hasznosnak e tartalmakat
ezen tanulécsoport szamara. Ez a kérdés
talmutat a tantargyi kereteken, és a
nevelésfilozofiai dimenziét is érinti: mit

tekintiink ,,hasznos” tudasnak, és milyen
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szerepet tulajdonitunk a torténelemnek a
személyiségfejlédésben, identitasformalas-
ban és allampolgari nevelésben? A kérdés
relevancidjat az adja, hogy a tanari at-
titddok jelentésen befolyasoljak a tanitas
mindségét és a tanulok motivacidjat.

A harmadik kutatasi kérdés a tanulast
segit6 eszk6zOk, mint a tankényvek, mun-
kafiizetek, interaktiv tablak, oktatasi jaté-
kok, hasznossaganak megitélésére iranyul.
A hipotézis szerint a pedagdgusok pozi-
tivan értékelik ezeknek a taneszk6zoknek a
szerepét a tanuldsi zavarral él6 tanulok
tamogatasaban. Ez a kérdés kiléndsen
fontos a tanulmany korabbi mdédszertani
fejezetének fényében, amely hangsulyozta
a vizualizaci6é, az élményszeriség és a
digitalis eszkézok jelentéségét. A tan-
eszk6zok megitélésének vizsgalata lehets-
séget ad annak feltardsara, hogy a peda-
gogusok mennyiben nyitottak az inno-
vativ, adaptiv modszerek alkalmazasara.

A kutatdsi kérdések és hipotézisek
logikusan felépitettek, j6l operacionalizal-
hatdk, és kozvetlenill kapcsolédnak a ta-
nulmany £6 célkitizéséhez: feltirni azokat
a tényezbket, amelyek befolyasoljak a t61-
ténelemtanitast tanulasi zavarral €16 tanu-
16k esetében. A Szerzé moédszertani tuda-
tossagat jelzi, hogy a kérdések nem elszige-
telten, hanem egymadssal Osszefiiggésben
jelennek meg: a megértés, a hasznossag és
a modszertani timogatas harmasa atfogd
képet ad a pedagogiai helyzetrdl.

Pozitivumként értékelhetd, hogy a vizs-
galat a pedagdgusok véleményére fokuszal.
A tanari attitGdok, elvarasok és meggyd-
z6dések kulesszerepet jatszanak az inklu-
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ziv nevelés sikerességében. A tanulmdny
igy nemcsak a tanulék nehézségeit vizs-
galja, hanem a pedagdgiai kérnyezetet is
elemzi, amelyben ezek a nehézségek
értelmezédnek.

E fejezet tehat megalapozza az em-
pirikus eredmények értelmezését, és vila-
gos kutatasi keretet biztosit a tovabbi
statisztikai elemzés szamara. A kérdések
relevancidja, koherencidja és pedagogiai
beagyazottsiga erdsiti a tanulmany tudo-
manyos igényességét, mikdzben el6késziti
az eredmények arnyalt bemutatasat.

A minta bemutatasarol

A kutatds mintdjanak bemutatisa rész-
letes és statisztikailag alatimasztott képet
nyujt a vizsgalatban részt vevé pedago-
gusokrol. A szerzé kényelmi mintavétel
alkalmazasaval 80 olyan tanart vont be a
vizsgalatba, akik 5-8. évfolyamon tani-
tanak torténelmet altalanos iskolaban. Bar
a minta nem reprezentativ, a bemutatott
adatok és azok kontextusba helyezése
alapjan jol érzékelhet6en titkr6zi a jelenlegi
oktatasi gyakorlat bizonyos tendencidit, igy
értékes képet ad a vizsgalt terilet va-
l6sagardl. A nemek szerinti megoszlas te-
kintetében a minta erételjes néi dominan-
ciat mutat (72 n6 és 8 férfi), amely statiszti-
kailag is szignifikans eltérést jelez. Ugyan-
akkor a Szerzé koriltekintéen ramutat
arra, hogy az altalanos iskolai pedagdgus-
tarsadalom egészére jellemz4 nemi arany —
amelyet a Koézponti Statisztikai Hivatal
adatal is megerésitenek — hasonlé tenden-
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ciat mutat. Bar nem 4ll rendelkezéstre spe-
cifikus adat arrél, hogy a tanulasi zavarral
él6  tanuldkat tanité torténelemtanarok
korében milyen a nemi megoszlas, a minta
aranyai Osszhangban éllnak az orszagos
pedagbgus-Gsszetétellel, igy valdszindsit-
het6, hogy redlisan tikrézik a szakma je-
lenlegi struktarajat.

Az életkori megoszlas kiegyensulyozott
képet mutat: a fiatalabb, kézépkoru és id6-
sebb pedagdgusgenericidk egyarant jelen
vannak a mintaban. A Szerz6 az aranyokat
Osszevetl az orszagos statisztikai adatokkal,
és bar bizonyos eltérések tapasztalhatok
(példaul a fiatalabb korcsoport relativ feliil-
reprezentaltsaga), az Osszkép alapjan a
minta j6l kirajzolja az aktiv pedagbgus-tar-
sadalom generaciés sokszintiségét. A rep-
rezentativitds formalis értelemben nem i-
gazolhato, ugyanakkor a minta 6sszetétele
alkalmas arra, hogy a vizsgalt jelenségek
mogott meghtizodo tendencidkat érzékel-
tesse.

Kiulonosen figyelemre méltd a torténe-
lemtanari végzettség kérdése. A mintaban
27 £6 rendelkezik torténelem szakos tanari
képesitéssel, mig 53 6 nem. A killénbség
statisztikailag szignifikdns. Ez az ardany —
még ha orszagos Osszehasonlité adat nem
is all rendelkezésre — fontos szakmai kér-
désre iranyitja a figyelmet: a tanulasi zavar-
ral él6 tanuldk térténelemtanitasa sok eset-
ben nem szaktargyi végzettséggel rendel-
kez6 pedagdgusok feladata. A mintara jel-
lemzé adat erSteljesen jelzi egy 1étez6 okta-
tasi gyakorlat val6szint tendencidjat, amely
tovabbi vizsgalatok szamara is relevans
kiindulépontot jelenthet.
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A minta-leiras egyik legnagyobb eréssége
a moédszertani atlathatosag és az onreflexiv
megkozelités, a Szerz6 vilagosan jelzi an-
adatok

gondos Osszevetése orszagos statisztikak-

nak korlatait. Ugyanakkor az
kal, valamint a szignifikanciavizsgalatok
alkalmazasa megalapozotta és értelmezhe-
tévé teszi az eredményeket. A minta jol ér-
zékelhetSen kirajzolja a torténelem-tanitas
inkluzfv gyakorlatanak fontos strukturalis
jellemz6bit.

A minta ismertetésével foglalkozé fe-
jezet kiegyensulyozott, mbédszertanilag tu-
datos és szakmailag megalapozott. A Szet-
z6 redlisan értékeli a korlatokat, ugyanak-
kor vilagossa teszi, hogy a vizsgalat ered-
ményei relevans tendencidkat tarnak fel, és
értékes alapot kinalnak tovabbi, szélesebb
kort empirikus kutatasok szamara. Ez a
reflektiv és felel6s megkdzelités tovabb e-
résiti a tanulmdny tudomanyos hitelességét

és pedagodgiai jelentSségét.

A moédszert bemutato fejezetr6l

A mi moédszertani szempontbdl atlat-
hat6 és kovetkezetes megkozelitést alkal-
maz. Az adatok gyidjtése 2024 és 2025
kozott, online kérdbiv segitségével tértént,
amely hét zart kérdést tartalmazott (valasz-
lehetéségek: ,,lgen” vagy ,,Nem”). A kér-
dések szoros Osszefiiggésben alltak a kuta-
tasi hipotézisekkel, biztositva a célzott és
strukturalt vizsgalatot.

Az elsé kérdés a tanulasi zavarral él6
diakok tananyag-megértésére vonatkozott,
kozvetlentil kapcsolédva az elsé hipoté-
zishez: ,,On szerint a torténelemorakon

tanult tartalom megérthet6 a tanulasi za-
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varral él6 tanuldk szamara?” A miasodik
kérdés a tananyag késébbi hasznositha-
tosagat vizsgalta a masodik hipotézis fé-
nyében: ,On szerint a torténelemérakon
tanult tartalom kés6ébb barmikor haszno-
sithaté a tanuldsi zavarral él6 tanulok
életében?”

A tovabbi 6t kérdés a tanulast segitd
eszk6z6k  hatékonysagat  vizsgalta a
harmadik hipotézis tesztelésére, kilon
kiemelve a tankényveket, munkafiizeteket,
atlaszokat és térképeket, az interaktiv
tablakat, valamint az oktatasi jatékokat. Bz
a részletes és céltudatos kérdésfelépités
lehet6vé tette, hogy a vizsgalat ne csupan
az altalanos pedagogiai attitidoket mérje,
hanem a konkrét, tanulast segité eszkozok
gyakorlati hasznossagat is értékelje.

Az adatok elemzése a SPSS szoftver se-
gitségével tortént, leird statisztikai mod-
szerek és Khi-négyzet probak alkalma-
zasaval. A hatdsméret szamitisidhoz Phi-
koefficiens és Cramér's V koefficiens
keriilt felhasznalasra, ami tovabbi statisz-
tikai megalapozottsagot biztosit az ered-
mények interpreticidjahoz.

Pozitivan értékelhetd, hogy a mddszer-
tani fejezet vilagosan, logikusan kévett a
kutatasi kérdések és hipotézisek struk-
tarajat, és lehet6vé teszi a vizsgalt jelen-
ségek kvantitativ elemzését. A kérdbives
modszer, az eszkozspecifikus kérdések,
valamint a statisztikai feldolgozas egylitte-
sen erds alapot nydjtanak a tanulmany
empirikus kévetkeztetéseinek megalapoza-
sahoz, mikézben a vizsgalat egyszerten
reprodukalhaté és atlathaté marad.
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Gondolatok az empirikus eredmé-
nyeket és értékelést 6sszegzd fejezetrol

A tanulmany eredményei vilagosan ki-
rajzoljak a tanuldsi zavarral él6 didkok
torténelem tanulasaval kapcsolatos peda-
gogiai helyzetet. A Khi-négyzet prébak
tanarok 58,8%-a
vélekedett ugy, hogy a tanuldsi zavarral él6

alapjan a valaszadd

tanulok nem értik meg a térténelemérakon
tanult tartalmat. Bar ez az arany nem tér el
szignifikansan azoktdl a pedagdgusoktol,
akik ellentétes véleményen voltak, az adat
jol jelzi a tananyag megértésével kapcso-
latos bizonytalansagot, amely 6sszhangban
all a korabban bemutatott kognitiv nehéz-
ségekkel.

Kilonosen figyelemre méltd, hogy a
pedagégusok 92,5%-a gondolta gy, hogy
a tanulasi zavarral él6 didkok nem tudjak
késébb hasznositani a torténelem tan-
anyagot. Bz a nagyfoku konszenzus kie-
meli a tanarok tudatossigit a tantirgy
gyakorlati relevanciajanak kérdésében, u-
gyanakkor reflektal arra a kihivasra is, hogy
a tananyag feldolgozdsa nem pusztin is-
meretatadas, hanem értelmezési és gondol-
kodasi készségek fejlesztését is igényli.

A tanulast segité eszk6zok megitélé-
sében a tanarok egyértelmuen az interaktiv
tabldkat és a tantervhez adaptalt oktatasi
jatékokat értékelték a leghasznosabbnak,
tobb mint 90%-o0s timogatottsaggal. A
tankényvek hasznossagat a tanarok 65%-a
ismerte el, mig a munkafiizetek és atla-
szok/térképek esetében a vélemények
megoszlottak. Bz ravilagit arra, hogy a
vizualis és interaktiv eszkézok kiemelten

tamogatjak a tanulasi zavarral él6 diakok
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torténelmi megértését, Osszhangban a

modszertani fejezetben bemutatott narra-

tiv és kompetenciaalapti megkozelitéssel.
Az alpopulacick — nem, életkor és

torténelemtanari  végzettség szerinti
vizsgalata tovabb arnyalja a képet. Az elsé
két kérdésnél nem volt szignifikians ki-
l6nbség, ami arra utal, hogy a tanarok
véleménye ezekrdl a kérdésekrdl stabil,
figgetlen a demografiai tényezSktSl. A
tanulast segité eszk6zoknél viszont némi
eltérés tapasztalhaté: példaul a munka-
fiizetek hasznossagat a férfi pedagégusok
0%-a, mig a ndék 54,2%-a értékelte
pozitivan, bar a hatasméret kicsi volt. Az
életkori csoportok esetében az interaktiv
tabla és az oktatasi jatékok hatékonysagat
kisebb kivételekkel mindenki elismerte. A
torténelemtanari végzettség nem okozott
szignifikans eltérést az eszk6z0k megitélé-
sében, ami megerdsiti, hogy a pedagé-
gusok szakmai attitidje és tapasztalata
jelentGsebb tényezs lehet, mint a formalis
végzettség.

Az empirikus eredmények erételjesen a-
latamasztjak a tanulmany elméleti és mod-
szertani megallapitasait. A nagyfokud egyet-
értés az interaktiv, élményszeri eszkozok
hatékonysagardl pozitiv pedagdgiai lze-
netet hordoz: a tanulasi zavarral é16 diakok
bevonhatéak és motivalhatéak a torté-
nelem o6rakon, amennyiben a moédszerek
megfeleléen adaptaltak. Az adatok ugyan
nem reprezentativ mintabol szarmaznak,
de jol tikrozik a pedagdgusok vélemé-
nyében és a gyakorlatban rejlé tendencia-
kat, igy értékes informaciokat nydjtanak az

inkluziv torténelemtanitas fejlesztéséhez.
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A megbeszélést és kovetkeztetéseket
tartalmazo6 fejeztrél

A tanulmany zaré része atfogd és peda-
gogiailag relevans kovetkeztetéseket von le
az empirikus eredményekbdl.

A tananyag megértése

Bar az elsé hipotézis — miszerint a ta-
nulasi zavarral él6 didkok kevésbé értik
meg a torténelemérak tartalmat — nem
igazolédott  szignifikinsan, a tanarok
58,75%-anak bizonytalansaga figyelemre
mélté. Ez az arany rimutat a tananyag
absztraktsagabdl, a magasabb rendd kog-
nitfv kovetelményekbdl és az el6zetes tu-
das szikségességébbl addédd kihivasokra.
Ugyanakkor a Szerzé konstruktivan ra-
mutat, hogy a tanari vélemények eltérése
szamos tényezére vezethet6 vissza: a dia-
kok egyéni jellemzdi, a tanarok tapasztalata
és modszertani  killdnbségei, a téma-
valasztas preferenciai, valamint a tanar
szubjektiv  6nértékelése mind szerepet
jatszhatnak az eredmények alakulasdban. A
tanulmany ezen reflexiv elemzése erdsiti a
kutatds tudomanyos megalapozottsagat, és
kiemeli az inkluziv térténelemtanitas soran
szitkséges differencialt megkdzelités jelen-

téségét.

A tananyag hasznossdiga

A masodik hipotézis (miszerint: a ta-
nulasi zavarral él6 didkok szamara a tor-
ténelem tantargy tartalma kevésbé hasznos
a kés6bbi életben) igazolddott. A tanarok
véleménye — 92,5%-0s egyetértés — ramu-
tat arra, hogy a jelenlegi tanterv tartalmat
érdemes lenne adaptalni a tanulasi zavarral
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¢él6 diakok szamara, hangsilyozva a gya-
korlati és mindennapi életben is haszno-
sithat6 tudas kialakitdsat. Ez nemcsak a
torténelemtanitias relevanciajat novelné,
hanem motivacios és 6nbizalmi szempont-
bol is elényds lenne a didkok szamara.

A tanuldst segitd eszkiok hatékonysiga

A harmadik hipotézis részben igazo-
lédott: a tandrok egyértelmuien tamogattak
az interaktfv tablak és az oktatasi jatékok
alkalmazasat, és kozepes egyetértést mutat-
tak a tankOnyvek hasznossagaval kapcso-
latban. A munkafiizetek és atlaszok/tér-
képek megitélése valtozatos volt, ami arra
utal, hogy a tanari gyakorlatban az eszko-
z6k kivalasztasa és alkalmazasa a tananyag
mennyiségétSl és a tanulok igényeitdl is
fige. Az eredmények egyértelmien jelzik,
hogy az élményszerd, interaktiv és digitalis
eszk6zok egyre fontosabb szerepet kap-
nak, mikézben a hagyomanyos, tankényv-
centrikus moédszerek hattérbe szorulnak.

Pedagdgiai implikdcidk

A szerzé hangsulyozza a pedagogiai in-
novacio szitkségességét: a tananyag kriti-
kus djragondolasa, egyszertsitése és kon-
textualizalasa mellett a differencialt okta-
tasi modszerek és vizualis segédeszkézok
alkalmazasa jelent6sen novelheti a torté-
nelmi jelenségek megértését, csékkentheti
a tanulasi szorongast, és hosszi tavon
el6segitheti az iskolai elkotelez6dést és
teljesitményt. Kilondsen értékes, hogy a
tanulmany nem csupan a problémak fel-

tarasara fokuszal, hanem vilagos, empiri-
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kusan aldtamasztott javaslatokat kinal az
inkluziv torténelemtanitas fejlesztésére.

A tanulmdny példaértékd moédon kap-
csolja 6ssze az elméletet, a modszertant és
az empirikus eredményeket, mikézben
pozitiv, konstruktiv és a gyakorlatban is
alkalmazhat6 pedagdgiai iizenetet kozvetit.
A kutatas hozzdjarul a torténelemtanitas
inkluziv gyakorlatathoz, és inspiraciot
nyujt a tanulasi zavarral él6 diakok tdmo-
gatdsara iranyulé tovabbi vizsgalatokhoz.

A tanulmany korlitai

és jovdbeli kutatdsi irdnyok

A tanulmany szerzdje Gszintén és vilago-
san feltarja a vizsgalat korlatait, ami peda-
gogiai szempontbdl értékes, hiszen segit a
kutatds eredményeinek helyes értelmezé-
sében. Kiemelends, hogy a minta kicsi
volt, és a kivilasztds nem véletlenszerd,
nem reprezentativ. Ezek a tényezék azt
jelentik, hogy az eredmények altalanosit-
hatésaga kotlatozott. Ugyanakkor érdemes
hangsulyozni, hogy a minta jol tiikr6zi a
pedagégusok véleményében és a tanitasi
gyakorlatban rejlé  tendencidkat, gy a
vizsgalat értékes betekintést nyujt az inklu-
zfv térténelemtanitas jelenlegi helyzetébe
és a tanulasi zavarral él6 didkokkal kapcso-
latos pedagogiai kihivasokba.

Metodolégiai szempontbdl a Szerzé ja-
vasolja, hogy a jovéSbeli kutatisokban
teszteljék a tanarok véleményének egyidejd
érvényességét mas modszerekkel is. Pél-
daul érdemes lenne Osszehasonlitani a
pedagégusok véleményét a didkok tény-
leges torténelmi megértésével, mérési esz-
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k6z6k és tartalomelemzés segitségével. Ez
nemcsak a tandari perspektivak hitelességét
erbsitheti, hanem tovabbi gyakorlati utmu-
tatast is adhat az inkluzfv t6rténelemtanitas

modszereinek fejlesztéséhez.

Osszegz6 értékelés

és gyakorlati hozadék

A tanulmany értékes és idészert hoz-
zajarulas a torténelemtanitas és az inkluziv
oktatas terlletéhez, kilondsen a tanulasi
zavarral él6 didkok pedagdgiai tdimogata-
sanak vizsgalata szempontjabol. A Szerz6
alaposan feltarja a tanulasi nehézségekbdl
ad6do kihivasokat, ugyanakkor konstruk-
tiv, megoldasorientalt javaslatokat is kinal,
igy a cikk nem csupan elméleti, hanem
gyakorlati szempontbdl is rendkiviil hasz-
nos.

A Szerz6 legfontosabb hozzajarulasa,
hogy a gyogypedagdgusok és tanterv-
fejleszték szamara vildgosan lathatéva
teszi, milyen tényezék akadalyozhatjak a
torténelem tanulasat: a torténelmi ab-
sztrakcid, az id6- és térbeli orienticié
nehézségei, valamint a torténelmi fogal-
mak és a torténelmi gondolkodds fejlé-
désének sajatossagai. Ezek az ismeretek
lehet6vé teszik a pedagdgusok szamara,
hogy célzottan tervezzék meg az Orakat,
alkalmazzanak differencialt, élményszerd
és interaktiv modszereket, és tudatosan
tamogassak a tanulok megértését.

A mi gyakorlati hozadéka tobb szem-
pontbdl is jelentGs. A tantervfejleszték
szamara az eredmények ravildgitanak arra,
tartalmat

hogy a torténelem tantervi
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érdemes adaptalni a tanulasi zavarral €16
diakok szamara, hangsulyozva a relevans,
értelmezhet6 és mindennapi életben hasz-
nos tudas atadasat. Bz a megkozelités el6-
segiti az inkluziv keretek kozott is redlis és
alkalmazhat6 tananyag kialakitdsat. Mod-
szertani szempontbdl a narrativ és kom-
petenciaalapu, forraskézpontd megkézeli-
tés, valamint az interaktiv tablak, oktatasi
jatékok és vizualis segédletek alkalmazasa
bizonyitottan hatékony, igy konkrét irinyt
ad a pedagogusoknak az ératervezéshez és
a differencialt tanulasszervezéshez.

Ezen tdlmenden a tanulmany ramutat,
hogy a tanarok véleménye és tapasztalata
alapvetGen befolyasolja a tanitas sikeres-
ségét, ami Osztonzbleg hathat a pedagd-
gusok folyamatos szakmai fejlédésére, a
modszertani innovaciéra és a reflektiv
gyakorlat alkalmazasara. Az empirikus
eredmények alapjan vilagos iranyvonalat
kinal a tovabbi vizsgalatokhoz is, példaul a
tanulok torténelmi tuddsanak koézvetlen
mérése vagy a kiloénb6z86 pedagdgiai
eszk6zok hatékonysaganak Osszehasonli-
tasa terén.

A tanulmany kiemelkedSen hasznos
mind elméleti, mind gyakorlati szempont-
bol:

didkok torténelmi tanulasanak sajatos-

bemutatja a tanuldsi zavarral ¢l

sagait, és konkrét pedagogiai stratégiakat
kinal, amelyek alkalmazhatok a tanérai
gyakorlatban és a tantervfejlesztés soran. A
gyogypedagogusok
szamara ez a munka erGteljes szakmai

és  oktatastervez6k
utmutatast nyujt az inkluziv térténelem-
tanitds megvaldsitasahoz, motivald, értel-
mezhet6 és befogadhaté tanulasi kor-
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nyezet kialakitdsahoz, mikoézben inspira-
ci6t ad a pedagdgiai innovacidhoz és a
tanuldi részvétel fokozasahoz.

Végill szeretném kiemelni, hogy Mez6
Katalin munkajat kiilénésen ajanlom gya-
kotl6 pedagdgusoknak, gyogypedagdgus-
oknak, tantervfejlesztOknek és oktatas-
kutatéknak egyarant. A Szerzé tudatosan
és kovetkezetesen kozeliti meg a torté-
nelemtanitds inkluziv dimenzibit, és empi-
rikus vizsgalata révén vilagos iranymutatast
ad arra, hogyan lehet a sajatos nevelési
igényl tanuldk szamara érthet6bbé, hasz-
nosabba ¢és élményszerdbbé tenni egy
amugy komplex tantargyat. A cikk hasznos
lehet mindazok szimara, akik a minden-
napi iskolai gyakorlatban dolgoznak, hi-
szen konkrét pedagdgiai eszkozoket és
moédszereket targyal (példaul interaktiv
tabldk, oktatasi jatékok), amelyek segit-
hetnek abban, hogy a tanulasi zavarral é16
didkok aktivan és eredményesen vegyenek
részt a torténelemérakon. Emellett a
tanulmany tantervi szempontbdl is rele-
vans Uzeneteket fogalmaz meg arrél, hogy
a tantervi tartalmak adaptaldsa hogyan
jarulhat hozza a tanulék mindennapi élet-
ben is hasznosithat6 tudasihoz.

A szerz6 Mez6 Katalin jOl beagyazott és
folytat.
Fébb publikaciés témai koézé tartozik a

sokrét kutatéi tevékenységet
kreativitas és tanulasfejlesztés, élmény-
pedagdgia, sajatos nevelési igényd tanulok
pedagdgiaja, valamint a mesterséges intelli-
E

kutatasi irinyokban megjelent tanulmanyai

gencia oktatasban val6 felhasznalasa .

— mint példaul a sajatos nevelési igényt
tanulok tanitasi sajatossagai, élménypeda-
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gbgial modszerek alkalmazasa vagy éppen
a gyogypedagogiai céli mesterséges intelli-
gencia lehet6ségei — széles kontextusban
vizsgaljak a tanuldk fejlédését és  ta-
mogatasat (Mez6-Juhasz 2024, Mez6-
Mezé 2022, Mez6 2023, Mezé 2025,
Mezb6-Mezd 2015, Mez6-Szaboné 2021,
Demeter-Mez6 2023 ).

A targyalt Problems of Teaching History
to Students with Learning Disabilities
cimt cikk ezen kutatasi tevékenység szer-
ves folytatdsa, hiszen kozvetlenil kap-
csolodik Mezé Katalin korabbi érdeklédési
terileteihez: a tanitds—tanulds sajatos ne-
hézségeihez, a differencialt pedagdgiai
gyakorlatokhoz és az inkluziv oktatasi
kornyezet fejlesztéséhez. A publikacié
egyértelmien illeszkedik abba a kutatdi
palyaba, amelyben a Szerz6 a tanulasi
nehézségekkel kiizd6 tanulok tamogatasat
és a pedagdgial innovacié elémozditasat
helyezi kézéppontba.

Mindezek alapjan a cikk kiemelten
ajanlhat6 gyakorlati szakembereknek, akik
az inkluziv torténelemtanitas mindennapi
kérdéseivel talilkoznak, valamint kutatdk-
nak, akik az inkluziv pedagbgia, kognitiv
fejlédés vagy tantargyi didaktika tertletén
végeznek vizsgalatokat. A tanulmany nem-
csak empirikus adatokkal szolgal, hanem
elméleti és gyakorlati megfontoldsokat is
ad, amelyek inspiralhatjak a tovabbi kuta-
tasokat és a tanitasi gyakorlat folyamatos
fejlesztését.

Tisztelettel és szeretettel ajantom ag Olvasok
[figyelmébe Mezd Katalin munkdjet!
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