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Absztrakt

Ez a tanulmany szisztematikus attekintést nyujt a felsGoktatasban a forditott osztaly-
terem (flipped classroom) oktatisi modelljéhez kapcsol6d6 kutatisokban alkalmazott
modszertani megkozelitésekrél. Bar a modell vilagszerte elterjedt, a legijabb meta-

analizisek jelent6s modszertani hidnyossagokat és gyenge kutatastervezési gyakorlatokat
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tartak fel. Az egyszerd felsorolason tilmenden jelen elemzés harom alapvet6 paradigma
mentén rendszerezi a vizsgalt kutatdsi modszereket: hipotézis-tesztels (kvantitativ),
hipotézis-general6d (kvalitativ) és tervezés-alapu (iterativ) megkoézelitések. A tanulmany
ravilagit a jelenlegi kutatasok kritikus hidnyossagaira, tébbek kozott az elméleti keretek
hianyara, valamint a fontos moderal6 valtozok - példaul a hallgatdi ellenallas és az oktatdi
hatas - figyelmen kiviil hagyasara.

Kulcsszavak: forditott tanterem, felsGoktatas, szisztematikus attekintés, kisérleti terv

Diszciplina: pedagogia, informatika

Abstract

METHODOLOGICAL FRAMEWORKS IN FIIPPED CI.ASSROOM RESEARCH

This study provides a systematic review of the methodological approaches applied in
research on the flipped classroom instructional model in higher education. Although the
model has become widespread globally, recent meta-analyses have revealed substantial
methodological shortcomings and weaknesses in research design practices. Beyond a
mere enumeration of existing studies, the present analysis classifies the examined research
methods according to three fundamental paradigms: hypothesis-testing (quantitative),
hypothesis-generating (qualitative), and design-based (iterative) approaches. The study
highlights critical gaps in current research, including the lack of robust theoretical
frameworks and the frequent neglect of key moderating variables—such as student
resistance and instructor influence.

Keywords: flipped classroom, higher education, systematic review, experimental
design, artificial intelligence, digital education, teacher support

Discipline: pedagogy, informatics

A forditott osztalyterem modell, amely-
ben a hagyomanyos el6adasok tanéran
kivilre, a gyakorlati, interaktiv tevékeny-
ségek pedig a tanterembe kertlnek, mara
mar elég széles korben elterjedt a fels6-
oktatasban. A modell népszerliségét sza-
mos empirikus tanulmany timasztja ala,
amelyek a hallgatél teljesitmény és elko-
telez6dés javulasardl szamolnak be (v.6.:
O’Flaherty ¢és Phillips, 2015; Baig és
Yadegaridehkordi, 2023). Azonban a kuta-

tasi eredmények alaposabb vizsgélata jelen-
tés modszertani eltéréseket és gyakran
gyengeségeket tar fel. Szamos metaanalizis
hivja fel a figyelmet a nem megfelelé
kontrollcsoportok hasznalatira, a publika-
cidk torzitasra és az elméleti megala-
pozottsag hianyara. Ezek a tények megkér-
déjelezik a beavatkozasok hatékonysagaval
kapcsolatos kévetkeztetések megbizhato-
sagat (Hew és tsai, 2021; Ustun és tsal.,
2023).
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Tanulmanyunk célja egy kritikus és rend-
szerezett attekintés nyujtdsa, amely a kuta-
tasi modszereket alapvetS céljaik és meg-
kozelitéseik szerint csoportositja. Elemzé-
stink nem csupan azt vizsgalja, hogy mi-
lyen modszereket alkalmaznak a kutatok,
hanem azt is, hogy milyen elméleti meg-
fontolasok és gyakorlati indokok vezérlik
valasztasaikat, illetve miként jarulnak ezek
hozza a forditott osztilyterem komplex
jelenségének mélyebb megértéséhez.

Célunk, hogy a kutaték szamara kifino-
multabb elméleti és modszertani tervezési
eszkozoket kinaljunk azaltal, hogy:

o feltérképezzitk a kilonb6z6 kutatasi
paradigmak elterjedtségét,

* Gjra értelmezzitk a moédszertani véalasz-
tasokat a kutatisok eltéré céljai és kon-
textusai szerint,

* clemezziik a jelenlegi kutatasi gyakor-
latok elméleti és kontextualis korlatait,
kritikai
szemlélettel megalapozott tervezési keret-

* valamint tovabbfejlesztett,

rendszereket kinalunk a jévObeli vizsga-
latokhoz.

Atfogé irodalomkeresést végeztiink a
legjelentésebb  tudomanyos adatbazisok-
ban, a felsoktatasban megjelent empirikus
forditott osztalyterem-kutatasok azonosi-
tasa érdekében, a 2015 és 2025 kozott
id6szakra vonatkozdan. A talalt tanulma-
nyokat elére meghatirozott bevalasztasi
kritériumok alapjan szirtik, majd a végsé
korpuszt olyan elemzési szempontok men-
tén koédoltuk, mint a kutatasi terv tipusa, a
diszciplinaris kontextus, az alkalmazott
elméleti keretek, valamint a kontextualis
tényez6k mérésének modja. A kodolasi

folyamat célja az volt, hogy feltirja a
kutatasok mogott hizédé mintazatokat és
trendeket, kilonos tekintettel a mddszer-
tani sokszindségre, az elméleti megala-
pozottsag fokara és azokra a hidnyteri-
letekre, amelyek jov6beli vizsgalatok kiin-
dulépontjaul szolgalhatnak.

Elemzéstink azt mutatja, hogy a vizsgalt
kutatasi teriiletet dontéen a kvazi-kisérleti
kutatasi tervek uraljak, mikézben a szigo-
rian kivitelezett randomizalt kontrollalt
vizsgalatok kifejezetten ritkak. Bar a kvali-
tativ és vegyes modszertanu tanulmanyok
szama fokozatos novekedést mutat, ara-
nyuk tovabbra is alacsony. A vizsgaltiroda-
lom jelent6s része elméleti keret nélkiil ké-
sziilt, és elsGsorban a technolégiai meg-
valdsitasra Gsszpontosit, nem pedig a mo-
gottes tanuldsi folyamatok feltarasara (Lag,
Sxle, 2019). Ez a kvantitativ pillanatkép
megerdsiti a korabbi attekintésekben meg-
fogalmazott aggalyokat a flipped class-
room daltalanos megértésével kapcsolatban,
és egyben empirikus alapot biztosit a tanul-
many tovabbi, mélyebb elemzéséhez.

Elméleti alapok

Az egyszerd modszerfelsorolas 6nmaga-
ban nem elegendS egy kutatasi terv mé-
lyebb megértéséhez. A kutatasi moédszerek
csak akkor nyernek értelmet, ha azok mo-
gott felismerjik a tudomanyos célokat és a
kutatéi szandékokat. Sokkal produktivabb
megkozelités tehat, ha a moddszereket
alapvet6 kutatasi céljaik szerint katego-

rizaljuk.
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Elemzésiinkben harom f6 cél mentén
rendszereztiik a flipped classroom-kutata-
sokban leggyakrabban alkalmazott méd-
szereket (Schoén, Ebner, 2020):

1. Hipotézis-tesgteld (elsdsorban kvanti-tativ)
meghkozelitések, amelyek empirikus adatok
alapjan vizsgaljdk a korabban meg-fogal-
mazott elméleti feltevéseket, gyakran kisér-
leti vagy kvazi-kisérleti kutatdsi tervekre
épitve. Bzek a moédszerek egy vagy tobb
elére megfogalmazott hipotézis igazola-
sara vagy cafolasira iranyulnak, jellem-
z6en a beavatkozas hatisanak mérésé-vel.
Céljuk nem pusztan az eredmények leird
értékelése, hanem a kauzalis Osszefiig-
gések statisztikai vizsgalata, amely lehe-
tévé teszi az oksagi kovetkeztetések levo-
nasat.

Ide tartoznak:

* Randomizalt kontrolldlt vizsgalatok
(RCT). A kauzalis Osszefiggések vizsgal-
atanak ,,arany standardjat” jelentik, mivel a
véletlenszeri csoportkijelSlés révén képe-
sek minimalizalni a zavar6 tényezSket. A
flipped classroom-kutatasokban ezek a
vizsgalatok meglepen ritkak, elsésorban
gyakorlati, oktatasszervezési és etikai kor-
latok miatt. Kivételt jelent Buhl-Wiggers,
la Cour és Kjergaard (2023) tanulmanya,
amelyet azonban gyakran leegyszerGsitve
idéznek, de az eredeti cikk kifejezetten
megallapitja, hogy pozitiv, ambar statisz-
tikailag nem szignifikins hatds volt ta-
pasztalhaté az akadémiai
tekintetében. A kutatas legfontosabb hoz-

teljesitmény

zéjarulasa {gy nem maga az egyszerd ered-
ménymérés, hanem annak feltarasa volt,
hogy a hallgatéi ellenallds erételjes kézve-

tité (mediator) valtozoként mikodott, a-
mely elnyomta a beavatkozas potencialis
hatasat. Bz a megallapitas egy fontos tanul-
sagot emel ki: a szigord hipotézis-tesz-
telésnek tul kell mutatnia az egyszert kisér-
leti és kontrollcsoport-Gsszehasonlitdso-
kon, és modelleznie kell azokat az Osszetett
pszichologiai és kontextudlis tényezGket,
amelyek érdemben befolyasoljak a tanuldsi
eredményeket.

e Kvazi-kisérleti kutatasi tervek: Bz a
leggyakrabban alkalmazott megkd&zelités a
flipped classroom kutatasokban. Lényege,
hogy nem véletlenszer(ien kijelolt, hanem
uton  kialakult

(példaul kilonb6zé kurzusok vagy évfo-

természetes csoportok
lyamok) eredményeit hasonlitja 6ssze. Bar
praktikus, és kénnyebben megvalésithato,
ezek a kutatiasok erésen ki vannak téve a
szelekcios  torzitasnak és mas  zavard
tényezSknek (példaul: oktatéi hatds, a
hallgatok elézetes képességei és moti-
vacidja vagy tanuldsi kornyezete — v.0.:
Hew, és tsai., 2021). A vizsgalt szakiroda-
lom szamos tanulminya nem méri vagy
kontrollalja megfeleléen ezeket a valto-
zékat, ami jelentSsen kotlatozza az ered-
mények érvényességét és altalanosithato-

sagat.

2. Hipotézisgenerdlo megkozelitések, amelyek
feltard jelleglick, és 4Gj Osszefiiggéseket,
elméleti konstrukciokat vagy kategériakat
azonositanak a tanulasi folyamatok megér-
tése érdekében. A jelenségek mélyebb, ér-
telmez$ vizsgalatara kvalitativ modszere-
ket alkalmaz. Célja nem a meglévé elmé-
letek vagy hipotézisek tesztelése, hanem uj
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elméleti konstrukciok, fogalmi kategdriak
és Osszefiiggések feltardsa. A hipotézis-
general6 megkézelitések kilondsen érté-
kesek a flipped classroom-kutatasokban,
mivel lehetévé teszik, hogy a kutatok
megértsék a didkok és oktatok tapaszta-
latait, motivaciéit és azokat a rejtett
tényezGket, amelyek a kvantitativ adatok-
bl gyakran kimaradnak.

Ide sorolhaték példaul a fenomenolégiai
interju. E mdédszer célja a hallgatdk és ok-
tatok meggélt tapasztalatainak és szubjektiv
jelentésvilaganak feltarasa. J6 példa erre
Wang tanulmanya, amely szamos jelents
kihivast azonositott a flipped classroom
modell kapcsan, tobbek kézott a megnd-
vekedett munkaterhelést, az Snirdnyitott
tanulds sorin jelentkezé alacsony onfe-
gyelmet, az 6rak hatékonysagaval kapcso-
latos aggodalmakat, valamint a hagyo-
manyos nehéz
helyettesithetéségét (Wang, et al., 2024). E
megallapitasok olyan kulcsfontossagt kva-

tanarkézponti  oktatas

litativ felismerések eredményei, amelyeket
egy tisztan kvantitativ vizsgalat val6szinG-
leg nem lenne képes azonositani. A hipo-
tézisgenerald kutatiasok ezért nélkiilozhe-
tetlenek a jelenség mélyebb megértéséhez,
mert segitenck megvalaszolni a szamok
mogott huzoédo ,,miért” kérdéseket, és
feltarjak azokat a varatlan akadalyokat és
mechanizmusokat, amelyek befolyasoljak a
beavatkozas hatékonysagat.

3. Tervezésalapii és alkalmaziasorientdlt meg-
kizelitések, amelyek a gyakorlatban tesztelik
és fejlesztik a pedagdgiai beavatkozasokat.

Ez a paradigma az oktatdsi innovaciok
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fejlesztésére, tesztelésére és finomitdsara
Osszpontosit valos tanulasi kdrnyezetben.
Célja, hogy az elméleti ismeretek és a
gyakorlati tapasztalatok kolcsénds alaki-
tasan keresztll olyan pedagdgiai megolda-
sokat hozzon létre, amelyek hatékonyan
reagalnak a tanulasi folyamat kihivasaira.

Példa: tervezésen alapul6 kutatis (angol-
ul: Design-Based Research). Kiiléndsen
alkalmas a flipped classroom vizsgalata-
hoz, mivel 6sszekapcsolja az oktataselmé-
letet a gyakorlati fejlesztéssel és tesztelés-
sel. Zhao (2021) tanulmanya j6 példa erre:
egy ,feladatalapd” flipped classroom-mo-
dellt dolgozott ki, amelyet iterativ fej-
lesztési ciklusokon keresztll tokéletesitett.
Az eredmények szerint a fejlesztett tanitasi
modszerrel dolgozé csoport magasabb
kognitiv, affektiv és pszichomotoros ta-
nulasi eredményeket ért el, mint a kont-
rollesoport (Zhao, He, Su, 2021).

Ez a megkozelités nemcsak empirikus
bizonyitékot szolgaltat a modszertani fej-
lesztések hatékonysagara, hanem modell-
ként szolgalhat arra, hogyan lehet a for-
ditott osztalyterem bevezetését és tovabb-
fejlesztését tudatosan, tervezett lépések-
ben, reflektiv médon végezni az id6 elbre-
haladtaval.

Moédszertani elméletek

A tudomanyos kutatdsok modszertani e-
lemzése nem csupan elméleti jelentSséggel
bir, hanem fontos gyakorlati tanulsagokkal
is szolgal a pedagogusok, intézmény-
vezet6k és oktataspolitikai déntéshozok
szamara. A forditott osztalytermi modellel
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kapcsolatos vizsgalatok mélyebb attekin-
tése ravilagit a modell alkalmazasanak le-
hetséges buktatéira, a gyakran figyelmen
kiviil hagyott kritikus tényez&kre, és egyut-
tal iranyt mutat a sikeresebb megvaldsitas
felé.

A szakirodalomban szamos pozitiv ered-
ményrél beszamol6 esettanulmany talal-
hato, ugyanakkor a kritikusabb, szigorubb
modszertannal végzett kutatdsok arnyal-
tabb képet rajzolnak. Egy 2024-ben publi-
kalt, véletlenszerlien kialakitott kontroll-
csoportos kisérlet példaul azt taldlta, hogy
nem volt statisztikailag kimutathatd szig-
nifikans kilénbség a forditott osztalytermi
és a hagyomanyos, el6adasalapu oktatas-
ban részesiil6 csoportok vizsgaeredményei
kozott (Wang et al.,, 2024). Ez a megal-
lapitas kilénésen fontos, mert ramutat a
publikaciés torzitds veszélyére. Ez azt
jelenti, hogy a sikertelen vagy semleges
eredményeket hozé kutatasok gyakran
publikalatlanok maradnak, mikézben a
porzitiv, de moédszertanilag gyengébb ta-
nulmanyok nagyobb valdszintséggel jelen-
nek meg. Ennek kévetkeztében a szakiro-
dalom &sszképe indokolatlanul pozitiv,
optimista iranyba torzulhat, ami félreve-
zetheti a gyakorlatba t6rténé implemen-
taciot is.

A mennyiségi adatok mellett a kvalitativ
vizsgalatok segitenek megérteni a szamok
mogott rejlé emberi tapasztalatokat. Egy
apol6 szakos hallgaték korében végzett
kutatas (Buhl-Wiggers et al., 2023) példaul
részletesen feltarta, hogyan élték meg a
résztvevlk a forditott osztalyteremre vald
atallast. Bar a modell bizonyos elényokkel

jart, a hallgaték komoly kihivasokrdl is
beszamoltak, mint példaul a megno-
vekedett otthoni terhelés és az 6nall6 ta-
nulas nehézségei. Kilonésen azok a hall-
gatok kizdottek a modellel, akiknek ala-
csonyabb szintd 6nszabalyozasi készségeik
voltak, példaul az idémenedzsment, a
célkitzés vagy a tanulasi stratégidk tudatos
alkalmazasa terén.

Ugyanakkor a kutatisok nemcsak a
problémakra vilagitanak rd, hanem a lehet-
séges megoldasokat is feltarjak. A terve-
zésen alapui kutatasok j6 példat mutatnak
erre. Egy ilyen vizsgalat soran a kutatok
egy feladatvezérelt, testreszabott flipped
classroom modellt fejlesztettek ki, amelyet
tobb iteracién keresztil, a hallgatéi vissza-
jelzések alapjan folyamatosan finomitot-
tak. Az iterativ, kontextus-specifikus fej-
lesztési folyamat eredményeként a modell
javitotta a hallgatok kognitiv és affektiv
tanulasi eredményeit, bizonyitva ezzel,
hogy a siker kulcsa nem egy merev sablon
alkalmazasa, hanem a helyi igényekre sza-
bott rugalmas adaptacio.

A kritikus tényezék

Mi befolyasolja a forditott osztalyterem
sikerét? A kutatasok egyik legfontosabb
tanulsaga, hogy a forditott osztalytermet
hiba egységes, univerzalis beavatkozasként
kezelni. A médszer hatékonysagat szamos
moderal6 tényezé befolyasolja, amelyek
gyakran rejtve maradnak vagy figyelmen
kivil esnek az empirikus vizsgalatokban.
Ezek a tényezOk azonban déntSen befo-

lyasolhatjak, hogy a modell a gyakorlatban
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mennyire valik mikodSképessé és fenn-
tarthatova.

A hallgatii ellendllas jelensége. A forditott
osztalyterem alapjaiban valtoztatja meg a
hagyomanyos oktatisban megszokott ta-
nulasi modszereket. A modell a hallga-
toktdl magasabb fokd 6nallésagot, fele-
16sségvallalast és aktiv részvételt kovetel az
el6késziilési fazisban. Azok a hallgatok,
akik a frontalis, passziv befogadéi tanulas-
hoz szoktak, gyakran ellenallast tanusi-
tanak ezzel az Gj szerepelvarassal szemben
(Sedraz Silva et al., 2018). Ez az ellenallas
megnyilvanulhat az el6készité anyagok
elhanyagoldsaban, a részvételi arany csok-
kenésében vagy a tanulasi motivaci6 visz-
szaesésében — mindez pedig negativan hat
a tanulmanyi eredményekre. A jelenség
ravilagit arra, hogy a flipped classroom
sikerének kulcsa nem csupan a tartalmi
atrendezésben, hanem a tanul6i hozzaallas,
onallosag és felel6sségvallalas fejlesztésé-
ben rejlik.

Az oktatdi hatis megkeriilbetetlensége. A mo-
dell sikerét meghatdrozo, talan az egyik
legfontosabb tényez6 maga a pedagdgus
személye és szakmai hozzaallasa. Az ok-
taté pedagdgiai meggy6zidése, a modszer
iranti elkételezettsége, valamint a tantermi
alkalmakon hasznalt aktfv tanuldsi stra-
tégidk mindsége donté jelent6ségli. Egy
tanulsagos kutatds kimutatta, hogy az
oktaté személye szignifikinsan nagyobb
hatassal volt a hallgaték tanulasi ered-
ményeire, mint maga az oktatasi forma
(forditott vagy hagyomanyos — Buhl-
Wiggers et al., 2023). Mas széval, egy
tudatos és motivalé pedagdgus a hagyo-
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manyos elGadas keretei k6zott is sikere-
sebb lehet, mint egy médszertanilag felké-
szilletlen oktatd egy rosszul kivitelezett
flipped classroom esetében. Ez a felisme-
rés hangsulyozza, hogy a forditott osztaly-
terem sikerének feltétele nem csak techni-
kai vagy szervezési kérdés, hanem els6-
sorban pedagbgiai és emberi tényezSk

fuggvénye.

Kutatastervezési keretrendszerek

A kutatasok megbizhatésaganak és tudo-
manyos értékének novelése érdekében el-
engedhetetlen, hogy a kutatok tallépjeneck
az egyszerusitett vagy rutinszerd modszer-
tani megolddsokon. A pedagdgiai vizsga-
latok tervezése ma mar nem csak technikai
kérdés, hanem kritikus gondolkodast, el-
méleti megalapozottsagot és a modszertani
tudatossdgot igényel.

Az alabbiakban harom tovabbfejlesztett
kutatasi keretrendszert mutatunk be, a-
melyek a korabbi kutatasi biralatokbdl és
tapasztalatokbol levont tanulsagokra éptil-
nek. Ezek a modellek nem merev sablon-
ként szolgalnak, hanem rugalmas Gtmuta-
toként, amelyek célja a médszertani reflexi-
6, a kritikai elemzés és a kutatastervezés
mindségének erdsitése.

1. Megerdsitett Rvigi-kisérleti kutatdsi modell.
Ennek a kutatiasi modellnek a kézponti
célja, hogy feltirja egy adott pedagogiai
modszer (példaul a forditott osztalytermi
modell) valés hatdsat a tanulasi ered-
ményekre. A legnagyobb kihivas abban
rejlik, hogy a hatast dgy mérjik, hogy
kozben a lehet6 legpontosabban kiszirjik
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az egyéb, zavaré tényezSket, amelyek
torzithatndk az eredményeket.

A vizsgalat soran a kutaték el6- és
utéteszteket alkalmaznak, példaul tudasfel-
méré tesztek vagy gyakorlati teljesitmény-
feladatok formajaban, hogy objektiven
mérjék a tudasszint valtozast. Emellett
kérdoives felmérésekkel tovabbi fontos
tényezSket is vizsgalnak, mint amilyen az
Onszabalyozas, a tanulasi motivacié vagy a
kognitiv terhelés. A kutaték gyakran olyan
kiegészité hattér adatokat is gydjtenek,
mint a hallgaték korabbi tanulmanyi atlaga
vagy demografiai jellemz6i, amelyek segi-
tenek statisztikailag ellenérizni a csoportok
kozotti kezdeti kiilbnbségeket.

A megbizhat6sag névelése érdekében a
mintaba t6bb csoportot is bevonhatnak,
hogy az oktatdi stilusbél fakadé esetleges
hatasokat is modellezni tudjak. A megfe-
lel6 mintanagysagot pedig egy elézetes
hatasvizsgalattal (power analysis) kell pon-
tosan meghatdrozni, amely biztositja a
statisztikai probak érzékenységét és érvé-
nyességét. Az adatok elemzése sorin az
egyszerl t-probak helyett fejlettebb statisz-
tikai eljardsokat, példaul ANCOVA-t vagy
hierarchikus linearis modellezést célszerd
alkalmazni. BEzek a modszerek lehetévé
teszik a csoportok utomérési eredményei-
nek Osszehasonlitasat gy, hogy kézben
tigyelembe veszik (kontrollaljak) az el6émé-
résen tapasztalt kilonbségeket és mas
relevans valtozokat.

Bar ez a kvazi-kisérleti kutatasi modell
sokkal megbizhatébb empirikus bizonyité-
kot szolgaltat, mint egy egyszerd csoport-
Osszehasonlitas, fontos tudatositani, hogy
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Onmagiban nem bizonyit egyértelm( ok-
okozati kapcsolatot. A modell ereje abban
rejlik, hogy kézeliti az oktatasi valbésagot,
mik6zben tudatosan kezeli a kutatasi tor-
zitasok forrasait, ezaltal szilardabb alapot
teremt a pedagoégiai beavatkozasok haté-
konysaganak értékeléséhez.

2. Viegyes middszertand, magyardzd Ruta-tdsi
modell. Bz a kétszinti megkozelités arra
szolgal, hogy ne csak azonositsak a tanulasi
eredményekben rejlé kvantitativ mintakat,
hanem feltirja azok mogott huzédo
okokat és Osszefliggéseket is. A folyamat
két egymasra ¢épulé fazisbol dll: egy
kvantitatfv szakaszbol, amelyet egy célzott,
kvalitativ fazis kovet. A masodik fazis
kifejezetten az elsé eredményeire épit,
azok  Osszefliggéseinek  feltarasat és
értelmezését szolgalja.

Az els6, kvantitativ fazisban a kutatok
kérdéivek segitségével egy nagyobb min-
tan (100-300 £6) gyljtenek adatokat. A kér-
déivek a tanulmanyi teljesitmény mellett a
hallgaték tanulasi tapasztalatait és elége-
dettségét is mérik. Az 6sszegyijtott adatok
elemzése soran a cél nem csak a statisztikai
Osszefliggések azonositasa, hanem érdekes
trendek, mintazatok vagy akar ellentmon-
dasos eredmények feltarasa. Ilyen lehet
példaul az a helyzet, amikor egy hallgat6i
alcsoport rendkiviil elégedett a kurzussal,
mégis a tanulmanyi teljesitményiik ala-
csony marad. Egy ilyen érdekes mintazat
azonositisa utin kovetkezik a masodik,
kvalitativ fazis. Ebben a kutatok célzottan
valasztanak ki interjualanyokat (15-20 f6t)
abbdl a csoportbdl, amely a ,,magas elége-
dettség, alacsony teljesitmény” kategoriaba
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tartozik. A résztvevékkel félig strukturalt
interjakat készitenek, amelyek mélyebben
feltarjak a kvantitativ adatok mégotti sze-
mélyes élményeket és értelmezéseket.

Az elemzés soran a kérdéives adatokra
regresszios- vagy klaszterelemzést, mig az
interjikra tematikus elemzést alkalmaznak.
A két modszer igazi ereje az integracidban
rejlik: a kvalitatfv interjokban kirajzolédd
témak és torténetek segitenek megmagya-
razni, értelmezni és kontextusba helyezni a
kezdeti kvantitativ eredményeket. Ez a ku-
tatasi modell sokkal gazdagabb és mélyebb
magyarazatot nydjt, mintha a két médszert
kiloén-kilon alkalmaznank. A megkdzeli-
tés sikerének kulcsa a két fazis atgondolt
Osszekapcsolasa, amely biztositja, hogy a
kvalitativ és kvantitativ eredmények egy-
mast kiegészitve és megerdsitve jaruljanak
hozza a vizsgalt jelenség megértéséhez.

3. Elméletalapii tannldsi adatelemsés. Ez a
kutatasi modell a digitalis tanulasi kérnye-
zetekben keletkez6 nagy mennyiségli tanu-
lasi adat tudatos, elméletileg megalapozott
Ahelyett,
hogy cél nélkill keresnénk korrelacidkat az

felhasznalasara  Gsszpontosit.
adatokban, ez a megkézelités egy konkrét
tanulaselméletbdl indul ki, és az abbdl
levezetett hipotéziseket teszteli a hallgatok
viselkedési adatai alapjan teszteli.

A kiindul6épont tehat egy szilard elméleti
keret, példaul az 6nszabélyozott tanulas
elmélete. Ezen elmélet alapjan a kutatd
megfogalmazhatja példaul azt a hipotézist,
hogy azok a hallgaték, akik tudatosabban
és gyakrabban alkalmaznak metakognitiv
stratégiakat (példaul gyakrabban nézik meg
a nehezebb videdrészleteket vagy tObbszor

oldjdk meg a gyakorléteszteket), jobb
tanulasi eredményeket fognak elérni. Az
adatok {6 forrasat a digitalis naplofajlok je-
lentik, amelyek részletes informacidkat tar-
talmaznak a hallgaték online tevékenységé-
tOl: vidednézési szokasaikrol, forumhozza-
szblasaik id6pontjardl, vagy a tesztkitdltési
probalkozasok gyakorisagardl és mintaza-
tair6l. Ezeket az adatokat gyakran kiegé-
szitik a vizsgacredményekkel, illetve kérdé-
ives adatokkal, amelyek a hallgaték sajat
bevalldsaik alapjan mérik tanuldsi straté-
giait.

Az elemzés soran a nyers napléadatok-
bél olyan mutatékat képeznek, amelyek a
vizsgalt tanuldsi folyamatokat kvantita-
tivan reprezentaljak. Példaul a videdk
Ujranézési aranya a metakognitfiv monito-
rozas egyik helyettesité mutatdjaként értel-
mezhetS. Ezt kbvetGen regressziés model-
lekkel vagy gépi tanulasi algoritmusokkal
tesztelhet§, hogy ezek a viselkedéses
mutaték milyen mértékben képesek el6re
jelezni a tanuldsi eredményeket. Emellett
szekvencia- vagy klaszterelemzéssel azo-
nosithaték a hallgaték killénb6z6 tanuldsi
viselkedésmintazatai is.

Ennek a kutatasi modellnek az ereje ab-
ban rejlik, hogy tdllép a puszta adatfel-
tarason, és a viselkedési adatok alapjan
vizsgalja a tanulasi folyamat mélyebb
mechanizmusait. Fontos azonban, hogy a
kutaték kortltekintGen jarjanak el az adat-
kezelési és etikai protokollok terén, és
mindig biztositsak a hallgatéi beleegyezést.
A napléadatok csak azt mutatjdk meg,
hogy mit tettek a hallgaték, de azt nem,
hogy miért. Eppen ezért a digitalis nyomok
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helyes értelmezéséhez elengedhetetlen a-
zok Osszekapcsolasa kvalitativ vagy kér-
déives adatokkal, amelyek feltarjak a
tanulasi dontések mogotti motivaciokat és
értelmezéseket.

Konkluzié

A forditott osztalyterem kutatisa mara
mar egy érettebb szakaszba lépett. A vizs-
galatok fokusza mar nem arra a kérdésre
iranyul, hogy ,,mikédik-¢” ez a modell,
hanem sokkal inkabb arra, hogy ,milyen
feltételek mellett, kinek és miért mikodik™.
A j6v6 kutatasainak ezért t&bb, egymassal
szorosan Osszefiiggs iranyban kell tovabb
haladniuk.

Az egyik legfontosabb feladat az elméleti
megalapozottsag erdsitése. A kutatasi kér-
déseket és a pedagdgiai beavatkozasokat
explicit médon tanulaselméleti keretekbe
kell 4gyazni, hogy vilagosan azonosit-
hatéva valjon, milyen mechanizmusok
révén fejti ki hatdsat a modell és hogyan
kapcsolodik a tanulasi folyamat kilénb6z6
dimenziéihoz.

Ugyanilyen jelentés a kontextus és a
moderal6 tényezOk vizsgalata. A kuta-
tasoknak rendszerszinten kell feltarniuk az
oktatéi, hallgatdi és intézményi valtozok
szerepét, hiszen ezek alapvetSen befo-
lyasoljak az eredményeket, és sok esetben
kozvetité (mediald) vagy er6sité (mode-
ral6) hatassal birnak.

Mindez csak robusztus, atlathat6 és meg-
ismételheté mobdszertannal biztosithato.
Ez magaban foglalja a kutatisok replika-
cidjat, a nyilt adatok megosztasit és a
transzparens elemzési protokollok alkal-

mazasat — mindezek egyiitt jarulnak hozza
az eredmények hitelességéhez és ellens-
rizhet&ségéhez.

A forditott osztalyterem tehat nem csak
egy oktatasi technika, hanem egy komplex
Ha valéban
értékes és alkalmazhaté tudast akarunk

pedagbgiai  Okoszisztéma.

létrehozni, a kutatiasnak is tukroznie kell
ezt a komplexitast, és olyan elméletileg
megalapozott és modszertanilag tudatos
megkozelitéseket kell alkalmazniuk, amely-
ek képesek megragadni a jelenség sok-

rétiségét.
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