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Jelen tanulmany egy adott iskolaban — a Hamvas Béla Gimnaziumban — megval6sult

programok tapasztalatai alapjan arra a kérdésre keresi a valaszt, hogy mi teheti haté-

konyabbad, vagy akar eredményesebbé a természettudomanyos, azon belil a bioldgia

részterilet tehetséggondozasat. A cikk két £6 részbdl épil fel. Az elméleti hattér igyekszik

bemutatni az elmult 50 évben tapasztalhat6 természettudomanyokat érinté valtozasokat

egészen napjainkig a tehetséggondozast érinté kérdések szempontjabdl. A vizsgalati

részben megjelens elemzés, pedig azt mutatja be, hogy mi befolyasolja a termé-

szettudomanyos tantargyak kedvelését, azaz, hogy befolyasolja a didkok bioldgia iranti

érdeklédését a tehetséggondozas, valamint, hogy milyen médon tudjak segiteni a

tehetségek kibontakoztatasit a fejleszt-differencialdé modszerek? Emellett cél a

természettudomanyos tantargyakat tanité helyi és kornyékbeli kollégak tehetség-

53


https://www.doi.org/10.35405/OXIPO.2025.3.53

OxIPO

diagnosztikai és gondozasi lehet6ségeinek a felmérése. A sajat Osszeallitast kérdSiven
alapul6 vizsgalatban a Hamvas Béla Gimnazium és a tarsgimnaziumok természet-
tudomanyos tertileten oktat6 kollégai vettek részt (n=30).
Kulcsszavak: természettudomany, tehetséggondozas, bioldgia, gimnazium
Diszciplina: természettudomany, neveléstudomany

Abstract

OPPORTUNITIES FOR TALENT DEVEL.OPMENT

IN THE NATURAL SCIENCES WITHIN THE FRAMEWORK

OF SECONDARY GRAMMAR SCHOOL.S

This study seeks to explore the factors that can enhance the effectiveness and success
of talent development in the natural sciences—specifically in the field of biology—based
on the experiences of various programs implemented at Hamvas Béla Secondary
Grammar School. The paper consists of two main parts. The theoretical section outlines
the changes in science education over the past fifty years, with a particular focus on talent
development. The empirical section presents an analysis of how talent development
initiatives influence students' interest in biology and other science subjects, and what
factors affect their enjoyment of these disciplines. The study also investigates the role of
developmental and differentiated teaching methods in nurturing scientific talent. An
additional objective is to assess the talent identification and development practices among
science teachers working locally and in nearby schools. The research is based on a self-
constructed questionnaire completed by 36 science educators from Hamvas Béla
Secondary Grammar School and its partner institutions.

Keywords: natural sciences, talent development, biology, secondary education

Discipline: natural sciences, educational sciences

A magyar iskolai természet- ségek felfedezésére és gondozasara. Ma-
tudomanyos tehetséggondozas gyarorszagon t6bb évszazados hagyoma-
torténeti attekintése nya van a tehetséggondozasnak, am az

Magyarorszag nem egy Nobel-dfjast, elmdlt 50 év hozta a legnagyobb valto-
nemzetk6zi hird kutatét (koztik példaul — zasokat a természettudomanyos tehetség-
Szentgyorgyi Albert, Kariké Katalin, Viz-  gondozas terén.
keleti Tibor stb.) adott a vilagnak, akiknek Oveges J6zsef (1895-1979, piarista szet-
a felfedezései az egész emberiség javat  zetes, fizikus, kozépiskolai és egyetemi
szolgaljak. Tovabbra is fontos azonban, tanar, a magyar tudomanyos ismeretter-
hogy kiemelt figyelmet forditsunk a tehet-  jesztés jelentés személyisége) Ota szinte
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mindenki tudja, hogy hogyan mkédnek a
tizika és a kémia torvényei, melyeket
kisérletekkel illusztralva mutatott meg
televiziés musoraban a magyar k6zon-
ségnek (Kovacs, 1993). Barcsay Jend
(1900-1988, grafikus, fest6, mivészetpeda-
gogus) révén mivészeti lapokon lathattuk
az emberi anatémia szépségeit (Barcsay,
1953), melyet Dr. Donath Tibor (1926-
2018, orvos, anatémus, egyetemi tanar)
anatomiai atlasza kévetett (Donath, 1985).

Az 1970-es és 80-as évek poroszos rend-
tette,
hogy a didkok elsédleges forrasként tekint-

szer(l tanitisa/oktatasa lehetévé

senek a tandrra, annak tudasit nem kérdd-
jelezték meg és a diakok igyekeztek meg-
felelni a tanari és a tankonyvi kévetel-
ményeknek. A kisérletek és a kiseladasok
egyes természettudomanyos tantargyak e-
setén ritkasagba mentek az altalanos iskolai
7. és 8. osztalyosoknal, valamint a gim-
naziumi oktatasban. Ez aldl a kivételt a
tizika és a kémia jelenthetett, hiszen azok
»népszertsége” ekkor még magasabb volt
— Oveges professzor hatisa még érz6dott.

A kilencvenes évektdl a szamitastechnika
megjelenésével és szélesebb kord elter-
jedésével alkalmat nyitott a tehetségek
gondozasaban a moédszertani repertoar
béviilésével. Ugyanakkor a hagyomanyos
tudasalapu versenyek (Irinyi Janos Kémia
Verseny, OKTYV, Kitaibel Biolégia Ver-
seny stb.) is nyitva alltak a tehetséges dia-
kok szamara. E versenyek két teriileten
adtak tobbet a felkésziilt gyerekeknek: a
kisel6adas és a lexikalis tudds, mely a nagy
mennyiségl ismeretanyag feldolgozasabol
és memorizalasabol allt.
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Egy masik irdnyban torténd tehetség-
gondozas is megjelent a 2000-es évek
elején. A kutatasalapu tudas-ismeret bévi-
tése és annak bemutatisa mentor/veze-
tétanar segitségével. Ilyen volt az elsé
izben megjelent Tempus Kozalapitvany
altal tamogatott, majd a magyar allam altal
atvett ,,Ut a tudomanyhoz” program.
Ebben az esetben egy palyazatba bekertlt
didkcsapat dolgozta fel a mentor/tanar
altal felvetett kutatast. Ez részben 6rzi
,»kOzépiskolai kutatétanar” hagyomanyt,
mely napjainkra teljesen elveszett, mind a
tanarképzésben, mind a jelentkezs és
leendé tanarok jellemében. Ennek ellenére
nagy sikeri programként kényvelhet$ el a
kezdeményezés, hiszen t6bb kutatd is ala-
tamasztotta, illetve szorgalmazta a termé-
szettudomanyos tantargyak kutatdsalapd
tanitasat (Inquiry-Based Science Edu-
cation, IBSE).

Az ,,Ut a Tudomany” programon kiviil
2008-t6l egy masik program is hozzajarult
a tehetséges didkok tehetséggondozasa-
hoz. Bz volt a Nemzeti Tehetség Program
(NTP), mely tébbféle és akar komplex
forméban is lehet&séget adott a természet-
tudomdnyos ismeretek bévitéséhez. Az
NTP-n beltl szerepet kap a tehetség-
diagnosztika alkalmazdsa is, hiszen itt
elsédleges cél a kivalasztasra kerilt didkok
részvétele. Igy a szliréssel nagyobb val-
szintséggel kertiltek be a gyerekek kozil a
ténylegesen kiemelt képességekkel birok.

A kiemelkedéen tehetséges diakok ré-
szére hoztdk létre 1996-t61 a Kutatd
Diakok Mozgalmat, majd 1997-t6l a Ku-

tat6 Diakok Orszagos Konferencijat
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(TUDOK). Miutan sikeressé valt a
kezdeményezés 1999-ben létrejott a Kut-
Diak, azaz a Kutaté Diakok Orszagos
Szovetsége. E  kezdeményezésen beliil
lehetSség nyilik a jelentkezSknek egyrészt
mentorok segitségével végzett magasszintQ
kutatisokban wvalé részvételre, masrészt
sajat kutatasaik bemutatdsira, ismerteté-
sére. A Kutat6 Didkok Mozgalma minden
évben hazankon tali magyar diakokat is
magaba foglalé palyazatokat hirdet, mely-
en lehetGséget kapnak a tehetségek bemu-
tatni a sajat, vagy mentoraikkal egytitt vég-
zett kutatdsaikat, valamint a konferencian
ismertetni eredményeiket.

Mindezek mellett a didkok érdekl6dési
koriknek megfeleléen megmaradt az e-
meltszint( érettségikre valé felkésziilés le-
het&sége, melyet a kétszintd érettségi be-
vezetése el6tt tantargyi fakultacidként va-
lasztott a tanulé. A felkészités magasabb
szinvonalon és t6bblet tudds megszerzé-
sével segitette a didkot a céljai (vagyott
szakiranyra valo jelentkezésének megfele-
16en) eléréséhez.

A magyarorszagi

természettudomanyos oktatas

helyzete

Hazankban évtizedes hagyomanya van a
kiemelked6 természettudomanyos oktatas-
nak. A magyar természettudomanyos tan-
targyak oktatdsa és annak szinvonala a
legmagasabb elismerések kozott szerepel
és a mai napig a fels6oktatasban résztvevo
és valamilyen természettudomanyos kuta-
tasban vagy versenyben nyujtott kimagaslé
eredmények alapjan még mindig a vildg
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élmezényében talalhaté. Ugyanakkor az
altalanos iskolai és féleg a gimnaziumi
természettudomanyos tantargyak irdnt a
didkok részérdl egyre csOkkend mértékd
¢érdeklédés mutatkozik az ezredforduld 6ta
eltelt tébb mit hasz évben (Hunyady et al.,
2017).

A természettudomanyos tanitis sokaig
féleg a diszciplinaris szemléletd, rend-
szerezett tuddsi és az egyes tudomany-
teriletekre jellemz6 logikat kovetd okta-
tason alapult.

Az 1980-as évekig a diszciplinaris szem-
léletd természettudomanyos oktatas kie-
melked$ volt még nemzetkdzi szinten is,
mely hozzajarult a 20. szazadban elért tu-
domanyos eredményeinkhez is. Ugyanak-
kor ez a fajta szemlélet az eredményesség
szempontjabol inkabb a természettudo-
manyos tantargyakat kedvel6 és affinitast
mutaté tehetséggondozasra volt jellemzé.
Ennek koszénheté szamos eredményes
kutatasokban résztvevé kutatonak és tu-
désnak a megjelenése (Korom és Szabd,
2012). Szamos kutatas mutatott ra, hogy az
adott tudomanyteriilethez kapcsolédé is-
meretek az Un. ,szakértéi tudas” tulsa-
gosan specializalt, ezért elsésorban a tehet-
séggondozasnal vagy az erSsen orientalt
ismeretszerzésnél (példaul: szakteriletekre
készild érettségiz6knél) alkalmas a tudas-
bévitésre és elsajatitasra.

A ’80-as évek kozepétdl egy masfajta
igény jelenik meg az oktatisban, mely
alapvet6en egy szemléletvaltast hoz a ter-
mészettudomanyos tantargyak tanitdsa-
ban. A korabbi évtizedekre jellemzé ter-

mészettudomanyos miveltség és a tarsa-
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dalmi-kulturalis igényeknek val6 megfelel-
és még nagyobb hangsulyt kapott. Kibon-
takozott egy Uj iranyvonal a Természet-
Technika-Tarsadalom (STS; Science-Tech-
nology-Society). Ez merében 4j pers-
pektivaba helyezi a természettudomanyos
tantargyak tanitdsit, magaba foglalva a
géntechnologia eredményeit, a globalis
kornyezeti valtozasokat, illetve a népesség
problémajat. Am ezt a fajta szemléletet
nem koéveti csupan néhdny pedagdégiai
program, igy szik kérben alkalmaztak.

A 2000-es évek elején ismét megval-
tozott a szemléletmod, ezuttal egy sokkal
komplexebb, inkiabb a nevelés kérdését
hangstlyozé felfogas kertl el6térbe. E
szerint sokkal t&bbet ér a megértés, az
Osszefliggések meglattatasa és a didkok
személyiség fejlédése, mindez a tudoma-
nyos ismeretek megszerzésének folyama-
taba 4gyazva. Ez a ,science education”
iranyvonal, mely magyarul a ,,természettu-
domanyos nevelés”’—ként fordithat6 (lasd:
Csapo, Csikos és Korom, 2016). Van egy
nagy fontossagi Osszetevéje ennek a
szemléletnek, mégpedig a természettu-
domanyos oktatisban figyelembe veszi a
pszicholbgiai, pedagdgiai, tirsadalom- és
gazdasagtudomanyi kutatiasok eredménye-
it. Kiemelt szerepet kap az alkalmazhaté
tudas megszerzése és az értelmi fejlesztés,
valamint a tanuléi érdeklédés figyelembe-
vétele.

A 2000-es éveknek van két, a mai napig
tarté természettudomanyos tanitas és okta-
tashoz kapcsolédd iranyvonala, mely a
kezdetekor nagy reményeket fUzétt a
diakok tudomanyos tantargyakhoz kapcso-
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16d6  érdeklédésének és motivacidjanak
fellenditéséhez. Az egyik a kutatdsalapd
tanitas-tanulas (Inquiry-Based Learning;
IBL), mig a masik a problémaalapu tanulas
(Problem-Based Learning; PBL). Mindkét
modszer egyszerre aktiv tanitas és tanulas
is, hiszen a didk ebben az esetben sajat
maga fogalmazhatja meg a témat és annak
kidolgozasat, valamint a problémafelve-
téstSl egészen az eredményig sajat maga
juthat el (Nagy-Nagy, 2016). Kiemelendd,
hogy egyik moédszer sem nélkiilézhet ta-
nari/mentori irdnyitast, enélkil a didk
magat a tanuldsi folyamatot és a felfedezés
élményét nem éri el. E két moddszer a
tehetséggondozasban és az értelmi fejlesz-
tésben egyarant eredményes lehet, a meg-
felel6 feladat/probléma/kutatasi téma fel-
vetésénél. A modszerek nem tudtak a
hagyomanyos 6rak menetébe megjelenni,
chhez mas tipusu tanitasi-tanulasi rend-
szerre lett volna szitkség, valamint az ér-
tékeléstk is teljesen mas alapokon nyug-
szik. E reformok hidnyaban a kozoktatas
természettudomanyos  tantargyak tanitd-
sanal nem épitette be, csupan néhany
szazalékban jeleniti meg, mint O6rai
kisérletekként vagy témafeldolgozasként,

illetve projektérak alkalmaval.

A tanul6k érdeklédésének

megvaltozasa a természettudoma-

nyos tantargyak esetén

A XX. szazad kozepétdl napjainkig a
természettudomanyos tantargyak iranti ér-
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dekl6dés a didkok kérében egyre csdkkend
tendenciat mutat. Ugyanakkor a tantargyak
esetében is valtozott a preferacié, mely
egyrészt az aktudlis ismerettetjesztd prog-
ramoknak (példaul a mar emlitett Oveges
professzor televizios eléadasai), tarsadalmi
cgy-cgy
id&szakban mas-mas tantargyat tett a va-

clismertségének  kdészonhetSen

lasztas kézéppontjaba, a ,,kedvenc” pozi-
ciéba. A hatvanas években még a fizika és
a kémia tantargyak irdnt érdekl6dott a
legtobb diak, majd masfél évtized mulva
mar a biologia kerilt el6térbe, mikézben
tartotta magat a fizika a masodik helyen. A
nyolcvanas évektdl a bioldgia felerés6dott
és tartésan az élen jart a didkok tantargyi
preferacibjaban, ugyanakkor elére tort a
foldrajz és a harmadik, valamint a negyedik
helyre esett vissza a fizika és a kémia.
Nagyon sokaig, a 2000-es évek végéig a
biologia és a foldrajz foglalta el a kie-
melked$ poziciét a didkok tantargyi va-
lasztasanal. A 2010-es évektSl viszont a
foldrajz egyenlSen allt és vetekedett a bio-
logia tantarggyal.

A tanitasi médszerekben a 2000-es évek
elejéig tapasztalhaté valtozasok sem segi-
tették a természettudomanyos targyak i-
ranti érdeklédés fellendtlését (példaul a
kutatas alapu oktatds vagy a probléma-
megoldason alapul6 tanulas). Ugyanakkor
a tantargyl atrendezédések miatt a fizika és
a kémia hatrébb szorult, mig a biolégia és
a foldrajz kedvelése megugrott. Az utébbi
évtizedben viszont e téren is valtozott a
sorrend, az eddig népszerd biologia helyet
cserélt a foldrajzzal. Ennek tikrében a
tantargyl preferaciok meghataroztak, hogy
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hany fével lehet foglalkozni a tehetség-
gondozas terén. Az érdeklédés elveszté-
sével a didkok kozil mar csak az foglal-
kozott mélyebb szinten egy-egy természet-
tudomanyos tantarggyal, akinek a belsé
motivacibja vagy tovabbtanulasi célja ezt
megkévetelte. Sok szempontbdl ez els-
ny0s is lehet, hiszen a tehetséggondozasba
bevont didkok szamanak csokkenésével az
egyes tanulokra juto felkészitési vagy tehet-
séggondozasi ideje megnétt. Masrészt a
természettudomanyos tantargyakat okta-
t6/tanité tanarok mar a kilencvenes évek-
t6l csokkend létszammal vettek részt, az
amugy is csOkkentett 6raszamu tantargyak
tanitisiban (Holle, 2016). Igy a tanirok
létszama és a didkok érdekl6désének csok-
kenése és motivacidja egyarant befolya-
solta a tehetséggondozast. Ami még be-
folyasolhatja a természettudomanyos tar-
gyak irant érdekl6d6 és motivalt didkok
létszamat, a gimnaziumba érkez6 tanulék
,hozott” ismeretei, melyeket az altalanos
iskoldbdl, a sziil6i kérnyezetbdl és a belsé
indittatasaibol hoznak.

A magyarorszagi gimnaziumi

természettudomanyos oktatas

az Oraszamok tukrében

A napjainkra jellemz§ természettudo-
manyos oktatas talan az 6rahaldk valto-
zasan keresztil mutathaté be a legszem-
léletesebben. A teljesség igénye nélkdl ér-
demes az 6raszamokat az elmalt 50 év
tikrében attekinteni, mivel ezek alakuldsa
hatassal van a tehetséggondozasra is. Az
1964-es, majd modositott 1969-es (ké-
s6bbickben 1972-es tantervnek is nevezett
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médositas soran) éraszamok még kiemelt
fontossaggal kezelték a természettudoma-
nyos tantargyak keretoraszamait. A fizika
és a kémia utan a biol6gia és a f6ldrajz 6ra-
kerete mutatta meg, mely tantargyak iranti
érdekl6dés volt nagyobb, illetve mely tan-
targyakat preferaltak. Az 1978-as tanterv-
ben (médositisban) mar a biologia és a
toldrajz nagyobb oraszamot kap, az igazi
valtozas a sorrendben és a tantargyakhoz
hozzarendelt 6raszamokban csak az 1984-
es tanterv, majd az 1993. évi LXXIX.
torvény hozott. Innentdl az 6raszamok jol
kévethetd médon valtoztak napjainkig és
befolyasoltak a természettudomanyos tani-
tast valamint a tehetséggondozast is (v.6.:
Kacsur 1989). Az 1. tablazatban lathaté
moédon alakultak az 6raszamok a 90’-es

évektol.

A 2012-es nemzeti tantervben az 6rahald
gimnaziumok esetén megtartotta az el6z6
rendszerre (tantervre) vonatkozé érakere-
teket, csupan néhany esetben tért el attdl.
A természettudomanyos tantargyak ekkor
még egymasra tamaszkodtak, azaz az egyes
tantargyak tananyagai segitették egymast
(példaul: a biolégia és a kémia esetében 10.
évfolyamban tanultak a szerves kémiat,
mig a biologia 11. évfolyamos tananyaga
targyalta a biokémiai részeket, ahol szik-
séges volt a tantargyi atfedésre, sorrendi-
ségre).

A legdrasztikusabb valtozas a 2020-as
Nemzeti Alaptantervben kévetkezett be,
mely alapjaiban valtoztatta meg a termé-
szettudomanyos tantargyak orahaléjat. Az
ekkor bevezetett 6raszamok és azok elosz-

1. tablazat. A gimndziumi draszamok alakulisa a 90-es évektdl] napjainkig. Forrds: a Szerzd

Természettudomanyos

Ev , Hozzavet6leges 6raszamok alakulasa
tantargyak
1993-tél biolégia:  10. évfolyamtdl indul: 2 6ra/hét
fizika: 9. évfolyamtdl indul: 2 6ra/hét
kémia: 9. évfolyamtol indul: 2 6ra/hét
foldrajz: 9. évfolyamtdl indul: 2 6ra/hét
2012-t61 biolégia:  10. évfolyamtol indul: 2 6ra/hét
fizika:  9-11. évfolyamban: 3 6ra/hét
kémia:  9-10. évfolyamban: 2 6ra/hét
foldrajz:  9-10. évfolyamban: 2 6ra/hét
2020-t61 biolégia:  9-10. évfolyamon: 2-3 éra/hét
fizika:  9-10. évfolyamon: 26ra/hét
kémia:  9-10. évfolyamon: 16ra/hét
foldrajz:  9-10. évfolyamon: 26ra/hét
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tasa a gimnaziumi évfolyamokban lehet6vé
teszi a gimnazistak szamara a 10. évfolyam
végl el6rehozott kozépszintd  érettségl
vizsgat. Ezzel lerviditve a tantargyak ta-
nulasi éveit, ugyanakkor lehetGséget biz-
tosita 11. évfolyamtdl az emeltszint( érett-

ségi felkészllésre.

A gimnaziumok lehetGségei

a természettudomanyos tehetség-

gondozas terén napjainkban

A gimnaziumok egyik és talan legfonto-
sabb iranyelve, hogy az ebbe az oktatasi
formaéba jelentkez6 fiatalok eljussanak az
érettségiig és annak megszerzését kove-
téen a felsGoktatasba be tudjanak kapcso-
16dni. A gimnaziumok értelmiségi képzdk
is egyben, hiszen az innen kikerdld ter-
mészettudomanyos tantargyakbol érettsé-
gizettek tilnyomé tobbsége természettu-
domanyi, orvosi, mérnoki, gazdasagi vagy
bélesésztudomanyi felsGoktatasba kapeso-
16dik be. Bar az elmult harminc évben ez
az oktatasi forma is szamos atalakulast,
atszervezést élt meg, mégis tartja magat a
kozépiskolak  kézott, mint magasan
kvalifikalt tudassal kikeriil didkok kép-
zésére 1étrehozott intézményi-oktatasi for-
ma. Ebbd] kiindulva a gimnaziumok fele-
16ssége a tehetséggondozas terén is kie-
melked6. Az ide keriilt diakok az irdnyult-
saguk, motivaciojuk alapjan akar tehet-
ségeknek is nevezhet6k. Ha a természet-
tudomanyos érdeklédés nincs is meg
mindegyikiikben, elmondhat6, hogy tanu-
lasi motivaciéjuk nagyobb kellene, hogy
legyen mas iskolatipusokba jarékhoz ké-
pest. Ezt veszi figyelembe a gimnaziumi
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oktatds és ad helyet a tehetséges, illetve a
kiemelkedSen tehetséges didkok tanitasa-
hoz. A gimnaziumok ezért a sajat Pedago-
glai Programjukban ezt kiemelten kezelik,
azaz tehetségkoncepciéval rendelkeznek,
melyet alkalmaznak a tehetségkivalasz-
tashoz és gondozashoz (v.6.: Mez6, 2008,
2012).

A hazai gimnaziumok elsésorban az é-
rettségire (k6zép- és emelt szintre) készitik
fel a didkokat. Ebben a folyamatban mar
megjelenhet a tehetséggondozas, hiszen a
tananyag elsajatitasa, annak praktikus hasz-
nalata, a holisztikus tudds megszerzése 6n-
magaban is el6revetiti ezt a lehetdséget.
Ugyanakkor ,,csak” tanulassal nem nevez-
het§ tehetséggondozasnak a folyamat.
Ezért szikséges olyan lehet6ségek kiak-
nazasa, melyekkel kibontakoztathaté a te-
hetség (Mez6, 2015). Erre szamos lehe-
téség adott gimnaziumi keretek kézott. Az
egylk a palyazatokban valé részvétel
(Nemzeti Tehetség Program, Ut a Tudo-
manyhoz program). E programok soran
szemléletmddot, kutatasi mddszerek alkal-
mazasanak elsajatitasat, el6adoi képessé-
get, 6nallé és csapatmunka lehetSségeit
tanulhatja meg mentor vagy vezetd tanar
segitségével. A didkok az itt megszerzett
tapasztalatokat kamatoztathatjak akar az
érettségin vagy az egyetemen.

A koévetkez6 lehetéség a kilonbozé
versenyeken, konferencidkon valé részvé-
tel. Itt emlithet6 tanulmanyi versenyek
példaul: TUDOK: Kutaté Didkok Orsza-
gos Konferenciaja, Természettudomanyos
tanulmanyi versenyek: Irinyi Janos kémia-
verseny, Kitaibel Pal biolégia verseny,
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OKTV (Orszagos Kozépiskolai Tanul-
manyi Verseny), Didkbiolégus Napok
(Tatabanya), valamint az egyetemek altal
meghirdetett tanulmanyi versenyek (egyéni
és csapatban), esszépalyazatok stb. Ezek
koziil a rangosabb versenyek esetén akar az
egyetemre bekertiléséhez szikséges pon-
tokkal is hozzdjarul az 1-6. helyezés. A ver-
senyeken végzett munka eredményének
bemutatasa segiti a diakok el6adoképessé-
gének fejlédését, a csapatbeli/egyéni mun-
kavégzés tapasztalatinak megszerzését.

A harmadik lehet6ség az emelt- és ko-
zépszintl érettségire valo felkészités, mely
esetében a tanulékat célirinyosan viszi el a
szaktanar az érettségiig. A gyakorlati fela-
datok, a plusz munkak, a kisel6adasok, a
szorgalmi feladatok elémozditjak a tan-
anyag hatékony megtanulasat, valamint
nem elhanyagolhaté hattér, hogy a serdiilé
motivélt ebben a folyamatban. fgy kény-
nyebbé valhat a tehetség kibontakoztatas,
ugy, hogy ha még az el6zb6ekhez is kap-
csolédik a tanulé munkéja (példaul: részt
vesz versenyeken, palyazatokban).

Van még egy lehetGség, melyet tehet-
séggondozasra hasznalhat egy-egy gimna-
ziumi természettudomanyos tantargyat ok-
taté tanar: ez pedig a sajat érdekl6dési
korébsl adédéd ismeretatadas. Ha a tanar-
nak is van motivacidja, iranyultsaga vala-
mely téma irant, azzal megfoghatja az ér-
deklédoket, illetve bevonhatja a kutatasok-
ba, vizsgalatokba. A helyi kezdeményezé-
sek is ide tartoznak, azaz iskolai versenyek
csak a gimnaziumi didkok szamara (pl.: fi-
zikai vagy kémiai kisérletek bemutatisan
alapul6 versenykifras a didkok részére).
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Az iskolan kivuli, de iskolai szervezésben
torténd egyéb események (melyek lehetnek
lazité vagy gazdagité programok is) szin-
tén biztositjak az érdekl6dés fenntartasat, a
motivaciét és a gyakorlati tapasztalatok,
pozitiv élmények megjelenését. A taborok,
az Erdei Iskola programok, a Mdizeum és
gyarlatogatasok, s6t a konferenciakon csak
hallgatéként valé megjelenése is gazdagitja
a diak szemléletét, kitagitja a latokorét.

A természettudomanyos

tehetséggondozas megvaldsulasa

a Hamvas Béla Gimnaziumban

A Hamvas Béla Gimnazium Oroszlany-
ban talilhato, ahol a £64llasu tanarok koziil
természettudomanyos tantargyak tanitasat
(matematika kivételével) hét kolléga latja
el

A természettudomanyos munkakézds-
ség minden évben a tanév kezdetekor
egyeztet a szaktanarokkal, milyen fela-
datokat vallalnak a sajat teriiletiikon, mely
versenyeken vesznek részt didkjaikkal,
milyen egyéb, iskolan kiviili programokban
vallalnak feladatokat. A tehetséggondozas
terén —az érettségi felkészitések kivételével
— a versenyek, a palyazatokon vald
részvétel, a taboroztatiasok egyéni kezde-
ményezések alapjan indul el, {gy a szak-
tanar szarnyai ala vett didkok szamardl is
kap a munkakdz6sség informaciot. Az
éves feladatok Osszegzése a tanév végi
beszamoldban jelenik meg, ahol egy
megbeszélés keretein belil értékelik az
adott év eredményeit és elvégzett munka
eredményességét.
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A magyarorszagi gimnaziumok esetén
immar tébb évtizede meghatirozott ter-
mészettudomanyos tantargyak kiilon 6rak-
ba szervezetten jelennek meg. A fizika,
kémia, biolégia és a foldrajz ismeretanyaga
azonban nem csak 6ndlldéan jelenik meg,
téleg az érettségi kévetelményekben fog-
laltak keretében, hanem a korulottiink 1évs
vilag jobb megértése és megismerése miatt
is. Az egyes természettudomanyos tantar-
gyak tanitasakor az ismeretek felépitésé-
ben, azaz a tananyag haladdsaban benne
foglaltatik a masik tantargyhoz két6do is-
meretek Osszekapcsolédasi pontjainak fi-
gyelembevétele. Ezzel biztosithatd, hogy
egy-egy témakor ne 6nmagaban, hanem
egyltt a tobbivel adjon képet az adott
kérdéskorrél (példaul: evolucié: féldrajzi
korszakolasa, kémiai és fizikai el6zményeli,
folyamatai stb.). A gimnazium éraszamai a
2000 évektSl némi mozgasteret kapva az
6rahalé megalkotasanal mindig ugy ala-
kitotta azokat, hogy 1-2 6raval t6bb legyen
a természettudomanyos tantargyakra. Igy
kapott tobbletérat a fizika és a kémia, mely
nélkil6zhetetlen a biolbgidhoz. Azok a
tananyagrészek, melyek elGsegitették a
biologiai jelenségek jobb megértését (pél-
daul: biokémiai folyamatoknal vagy a lég-
zés nyomasvaltozasainal) parhuzamosan
keriiltek egy évfolyamba, kozel ugyanab-
ban az id6szakban feldolgozasra. Kissé
masképp alakul a foldrajz és a bioldgia
tantargyl évfolyamonkénti eloszlasanak a
viszonya. Ebben az esetben a foldrajz 9. és
10. évfolyamban kertlt tanitasra, mely e-
setben a bioldgia 10. évfolyamban térténd
elkezdése a foldrajzon tanultakhoz tudott
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kapcsolodni, mintegy raépiilve az elbis-
meretekre.

Az egykor oly népszert, de mara meg-
szlntetett nyolcosztalyos és a hatosztalyos
osztalyok esetén a természettudomanyos
tantargyak folytonossaga nem volt akadaly
az O0rahalé Osszedllitasakor. A nyolcadikig
tanitott tananyag a gimnaziumi 9. évfo-
lyamban ismétlédve és egyben ismeretek-
kel kib6vitve haladt tovabb. Az anno
szabad tankonyvvalasztas és a helyi igé-
nyekhez igazodé tanterv mindezt lehetévé
tette. 2012-t6l maradt a kotott draszam,
melyhez szabadon valaszthaté 6rakbdl a
fizika és a kémia kapott 1-1 6rat. Igy
lehetett megtenni, hogy a fizika 12., a
kémia 11. évfolyamig folytatédhatott. A
biolégia és a foldrajz éraszama valtozatlan
maradt, azaz az el6ébbi 10-t6l 12-ig, mig az
ut6bbi 9.-10. évfolyamban kertilt tanitasra.

A 2020-ban bevezetett 4j NAT (Nemzeti
Alaptanterv) mar teljesen mas rendszerben
képzelte el a természettudomanyos tantar-
gyak oktatdsait. Mind a négy tantirgy
esetében a tizedik évfolyam végéig irja elé
a tanorak megtartdsat. Az ismeretanyag
mennyisége nem valtozott, viszont az
o6raszamok csorbultak (példdul: a biolégia
2020 el6tt évfolyamonként 2-2-2 orat
kapott, 2020-t61 9. évfolyamban 3 6rat, 10.
¢évfolyamban 2 6rat osztottak ki koz-
pontilag). A 11. évfolyamtdl valaszthaté az
emelt szintG képzés, mellyel a didk a
valasztott tovabbtanulasi teriilethez sziik-
séges természettudomanyos tantargybol
tesz érettségit, mig a tobbieck komplex
természettudomanyt tanulnak egy évig.
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A gimnazium ezeket a lehetéségeket
mérlegelve késziti fel a didkokat az érett-
ségire és ezen kivll prébalja meg a tehet-
séggondozasba bevont didkokat a verse-
nyekre, palyazatokra nevezni.

A Hamvas Béla Gimnazium

tehetséggondozasi lehetSségei

A tehetséggondozas tekintetében a gim-
nazium annak érdekében, hogy igazol-
hat6va valjon, hogy a didk tehetség-e, vagy
tanuld, egy
intézményi tehetségkoncepci6 felallitasat

»csak”  szorgalmas, jo
végezte el, melyet a Pedagogiai Program
tartalmaz. A tehetség megitélésében olykor
egyértelmi a valasz, hiszen a versenyeken
elért eredmények ezt igazolhatjak. Maskor
viszont vannak eredmények, melyek nem
feltétlentil adnak egyértelmi valaszt, mivel
lehet, hogy nem az adott témakérben (tan-
targyban) ér el magasan kvalifikalt ered-
ményt a didk, mégis fejl6dott valamiben,
ami késGbb sikeressé tette 6t (pl.: el6adas
megtartasa, kommunikacios képessége fej-
16d6tt stb.). Az utdbbi kategéridba tartozé
gyerekek egyenletesen teljesitenek, még-
sem kiemelked6ek egy-egy teriileten. Az 6
esetitkben az életiik folyaman egy késébbi
id6szakban bukkanhat el6 a tehetségiik.
Ezen szempontok figyelembevétele mel-
lett alakult ki a gimnazium tehetséggondo-
z6 arculata, ahol a két kategoridba tartozd
gyerekeket vonjuk be az adott teriileten
meghirdetett versenyekbe, palyazatokba.
A természettudomanyos tehetséggon-
dozas lehetGségeit figyelembe véve az el-
malt 30 év sorin egyarant megjelentek

finanszirozott és finanszirozas nélkuli le-
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hetéségek, melyekkel élt is a gimnazium. A
nagy palyazatok révén, mint az LUt a
tudomanyhoz” vagy a ,,Nemzeti Tehetség
Program”, a 2005 és 2008 o6ta eltelt id6-
szakban tO6bbszOr is sikeres palyazassal
nyert az iskola tamogatist. Az orszagos
versenyekre nevezés, mint a Kitaibel Pal
Biolégiaversenyre vagy az lrinyi Janos
kémiaversenyre, valamint a természettudo-
manyos tantargyaknal az OKTV-re éven-
ként mas-mas didkkal indult a felkészités.
Az egyéb orszagos versenyekre jelentkezés
(az ELTE természettudomanyi verseny, a
Szegedi Egyetem éltal meghirdetett csapat-
verseny, a Vértes Natarpark versenye, a
Csizmazia Esszépalyazat stb.), melyek né-
melyike csapatverseny, mindig az aktualis
évben kivalasztott, vagy jelentkezett dia-
kokkal tortént. A sajat berkeink kozott
megtartott versenyek (példaul: ,,Hazibaj-
noksag: kisétletek  kémiabol/ fizikdbol”
stb.) szintén vonzoak a didkok szamara. A
masik tertlet, mellyel 2016 6ta él az iskola,
mivel Okoiskolava valt, az Erdei Iskolai
Programban valé részvétel. Az ebben
résztvevs osztalyok tanuldi kozil a foglal-
kozasok alatt dertil ki, hogy kinek mekkora
és milyen jellegti affinitasa van a természet-
tudomanyos tantargyakhoz. Ugyanez egy
masik formaban az Okotabor (régebben
Vértes kutatétabor), ahol mar a természet
irant fokozott érdeklédést mutatd didkok-
bél all a kis k6zosség.

Mindezek mellett a biologia tehetség-
gondozas nagyobb lehetSségeket mutat,
mint egyéb tantargyak esetén, igy ennek
részletesebb bemutatisa egy kilon fejezet-
ben torténik.
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A Hamvas Béla Gimnazium

biologia teriiletén végzett

eddigi tehetséggondozasban elért

eredményei

A teljesség igénye nélkill keriil bemuta-
tasra a biologia tehetséggondozas f&bb
terilletei az elmult t6bb mint két évti-
zedben. A 2003-t6l indulé idészak alatt
szamos eredmény sziletett a biologia
tehetséggondozas terén:

Tudok Konferencidkon valé részvétel
2005-ig; 2003-ban I. helyezés, a tébbi
évben kiléndfjasok.

Ut a Tudomanyhoz program: 2005;
2007; 2008; 2016; 2018. Az oroszlanyi
zuzmotérképezéstSl a Vértes kutatdsaig és
a varost kornyez6 tavak kutatasaval zarult
(Bokodi-t6). Max. 5 f{6s
dolgoztak a diakok és a végén el6adast kel-

csapatban

lett tartaniuk a téma eredményeibdl.

Az Orszagos Didk Biolégus Napok (Ta-
tabanya) 2006-t6l kétévente megrendezés-
re kertil6 rangos esemény is egy lehetGség
a tehetséges didkok megmérettetésének és
kiallasanak. A didkjaink 1. / II. / IIL
helyezettek és kilondijazottak voltak az
elmilt 20 évben. Kéziliik néhanyan az ,,Ut
a Tudomany” program keretei kozott
elvégzett munkdjukat mutattak be nagy-
kozonség elbtt.

Az Orszagos Kozépiskolai Tanulmanyi
Versenyen (OKTV) 2003-t6l 2012-ig
rendszeresen megmérettették magukat a
tehetséges didkjaink, kozilik egy-egy év-
ben az orszigos dontbig is eljutottak
(kollégans  segitségével), mig a tEbbiek
kozil egy-egy a megyei forduldig jutott.
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Nemzeti Tehetség Program (NTP) kere-
tein beliil 2013-ban és 2021-ben palyazott
sikeresen a gimnazium (A Tatabanyai Tan-
keriileti Kézpont segitségével). A 2013-as
egy a 17 Vértes teriiletén folyt kutatasi
program volt, mig a 2021-es egy komplex
innovativ programként a majki parkerdé
mikroklimajat vizsgaltak a diakok.

A Tudomany tnnepe rendezvény 2014-
tél 2019-ig az EDUTUS Egyetemen
(el6dje a MUTF) volt. Az ebben a keretben
megrendezett konferencia része volt a
kistérség didkjainak el6adasabdl alloé prog-
ram, ahol tObbszor is tészt vettek didk-
jaink. A biol6gidhoz kapcsol6dé eléadaso-
kat itt is azok tartottak, akik bekap-
csolodtak diakként a kutatasokba.

A terepbiolégiai foglalkozasok keretében
kezdetben délutanonként a kozeli védett
és/vagy természetkozeli teriileteket vizs-
galta meg az érdekl6dé didkokbdl allo,
maximum 10 £6s csoport. Az itt elvégzett
munkak, vizsgalatok, megfigyelések harom
¢év alatt jelent6s mennyiségd adattal szol-
galtak, amik alapul szolgalhattak a didkok
kisel6adasaihoz, versenyteljesitményeihez.

2008-tdl tabor formajaban keriilt meg-
rendezésre a terepbiolégia, mivel ekkortdl
indultak el Vértes hegység kiemelt teriile-
tein a kutatasok. 2014-ig Kéhanyaspusztan
volt a ,,Kutatétabor”, majd 2015-t6l nap-
jainkig az ,,Okotabor” mar a pusztavami
Vajda Janos Erdészeti Erdei Iskolaban
kerilt megrendezésre. A terepi bejarasok
soran az él6vilag megfigyeléseit, az élet-
kozosségek vizsgalatat és az  Okologiai
jellemzOket az elméleti hattér ismerete

utan a résztvevék 6nallé vagy csoport-
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munkaban felvételezték. Az ebbdl szar-
maz6 eredményeket Diak Biol6gus Napon
vagy a Csizmazia Esszépalyazaton mutat-
tak be, ahol rangos helyezéseket értek el
(L-IL-I1I. helyezés, kilondij).

Az Erdei Iskolai Program 2016-t6l indult
és mai napig tart. Az Okoiskolai cim
elnyerését kovetSen tettitk be a Pedagogiai
Programunkba. Hasonl6 a ,,Kutatétabori”
foglalkozasokhoz, viszont ebben az eset-
ben a beiratkozé 9. évfolyamosok részére
keriill megrendezésre. Ez egy tehetséggon-
dozéi szlrésnek is tekinthetd, hiszen az itt
megnyilvanulé didkokrél képet alkothat-
nak a velitk beszélgeté természettudoma-
nyi szakos tanarok, akik ebbdl mar fel-
mérhetik, ki melyik tantargy felé nyitott,
érdeklédé.

A vialtozatos tehetséggondozasi lehets-
ségek eredménye Osszességében nem
mindig a biolégiai tuddsban mutatkozott
meg, hiszen azokat az ismereteket a didk
fokozott érdeklédése
kivancsisaga is szinezte, amikkel ,,hozott”

motivacidja, és
anyagként érkeztek a tanuldink a gimna-
ziumba. Amit a gimnaziumi tehetséggon-
dozis hozza tudott mindehhez tenni, az a
fellépés, eléadasi és kommunikdcids ké-
pesség, a mbdszertani tarhdz és a tudo-
manyos gondolkodas fejlesztése. Ezekkel
kiegésziilve a diakok sikeresebbé valhattak
a tudomany altaluk vélasztott teriiletén, igy
valhattak példaul a késGbbiekben sikeres
erd6mérnék, orvos, kornyezetvédelmi
mérnék, vizgazdalkodasi mérndk vagy
biolégia tanar stb. szakemberekké.
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A természettudomanyos

tehetséggondozas helyzete

— egy mikrovizsgalat tapasztalatai

A wvizsgdlat célja és kiinduldpontjai. Jelen
vizsgalat természettudomanyos oktatassal
foglalkoz6 tanarok tehetséggondozassal
kapcsolatos  tapasztalatait, véleményeit
szeretné feltarni. A kérddives felmérés cél-
ja a természettudomanyos szaktanarok te-
hetséggondozassal kapcsolatos tevékeny-
ségeinek feltardsara terjed ki, valamint az
ezzel Osszefiiged problémakra kérdez ra.
El6feltevéseink a kévetkez6kon alapultak:

feltételeztiik hogy...

1. ..a természettudomanyos teriileteken
kiemelked6 képességli tanuldk tehetség-
gondozasa terén is felszinre kertilnek olyan
problémak (példaul: tanulasi nehézség,
sz6vegértési probléma stb.), amelyek meg-
oldasa mar fejlesztOpedagdgiai hatiskorbe
tartozik.

2. A természettudomanyos terlleteken
kiemelked6 képességli tanuldk tehetség-
fejlesztésbe valé bevonasa mar tudatos te-
hetségazonositd eljarason alapszik.

3. A pedagégusok véleménye szerint a
természettudomanyok irant érdekl6dé did-
kok szama az utobbi években fokozatosan
cs6kken az intézményben.

4. Az elmult évtizedes tapasztalatokboél
és kutatasokbdl arra lehet kovetkeztetni,
hogy a természettudomanyok irant érdek-
16d6 diakok szama megcsappant, ugyan-
akkor az érdekl6ddk alaptudasa vagy/és
képességei egy bizonyos szintig biztositjak
az ismeretek elsajatitasat,



OxIPO

5. Az ismeretanyagok elsajatitisahoz a
kiemelkedSen tehetséges didkok nagyobb
energiabefektetéssel jutnak hozza, azaz

tobb  id6t  kell rdszanniuk a  tudas
megszerzésére.
Minta

Az orszag tobb gimnaziumaba kikuldott
kérdbivet Osszesen n = 36 valaszadd t6l-
totte ki. A kényelmi mintavétel soran
létrejott minta mérete tehat kisméretinek
tekinthetd, igy a minta nem reprezentativ.
Ezért messzemend kovetkeztetéseket nem
lehet levonni a felmérés eredményeibdl,
ugyanakkor informativ jellegénél fogva
nem elhanyagolhaté a valaszok minésége.

A vizsgalatban résztvevék életkori el-
oszlasa sokszind. Széles palettan jelent meg
az életkori eloszlas, a legfiatalabb 32, mig a
legidésebb 63 éves volt. A valaszadok
nemi eloszldsa, ebben az esetben 66,7 %
n6, mig 33,3 % férfi volt.

A valaszadok életkora és a neme a mai
oktatasi helyzetre jellemz6 mutatékkal
rendelkezik (K6zoktatis indikatorrend-
szere, 2024), mivel a magyarorszagi ok-
tatasi rendszerben jelenleg a természettu-
domanyos tantargyakat tanitd tandrok sza-
ma alacsony és jellemz6en a nék korébdl
keriilnek ki a gimnaziumi pedagégusok.
Jelen vizsgalatban azok, akik még aktivak,
egyre id6sebb generacioba tartoznak (60
év felettiek aranya: 19,6 %), ugyanakkor a
tiatal nemzedék aranya alacsony (30 évesek
5,6 %, a 40 éveseké 30,8 % és az 50-es
években jarék aranya 44,8 %). A huszé-
vesek generacidja teljesen hidnyzik, a leg-
tiatalabb valaszad6 is csupan 32 éves. A
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legnagyobb aranyban a 46 és az 53 évesek
adtak valaszt.

A nemek eloszlasaban a pedagdgus-
palyara jellemzé ,elnGiesedés” eredménye
mutatja a szakma tésztvevOinek tanari
palyat valasztok statisztikajat, mely szerint
a palya tarsadalmi okok miatt nem vonzé a
férfiak szamara (csaladalapitas és fenn-
tartds anyagi okai, tarsadalmi presztizs,
gyerekekkel val6 foglalkozas stb.). Mindez
azt tukrozi, hogy mennyire kevéssé vonzo
a pedagogusi életut (Veroszta, 2015). A
nemek eloszlasaban a ndk altal valasztott
szakmaként jelenik meg a pedagégus pélya
még a természettudomanyos tantirgyakat
tanitoknal is. A n6k 66,7 %o-a, mig a férfiak
33,3 %-a a valaszaddi statisztika alapjan is
ezt mutatja.

A természettudomanyos tanari palyan
eltltétt évek szamai szintén informativ
jellegliek, hiszen a 40. évét betoltd valasz-
ado pedagogustdl az éppen elsS évét kezdd
tanarig széles a valaszok Gsszessége. A 30.
tanéviket is meghaladdk ardnya 33,6 %, és
ugyanennyi szammal képviselik magukat a
20. tanévitket meghaladé kollégak is (33,6
%).

A wvizsgdlat midszerének, esgkizének és a
vizsgdlat Roriilményeinek a bemutatdsa

A vizsgalat modszere a kérdbives fel-
mérés volt, ami google kérd6ivként kertlt
ki a gimnaziumi természettudomanyos
tantargyakat tanitokhoz. A kérdSiv ano-
nim, és jellegébdl adédodan feleletvalaszto
skalat tartalmazé és Onalléan kifejthetd
részekkel rendelkezett.

A kérdések a tehetséggondozas lehets-
ségeir6l és az ott esetlegesen felmerild,
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fejlesztéshez kapcsolodd  nehézségekrdl
szoltak. Az Osszesen 16 kérdést tartalmazé
kérdSivben az elsé hiarom az életkorra, a
valaszadé nemére és a természettudo-
manyos tanari palyan eltéltott idére kér-
dezett rd. A t6bbi a tehetséggondozas lehe-
téségeire és timogatottsigara, az esctleg
felmeriil§ problémak korére fokuszalt.

A kérdéiv elsé csoportjanak kérdései:

1. A valaszado életkora.

2. A valaszad6 neme.

3. A valaszadé természettudomanyos
tanari palyan eltdltott ével.

4. Milyen formaban torténik intézmé-
nytikben a tehetséges didkok kivalasztdsar

5. Amennyiben egyéb médon torténik a
tehetségek kivalasztisa, kérem, réviden itja
le!

6. Van-e probléma a didkok felkészi-
tésénél, tehetséglik kibontakoztatasuknal?

7. Amennyiben egyéb médon térténik a
tehetség kivalasztasa, kérem irja le!

8. On kért/kérne segitséget, ha a termé-
szettudomanyos tertileten tehetséget mu-
taté didk esetében a 6. kérdésben megfo-
galmazott problémak felmertilnek?

9. Milyen id6keretben foglalkozik a
tehetséges didkokkal/diakkal?

10. Milyen tehetséggondozasi format tud
ajanlani az intézményébe jar6é tehetséges
didkok szamara (tobb valasztas lehetsé-
ges)?

11. Milyen tehetséggondozasban vesz
részt?

12. Az 6n munkaja soran az elmult 15
évben (vagy annal tébb) valtozott-e a
tehetséggondozasba bevont didkok szama?
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A masodik kérdéscsoportban 1-t6l 10-ig
terjed6 skalan jelolhették valaszaikat a
vizsgalati személyek (a 10 érték jelentette a
kedvez&bb vilaszt):

13. A tehetséggondozas gimnaziumi
lehet6ségei a sajat iskolai tamogatott-
sagaban.

14. A tehetséggondozas sajat gimnaziu-
mi lehetSségei a finanszirozas szempont-
jabol .

15. A tehetséggondozas az allami finan-
szirozas lehetSségeinek (pl.: palyazatok ki-
nalata, oktatéprogramok, szakmai féru-
mok, egyéb) szempontjabol.

16. A tehetséggondozas gimnaziumi le-
hetéségel a sajat energiabefektetése (ra-

szant 6rak szama) szempontjabol.

Eredmények és kivetkestetéser

A tehetségek kivalasztasanak és gondo-
zasanak modjai a vizsgalat tapasztalatai
alapjan: egy tehetség ,.felfedezése”, majd
bevonasa a tehetséggondozasba a diak
motivaciéjanak és érdeklédésének meg-
mutatkozasat kévetSen dél el (94,4 %).
Ugyanakkor a sajat kollégainak felhivasara
(41,7 %) és el6zetes ismeretség hatasara
(33,3%) 1is felfigyelnek a tehetségekre,
hiszen ebben az esetben a didk nem fel-
tétlentil mutatja meg r6gtén az érdekls-
dését, vagy a motivacidjat az adott targy
felé. Mas esetekben, amikor egyes didkokat
egy-egy versenybe vagy palyazatba vonnak
be, a tevékenység, felkészités folyamata
soran fedezhet6 fel a tanuld tehetsége.

A tehetséggondozas folyamataban t6bb
gonddal is taldlkoztak a szaktanarok. A
problémak kozott megjelent a didkok ese-
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tében tapasztalhaté az el6addéi készség
(41,7%) és a szbévegértés (33,3%) nehezi-
tettsége, mely kiemelkedGen fontos terii-
let a tehetséges didkok ismeretelsajatitasa
és annak bemutatasa soran. A szévegértés
egyben a tanulasi folyamatban is okozhat
lemaradast vagy értelmezési gondokat egy-
egy tananyag feldolgozasanal.

A valaszad6 pedagdgusok azonban nem
ezt a két tertiletet tartottak elsGdleges és
legfébb problémanak a tehetséggondozas-
ban, hanem az ismeretek feldolgozasahoz
szitkséges tobblet id6t (61,1 %). Sok
esetben nem a didk képességeivel van
gond, hanem a szervezéssel, azaz mikor és
milyen keretek kozétt térténjen a felké-
szités, a tehetséges diakokkal t6rténé fog-
lalkozas. Ezt ki is fejtette az egyik peda-
gogus, aki azt irta ,,A diakok talterheltsége,
sportkdr, edzés, zeneiskola, kilénorak,
iskolai terhelés miatt nincs elég idejiik az
adott tantargy igazan nehéz kérdéseiben
elmélyedni. (Fizikabol a legjobbaknak is
sok id6t vesz igénybe komoly eredmény
elérése.) — Fis mi, tanarok is agyonterheltek
vagyunk, nem mindig sikertil pont az
egyénre szabott j6 tehetséggondozo6 prog-
ramot 6sszeallitani, hanem altalanosan fej-
leszt6 szakkort tartunk. Sok id6t vesz el a
jo felkészitésre készllés. Van diak, aki tud
szakkOrre jarni; van, akit egyénileg kell
felkésziteni; van, akinek csak orara lehet
bevinni plusz feladatot; van, akinek csak
elolvasni vagy megoldani val6 feladatokat
adok, és konzultalhat; és {gy nagyon
nehéz”. Fontos problémaként jelentkezett,
hogy a felkészités mindkét félre nagy terhet
r6, ugyanakkor a tobbletid6t nem kom-
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penzalja semmi, azaz a tdlterheltség és a
diakok esetében a talvallalt feladatok meg-
nehezitik a kitdzott idékereten belili ha-
ladast.

A felsorolt problémakhoz kapcsolodik,
hogy kér-e segitséget a tehetséggondozas
esetében a szaktanar, ha talalkozik fejlesz-
téshez is kétheté gondokkal. Szerencsére a
jol felkésziilt tanarok széles repertoarral
rendelkeznek a kisebb problémak megol-
dasdhoz (25%), viszont akkor, ha mar a
gond a pedagdgust a munkafolyamatoknal
(felkészitésnél, tehetség kibontakoztatas-
nal stb.) hatraltatja, akkor a tandroknak is
segitségre lehet sziiksége A valaszaddk
37,5%-a ezzel a jelenséggel szembestlt mar
a sajat intézménytukben. Ugyanakkor saj-
nalatos médon, habar a szaktanarok talal-
koznak olykor fejlesztépedagogiai vagy
pszicholégiai  kompetencidba  tartozé
problémakkal, melyeket szeretnének meg-
oldani, az intézményiikkben azonban ese-
tenként nincs ra lehetéség e segti6 szak-
emberek bevonasara (ok: szakember vagy
kapcsolati t6ke hianya, esetleg informacié
hianya a lehetSségeikrdl stb.).

A tehetséggondozas egyik sarkalatos
pontja, hogy mikor és milyen keretek
kozott tud egy szaktanar a didkjaival foglal-
kozni? A valaszokbdl kidertl, hogy erre
tobbféle lehetéséget biztositanak egyes
intézmények, illetve a tanarok a didkokkal
egyuttmikodve keresnek ra megfelels i-
dét. igy vannak orakeretbe beépitett plusz,
illetve tanéran kiviil, sajat idejébdl felajan-
lott 6rak. Egyes esetekben a versenyfel-
készités idejére foglalkozik a tehetséggel,

mas esetben csak konzultialni tud a tanar.
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A valaszadé pedagogusok némelyike a
véleménynyilvanitasra felajanlott részben
fejtette ki ezzel kapcsolatos tapasztalatait,
véleményét:

,»o0k didk sok tantargybdl tehetséges, de
dontenie kell, mivel tud az id&szikossége
miatt elmélytlten foglalkozni”

»A fenntartd a szakkori foglakozasokat
orarendbe, tantargyfelosztasba épitve csak
8 £6 minimalis létszam esetén engedélyezi,
de ezt is csak akkor, ha az el6iranyzott
oratdmegbe belefér (ami elég sajatos sza-
mitasi modszer alapjan torténik). A nyari
tehetséggondozé szaktiborokat a fenntar-
t6 semmilyen formdban nem timogatja
anyagilag. A mindennapos testnevelés (bar
idvozité ez is) rendkivill megneheziti a
délutani szakkorok szervezését (mig az
elébbi kételezd, utébbi nem)”.

,»A jelenlegi iskolarendszerben nem latok
ra j6 megoldasi lehetSséget. Ha a gyerekek-
nck lenne ideje 6rarendbe épitett szakkdrre
vagy tehetséggondoz6 Orara jarni, és az a
tanarnak is fizetett tanéra lehetne, raadasul
minimum egy 6ra kedvezménnyel - hiszen
ez sokkal tobb készilést és raforditdst
igényel, mint egy alap tanitasi 6ra —, akkor
a tanarok és a didkok is nagyobb szimban
vennének részt a tehetséggondozasban. A
konyvek, felkészité anyagok nagy része
minden tanarnak hozzaférhet6k — ugyan
nem minden verseny feladatai, de a hoz-
zaférhetSkbol fel lehet késziteni a didko-
kat.
energia kérdése. A tulterheltség mindkét

Csak mindkét fél részérdl idé és

télnél a legnagyobb probléma. Sok kolléga
ugy késziti fel a gyerekeket, hogy egész
délutanjait, vagy hétvégéit szanja réa, de ezt
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csalados tanarok — f6leg nGk — nem nagyon
tudjak megtenni. Erre kellene a plusz sza-
bad id6, ami ilyen terhelés mellett nincs”.

»Heti 25-26 leadott 6ra plusz a helyet-
tesitések, osztalyfénokség mellett nem ka-
punk orakeretet pl.: érettségi felkészitésre,
ha nincs meg a 8 jelentkez6 gyerek. Ez
foldrajzbol két parhuzamos osztalynal
meglehetésen szirrealis”.

»Mivel magas 6raszamban tanftok és
sokféle orat (2 tantargy alap 6raszama + 3
takultaciés csoport), ezért a £6 probléma az
id6 hianya. A sajat szabadidémbdl forditok
erre — és a tobbi kolléga szintiagy!”

A szaktanarok altal a tanuléknak fel-
ajanlhato leghatékonyabbnak tartott tehet-
séggondozasi formakat a kévetkezSkben
jelolték meg a gimndziumi képzésben a
természettudomanyos tantargyakat oktatd
tanarok: 1. verseny (75 %), 2. emelt szintd
érettségi felkészités (100%), 3. a kozép-
szintl érettségi felkészités (100%). Ezt
egészitheti ki, vagy céliranyos gyakorlati
tehetséggondozast valésit meg a tiboroz-
tatas (75 %) és a laborgyakorlatok (75 %),
melyekkel praktikus tudashoz juttatjak a
szaktanarok a didkjaikat. Orvendetes, hogy
kiemelked6 tehetségek esetén néhanyan
Tehetségpontot kerestek fel, illetve kiilsé
mentori tamogatast is kértek.

Erdekes, és egyben a szakirodalomban
megjelenteket is igazold, hogy a gyereklét-
szam a természettudomanyos tantargyak
irant érdeklédést mutatd tanuléknal meny-
nyire valtozott az elmult évtizedekben. A
legtébben a fluktuald 1étszamot jelSlték be
és ezzel a tehetséggondozas évenkénti
is

valtozasat prognosztizaltak, hiszen
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amennyiben nincs meg az elSiranyzott
létszam, akkor az orakeretben sem jelenik
meg, {gy 6raszamcsokkenés plusz szabad-
idében torténd tehetséggondozas jelenik
meg. Egy masik probléma, mely nem
kertlt bévebb kibontisra, am fontos lenne
tisztazni, hogy azok az intézmények,
melyeknél a létszam stagnal milyen kot-
nyezettel rendelkeznek (példaul: magas
vagy alacsony intézményi gyereklétszam, a
tehetséggondozasba  bevonhaté  didkok
szama stb.). Azt, hogy egyre csékken a
természettudomany irant érdekl6dék sza-
ma, jelen vizsgalat nem igazolta, csupan a
valaszadok 19,4 % jelezte ezt a tendenciat.

Intézményi és allami tehetséggondozasi
tamogatasokrol szo6l6 kérdéscsoportra vo-
natkozé eredmények:

Ha azt nézzik, hogy az intézmény sajat
berkein beltl mit adhat a pedagbgusainak a
tehetséggondozashoz, akkor ardnyaiban
elmondhaté, hogy az intézmény tébbnyire
kiall a tehetségek tamogatisa mellett a
valaszadok véleménye szerint. Ez egyben
elemi érdeke is egy gimnaziumnak, hiszen
a tovabbtanulasi szandékkal ide érkezett
didkok és sziileik ezt el is varjdk. A kie-
melked§ tehetségl gyerekek esetében pe-
dig fontos (mar-mar presztizs értékd) a
gimnaziumi tehetségeondozas tamogatisa
(példaul: a gimnaziumok rangsoroldsa mi-
att is). Mas szempontbdl az iskolak a te-
hetségekkel foglalkozé tanarokat, vagy ma-
gat a tehetséggondozast finanszirozni nem
tudjak, igy a gimnaziumi tdmogatas csor-
bulhat. Bar igyekeznek orakeretet bizto-
sftani, sok intézmény ezt nem tudja meg-
tenni és kulondfjat sem tud adni a tevé-
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kenységiikre (és a Tankertleti Kézpontok
sem). Ha eggyel feljebb léptnk és a
Tankeriileteket, taigabb értelemben az alla-
mot vesszik goresé ala, akkor is hianyos az
anyagi timogatottsag a tehetséggondozas
terén. Ugyanakkor indirekt médon, azaz
palyazatokkal nyilt lehetéséget erre (példa-
ul: ,,Ut a Tudomanyhoz program stb.), de
ennek a formanak vannak a tanir szem-
pontjab6l hatranyai is (példaul: admi-
nisztracio, szervezés és kivitelezés a prog-
ram folyaman, beszamold készités stb.).
Mégis a palyazatok, oktatoprogramok ki-
nalata révén van tobb lehetSség is a tehet-
séggondozasra. Az utolsé kérdés egyben az
egyik legizgalmasabb is, melyben a valaszt
ad6 pedagégusok a tehetségekkel eltdltott
és a gondozasba befektetett sajat energiajat
véleményezték. Nem meglep6 médon a
tobbség (19,5%-ukat kivéve) azt nyilat-
kozta, hogy sok id6t fordit (a felkésziiléstél
a konkrét 6rak megtartasaig) a tanftvanyok
telkészitésére, velik valé foglalkozasokra.
Ezt néhanyuk ki is fejtette a megjegyzések-
ben, és b6ven jellemezte a problémait is.

Az eredmények tikrében a tehetség-
gondozas terén még sok mindent lehetne
tenni, melyek a hatékonysagot és a lehe-
téségeket is bévithetik.

Osszefoglalas

A tanulmany a természettudomanyos
tehetséggondozas gimnaziumi lehetSségeit
tekintette at. Ezen kivil a pedagdgusi
tehetséggondozas timogatottsagara is ke-
reste a valaszt a kérdGives megkérdezések

alapjan.
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A természettudomanyos tantargyak tani-
tisa az elmult évtizedekben rendkiviili
moédon megvaltozott. Az Stvenes évektol
csokkens 6raszam, majd a tantargyak
preferaciés sorrendjében torténé valto-
zasa, végil az utolsé harom évtized tan-
targyi OraszamcsOkkentése és évfolyamon-
kénti lebontasa kihatott a didkok termé-
szettudomanyos érdeklddésére is. Igy egy-
re kevesebben valasztottak akar a tanari
palyaként vagy érettségi tantargynak is a
tizikat, kémiat, foldrajzot és a biologiat.
Mivel a gimnaziumok elsédleges célja a
féiskolak és az egyetemek felé iranyitani a
tanulékat, igy tevékenységik egybevag a
tehetséggondozassal, azaz kiemelni a
tehetségeket a természettudomany irint
érdeklédSket, majd felkésziteni a didk
szamara preferdlt tantirgy ismereteire,
végs6 sorban a felvételire (érettségire). A
lehet6ségek ugyan nyitottak és a szaktanar
az elvarasoknak megfeleléen — sokszor
erején tul — meg is teszi a tanuld ered-
ményes felkészitését.

A tanulmany kiterjedt egy nem repre-
zentatlv, csupan felmér$ jellegl kérdo-
ivben feltett kérdésekre, melyek a gimna-
ziumi természettudomanyos tehetséggon-
dozas feltételeire, tamogatottsagara ¢és
finanszirozasi lehetGségeire kérdezett ra,
valamint nem utols6 sorban a tanarok és a
diakok ebben betdltétt szerepére. A hipo-
tézisben megfogalmazott allitasok eseté-
ben azokat a valaszokat kaptuk, melyeket
el6zetesen feltételeztiink.

A tehetségek kivalasztasat a gimna-
ziumokban természettudomanyos targya-

kat oktaté tanarok elsGsorban a tehetség
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tanérai megmutatkozasa alapjan diagnosz-
tizaljak, de figyelembe veszik a kollégaik
jelzéseit és az el6zetes ismerettségliket is az
adott diakkal. A tehetséggondozas tertile-
teit széles palettan jel6lték be, de a legkie-
melked6bb az érettségikre valé felkészités
és a versenyfelkészités volt. Ugyanezeket
ajanlottak a didkjaiknak is, de emellett a
tehetséggondozasban akar |, lazitoprog-
ramba is beill6 foglalkozasok, ugymint a
taborozas és a laborgyakorlatok is t6bb
szavazatot kaptak. Ami igazan meglepd
volt az a gyerekekkel kapcsolatos, a tehet-
séggondozas alatt fellépd, esetenként a fej-
leszt6 pedagdgusi vagy pszicholégusi kom-
petenciaba tartozé gondok megjelenése.
Bar kevesen fordultak konkrét esetben a
szakemberekhez, mégis nagy igény lenne
ra, de sajnalatosan az intézményiikben
nem tudtak ezzel a lehetSséggel élni (bo-
vebb kifejtést is megérne ez a probléma, itt
nem kerllt részletezésre). A tehetséges
didkok létszambeli alakuldsa az elmalt 15
évben valtozé. Egyes gimndziumokban a
fluktual6 1étszam, mig néhany esetben
inkabb a cs6kkend vagy a stagnalo létszam
jellemz8. A természettudomanyos érdek-
16dést mutatd didkok szamanak néveke-
dését egyik valaszadd sem tapasztalta.

A szaktanarok szamara ismertek a kiilon-
b6z6, az adott tantargyhoz kapcsolédd
versenyek, palyazatok, igy ezekkel tSbb-
nyire élnek is. Beépitik a tehetségdiag-
nosztikai és gondozasi terveikbe, azokat
céliranyosan alkalmazzak.

A természettudomanyos tehetséggondo-
zas esetében az allami és az intézményi
tamogatottsag adott. Bar sajat koltség-
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vetése ezeknek az intézményeknek nincs, a
munkakozosségeken  keresztil  igényel-
hetnek versenyekre, palyazatokra bizonyos
keretosszegeket. Az allami részrél (Tan-
kertleti Kozpont) ezek egy része, illetve a
nyertes palyazatok pénztgyi hattere bizto-
sitott. Az allam viszont az altala kiirt
palyazati formakra, annak elnyerését ko-
vetéen finanszirozast biztosit. Amit a
szaktanarok hidnyolnak, az az orakeretek
és a felkészuléshez biztositisra szanhatd
o6rak szama. 6 problémanak két teriiletet
latnak a tehetséggondozas folyamatiban:
az egyik a didkok tdlvallalasa és leterhelése,
a masik a tanarok oraszama és azon feluli
megnévekedett munkaterhe. Sokszor az
id6 a legproblémasabb szamukra, azaz
nem tudjak, mikor szakitsanak id6t a te-
hetséges diakjaikra (megjegyzendd, hogy
ennek ellenére a feladatot ellatjak, de nem
feltétlenil a legidealisabb munkaszervezé-
sben).

Osszességében a gimnaziumi tehetség-
gondozas egyértelmlen az érettségihez
eljutast thzi ki célul, az ekoézben azo-
nositott és sajnos kis létszamu tehetségeket
kiemelt figyelemmel gondozzdk és készitik
fel.
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