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Absztrakt

A tanulmany az élménypedagdgia alkalmazasaval és hatékonysaganak vizsgalataval
foglalkozik a magyar nyelv és irodalom 6ran, felsé tagozatos tanuldsban akadélyozott
gyermekek esetében. A magyar nyelv és irodalom tanitisa a Nemzeti Alaptanterv 2020-
as moédositisa utan is kézponti szerepl maradt a tanulasban akadalyozott tanulok
tanitasaban, mivel az anyanyelvi kommunikacié kulcskompetencia kialakitisa minden
tanuld esetében elvart a koznevelés végére. A tanulmanyban megjelené vizsgalatban
n=101 £6 (melybdl 52 pedagdgus, valamint 49 tanulasban akadalyozott felsé tagozatos
tanuld) véleményének megismerésére és elemzésére kertilt sor az élménypedagdgiai alapt
magyar nyelv és irodalom tanitasaval kapcsolatban. Az eredmények azt tiikrozik, hogy a
pedagbgusok és a tanulok is eredményesebbnek érzik az élménypedagogiai alapt tanitast,
azonban megfogalmazasra keriilnek az élménypedagogia alkalmazasaval kapcsolatos
nehézségek (mint sokkal t6bb id6- és energiabefektetés, leterheltség stb.) is.

Kulcsszavak: élménypedagogia, tapasztalati tanulds, magyar nyelv és irodalom,
tanulasban akadalyozott tanulék

Diszciplinak: gyogypedagdgia, pedagbgia

Abstract

ANALYSIS OF THE OPINIONS OF SPECIAL EDUCATORS AND STUDENTS
WITH LEARNING DISABILITIES IN REILATION TO THE EXPERIMENTAI -
BASED TEACHING OF HUNGARIAN LANGUAGE AND ILITERATURE
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This article examines is the application and effectiveness of experiential education in
case of children with mild intellectual disability in Hungarian language and literature.
Even after the 2020 amendent of the National Basic Curriculum, the teaching of
Hungarian language and literature remained central to the teaching of students with mild
mental retardation, as the development of the key competence of mother tongue
communication is expected for all pupils by the end of their secondary education. In the
study n=101 persons, of which 52 teachers and 49 students with learning disabilities in
upper secondary school were surveyed and analysed for their opinions on the teaching
of Hungarian language and literature on an experiential pedagogical basis. The results
reflect that both teachers and students perceive experiential teaching as more effective,
but also highlight difficulties (such as more time and energy investment, workload, etc.)
associated with the use of experiential teaching.

Keywords: experiental pedagogy, experiental education, Hungarian language and
literature, children with learning disabilities
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Kertész Kira és Mez6 Katalin (2023): Gydgypedagogusok és tanulasban akadalyozott
tanulok véleményének elemzése az élménypedagogiai alapi magyar nyelv és irodalom
tanitassal kapcsolatban. OxIPO — interdiszciplindris tudomdnyos folydirat, 2023/ 3. 37-55. DOI
10.35405/0OXIP0O.2023.3.37

Hazankban az élménypedagdgiai szaki-  Felmértiik azt is, hogy milyen lehet6ségeik
rodalmak tarhdza csekély (Kispéter és  vannak a gyogypedagégusoknak a magyar
Sovényhazi, 2009; Mez6 K., 2015, Mez6 nyelv és irodalom 6rian az élménype-
F., 2017) és raadasul megoszlanak a vé-  dagdgia eszkozeinek alkalmazasara.
lemények arrdl is, hogy mit értenek él-
ménypedagbgian. Még kevesebb azon Az élménypedagogia
szakirodalmak szama, amelyek a tanulas- A magyar nyelv értelmez6 kéziszotara
ban akadalyozott tanulok esetében az él-  (2016) szerint az élmény egy ,olyan
ményalapi tanitasrél szélnak (Mez6 és  esemény, tOrténés, amelyet az ember
Szaboné, 2021), ezért jelen tanulmany is e lelkileg is atél, s amely mélyebb hatast tesz
vizsgalati rés megsziintetését szolgalja. A ra, illetve az a lelki folyamat, amellyel
tanulmanyban megjelend vizsgalat célja  bizonyos jelentGsebb eseményeket, térté-
annak megismerése, hogy mit gondolnak a  néseket a sajat maradando lelki tartalmava
gyogypedagogusok és a tanulasban akada-  alakit”. Barmi lehet az élmény forrasa,
lyozott tanuldk az élményalapu tanitasrél.  mely meglepi vagy kimozditja az egyént
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komfortzénajabol. Az élménypedagdgia —
melyet gyakran a tapasztalat altali tanulas
rokonértelmt megfelel6jeként emlitenek —
egy a tanulast segitd, megkdnnyits pedago-
giai megkozelités, mely szamos modszert
hasznal fel, alkalmaz. Mez6 (2015) szerint
az élménypedagdgia egy olyan pedagdgiai
tanulas-tanitasi tevékenység, melynek f6
informaciéforrasa a kézvetlen tapasztalat.
A tudas a tapasztalat altal jon létre (Kolb,
1984). A résztvevok a tapasztalatszerzés
soran élményekkel gazdagodnak, mely altal
Uj informacidkat sajatitanak el, béviil az
ismeretanyaguk. Flménypedagdgiai hely-
zetben a didkok aktiv szerepben vannak a
hagyomanyos koényv-fiizet alapt médszer-
rel szemben, és ugy vonja be a gyer-
mekeket a tanulas folyamataba, hogy azok
koézben élvezik ezt a tevékenységet.
McElhaney (1998, 26.) szerint ,ez egy
olyan moédszertan, melyben az érintett
tanulasi tevékenység a hagyomanyos isko-
lai kérnyezeten kivil esik.” A folyamat
soran a tanuldkat nem dlteti és sz6gezi le a
tanterembe, hanem a valdsdgos életbe
vezeti Oket, gy fejlesztve kreativ gon-
dolkodasukat, problémamegold6 képessé-
giiket.

Az élménypedagogia nem csak a szemé-
lyiségfejlédésre, énképre, komfortzéna bs-
viilésére, tarsas kapcsolatokra, batorsagra,
jollét novekedésére van pozitiv hatassal,
hanem a tanuldsi motivaciéra is (Mez6,
2015).

Amiéta csak nevelésrdl, tanulasrol beszél-
hetlink, a motivaciénak mindig is kiemelt

szerepe volt. A tanuldsi motivacié a
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tanulast aktivizald, fenntarté és koordinald
folyamat (v.6.: Roseman, 2008; Skinner,
Connel és Wellborn, 2009). A tanulasi
motivacié tobbrétd, megmutatkozik ben-
ne, hogy az egyén miként vélekedik a ké-
pességeir6l, milyen a viszonya az egyes
tantargyakhoz, és hogy milyen céljai van-
nak. Emellett a motivaciét befolyasoljak a
sikerek, kudarcok és kérnyezet is.

Tanulas esetében az is fontos, hogy
hogyan megy végbe a folyamat, nem csak
az, hogy mit tanul a személy. Az élmény-
pedagdgiai elemek hozzajarulnak ahhoz,
hogy a tanulas kényszer nélkil valésuljon
meg, a tanulé 6rommel és sajat akaratbol
végezze a tevékenységet.

Az élménypedagdgia alkalmazasa soran
nem passziv befogadéként vannak jelen a
tanulok, hanem aktfvan bekapcsolédnak a
tanulasi folyamatba. Amikor az ismere-
teket képesek Osszekapcsolni a megfeleld
élménnyel, az elbsegiti a tudas elmélyi-
lését, nagyobb esélyt ad a sikerességre.
Csikszentmihalyi (1997, 11.) szerint ,a
tokéletes élmény alapja a »flow, vagyis az
a jelenség, amikor annyira feloldédunk egy
tevékenységben, hogy minden mas eltor-
pil mellette, az élmény maga lesz olyan
élvezetes, hogy a tevékenységet barmi aron
folytatni akarjuk, pusztin magaért”.

A tanitdsi 6rak egyik fontos alapkove a
reflexi6, mely a fejlédés eszkéze. A részt-
vevSk megosztjak élményeiket, észrevéte-
leiket, tapasztalataikat tarsaikkal, kifejez-
hetik érzéseiket, gondolataikat.

A foglalkozasok alapjan kapott vissza-
csatolasok el6segitik  csoportonként és
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személyenként is a motivaciot, a pontos

munkavégzésre buzditja ket.

Az élménypedagogia alkalmazasa

tanulasban akadalyozott tanulok

esetében

,»A tanulasban akadalyozottak csoport-
jaba tartoznak azok a gyermekek, akik az
idegrendszer bioldgiai és/vagy genetikai
okokra visszavezetheté gyengébb funkci-
Oképességel, illetve a kedvezétlen kdrnye-
zeti hatasok folytan tartés, atfogd tanuldsi
nehézségeket, tanuldsi képességzavart
mutatnak” (Mesterhazi, 1998, 54. o.). A
tanuldsban akadédlyozott gyermekek sza-
mara (is) nagyon fontos, hogy a képessé-
geiknek megfelelé oktatasban részestl-
jenek. Ha ez nem torténik meg, sorozatos
kudarcok érhetik Gket, és egyre inkabb
lemorzsolodnak tarsaiktol, elveszitik moti-
vacijukat (v.6. Hegediis és Sebestyén,
2022). ,,Magyarorszagon a tanulasszer-
vezési modok kozil sajnos még mindig a
frontalis osztilymunka az elsédleges...,
ugyanakkor a legf6bb kérdés mégiscsak az,
hogy melyik modell milyen sullyal van jelen
az oktatasban, és ugy gondolom, egy mo-
dern oktatasi rendszernek mindenképp a
gyerekkozponta elgondolasok felé kellene
mozdulnia, mint példaul a kooperativ
tanulasszervezés vagy a projektmodszer”
(Kispal, 2021, 117.). A gybgypedagdgiai
moédszertanok  évtizedek 6ta  hangsu-
lyozzak az elméleti ismeretek gyakorlati
megkozelitésének sziikségességét, hiszen a
kognitiv képességek terén gyengébb ta-
nulék szamara az elméleti ismeretek hely-
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ett, a hasznosithat6é ismeretek elsajatitasa
az elsGdleges.

Jelen kutatas abbdl a tapasztalatbél indul
ki, hogy minél élményszerGbb a tanulas,
annal valészintbb, hogy az Gj informaciok,
ismeretek a hosszatavi memoridban rog-
zilnek, mélytlnek el (Mez6, 2015). Ezért
célszerli, a tanulasban akadalyozott
tanulok tanitasat élménypedagdgiai alapon
szervezni.

A tanulasban akadalyozott tanuldk sza-
mara rendkivil fontos, hogy olyan oktatast
kapjanak, mely az élményszerd tanuldst
részesiti  elényben, a feladatok nem
untatjak Sket, nem mechanikusan repe-
titfvek. A tanuldkat kifejezetten érdeklik a
kreativ tevékenységek. Fontos szamukra,
hogy a tananyagnak vonzereje legyen, hogy
telkeltse az érdeklédést, hogy tudjak, hogy
olyan hasznos ismeretekre tehetnek szert,
melyet a késébbick sordn is fel tudnak
hasznalni (Babosik, 2004). Ugyanakkor
rendkivill fontos az ingermodalitas, t&bb
érzékszerv bevonasaval és kozvetlen ta-
pasztalatok altal tudjanak 4j ismeretet
elsajatitani. Az élmény alapu tanulas ebbdl
a szempontbdl is megfelel, mivel éppen a
valtozatos, tobb érzékszervi modalitast
megmozgatd ingerekre épit. Szem el6tt
tartja a tanulok szikségleteit, képességeit,
valamint az 6ra soran segitéként all ren-
delkezésre a gyermekek szamara. A siker
hatdsara megndhet a tanulék 6nbizalma,
mig kudarc hatasara felismerhetik hibaikat
és tanulhatnak belSlik. Az élménypeda-
gbgiaban Liddle (2008, 7.) szerint az

értékelés ,,donté fontossagu szakasz”. A
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pedagbgus segiti a tanuldkat abban, hogy
vilagossa valjanak szamukra a megszerzett
tapasztalatok, valamint tanulni tudjanak

bel6lik.

A magyar nyelv és irodalom tanitasa
tanulasban akadalyozott tanulok
esetében

A magyar nyelv, valamint a kommuni-
kacié a mindennapi élet fontos része. Az
anyanyelv elsajatitasa, a nyelvi szocializacio
elsGdleges szintere a csalad. A gyermek az
6t korilvevs emberektdl, csaladtagoktol
sajatitia el elsé szavait, mondatait. A
magyar nyelv {rott, vagy szébeli hasznélata
lehet6séget ad az érzelmek, érzések,
hangulat kifejezésére; ujabb informdciok
birtoklasara, valamint 4j ismeretek koz-
lésére; segitségével kifejezhetjik vagyain-
kat, utasitasokat adhatunk; valamint vissza-
jelzést adhatunk, vagy kaphatunk kérnye-
zetiinkt6l. A tanulasban akadalyozott gyet-
mekek azért (is) kiizdenek problémakkal,
mert a verbalis (szobeli) kommunikaciéjuk
eltér az iskolaban, valamint a gyermekekt6l
elvart szinttdl, ezért nagyon fontos, hogy a
pedagdgus differencialtan alkalmazkodjon
a gyermek képességeihez és differencialtan
fejlessze.

Fels6 tagozatban a tanulasban akada-
lyozott tanulék magyar nyelv és irodalom
tantargy szerinti tanitdsinak a célja, az
olvasds és iras tovabbfejlesztése, ezaltal a
biztonsagos, 6nkifejezé kommunikacié ki-
alakitasa, valamint a személyiség formalasa
az irodalmi mtvek segitségével. Fontos cél
még a szokincs és erkolesi értékek kialaki-
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tasa, valamint 6nall6, kulturalt vélemény-
nyilvanitas elsajatitasa (lasd: Klebelsberg
Intézményfenntarté Koézpont Budapest
XX. Kertleti Tankerillet Benedek Elek
Ovoda, Altalinos Iskola, Specialis Szak-
iskola és EGYMI helyi tanterve, 2013). A
magyar nyelv és irodalom 6ra sordn Ggyelni
kell a tapasztalatszerzésre, valamint gya-
korlasra. Fontos az eszkdzszintl olvasas és
iras elsajatittatasa, valamint a verbalis és
nonverbdlis kommunikacié eszkozeinek
megismerése és gyakorlati hasznalatinak
elsajatittatasa. Tovabbad a tantargy feladatai
kozé tartozik a vizualis és auditiv észlelés
és differencialas, a figyelem, emlékezet,
finommotorika és szem-kéz koordinacié
fejlesztése (Kerettanterv, 2020).

A kerettanterv a Nemzeti Alaptanterv,
valamint a Sajatos nevelési igényd tanulok
iskolai oktatasanak iranyelve alapjan ké-
sziilt. A tanulasban akaddlyozott tanulék
esetében a magyar nyelv és irodalom
tantargy céljai k6zott megjelenik a kommu-
nikaciéhoz elengedhetetlen képességek ki-
alakitasa és fejlesztése, tovabba a sziikséges
ismeretek elsajatittatasa. El6térbe van hely-
ezve a szokincs, a szévegértés és szoveg-
alkotas fejlesztése, valamint kiemelt szere-
pet kap a nyelvi hatranyok csékkentésére
iranyuld térekvés, a j6l mikéds funkcidk
tovabbfejlesztése (Kerettanterv az enyhe
értelmi fogyatékos tanuldk szamara 5-8.
évfolyam). Az irodalmi ismeretek altal,
kilonb6z6 mutveken keresztiil tapasztala-
tokat kaphatnak a tanuldk a vilagrol, érzel-
mekrdl, a természetrdl. A kerettantervben
is olvashat6, hogy alapozni kell, hangsulyt
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kell fektetni a tanuldék tapasztalatszerzé-
sére, egyéni fejlesztésre, a tanulas megsze-
rettetésére, valamint a tanuldsi kedvre,
mivel ezek mind pozitiv pszichologiai
hatassal birnak. A magyar nyelv és iro-
dalom tantargy rehabiliticiés céla feladatai
ko6zé tartozik a figyelem, tajékozddas, szé-
kincs és emlékezet fejlesztése, valamint a
grafomotorika és finommotorika kész-
ségek fejlesztése, iras gyakorldsa és szoveg-
alkotas, helyesiras, szem-kéz koordinacié
(SNI iranyelvek).

Magyar nyelv és irodalom tanitasa

hagyomanyos és élménypedagogiai

modszerekkel

A tankoényvek a tomegoktatas altalanos-
sa valasatol kezdve, mindig is kitintetett
figyelmet kaptak. Megjelentek a tanari ké-
zikényvek, munkafiizetek, ezzel lehet6sé-
get adva a feldolgozasra és otthoni munka-
ra. A hagyomanyos iskola, amely kész
tankonyvszovegeket tanit, arra kényszeriti
a tanulokat, hogy kész tanari magyaraza-
tokat raktarozzanak el emlékezetitkben. A
didkok a csak a tankényvekre tdimaszkodd
tanitds esetében, az élménypedagogiaval
ellentétben, passziv szerepben vannak,
nincs lehetGség tapasztalasra. Az ismeret-
kozlés utan a didkok feladata az, hogy
ismétléssel, tanulassal elsajatitsak az 6ran
elhangzott, valamint tankonyvben leirt
informacidkat. A tankényvelemzés Ma-
gyarorszagon hidnyossag, nem igazan ren-
delkeziink kutatdsi eredménnyel arrdl,
hogy hogyan és milyen médon hasznaljak
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a tankényveket, munkafiizeteket, igy nem
lehet képet alkotni arrdl, hogy milyen
mértékben jarulnak hozza a tanulok
eredményességéhez (Kojanitz, 2007).

A 2008-as atfogd tankonyvvizsgalat be-
bizonyitotta, hogy egyre fontosabb szem-
pont az életkori sajatossagok, valamint az
aktivitas részvétele, ugyanakkor a tan-
koényvek sokszor elavult stratégiat kdzve-
titenek, gyakran nem érvényesil benntk a
tanuléi nézépont, nem jellemzi tanuloi
aktivitas, hanem tovabbra is passziv
helyzetben vannak a tanulék. A tankényv-
ekbdl hianyzik az 6nallé véleményalkotas,
a problémamegold6 gondolkodas, vala-
mint differencialas lehetSsége, mely tanu-
lasban akadalyozott tanuldk esetében igen
fontos lenne. A kutatas arra a kovetkezte-
tésre jutott, hogy a hazai konyvek tan-
anyag-, valamint tantargycentrikusak és
nem pedig tanulécentrikusak (Kaposi,
2012), ellentétben az élménypedagdgiaval.

A 21, szazadi irodalomtanitasnak célul
kell kitdznie azt, hogy bemutassa az
olvasas és az irodalom élményét, mindazt
ne hazi feladatként, otthoni tevékeny-
ségként kezelje, hanem torekedjen arra,
hogy mar irodalomoéran felmutassa az
irodalmi élményszerzést” (Herédi, 2021,
90. 0.). Az irodalom, a kilé6nb6z6 mivek,
szamos lehet6séget adnak arra, hogy él-
ményt kapjanak dltala a tanul6k. Rendkiviil
fontos az élmény alapt tanulds olyan
esetekben, amikor olyan mtvekkel kell
megismerkedniiik a gyermekeknek, melyek
tavol allnak tSlik. Ilyen tanulasi forma a

dramapedagdgia, a dramatikus eszk6zok,
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valamint a kreatfv {rdsos gyakorlatok és
kooperativ technikak (Herédi, 2021). A
tanulék az irodalmi mi vilagaba léphetnek,
beleélhetik magukat a cselekménybe, igy
maradandd, lelki vilagra is hatast gyakor-
léan nyomot hagy. Az adott szoveg és a
gyermek kozott egyfajta kapcsolat ala-
kulhat ki, mely elmélyitheti a megértés
szintjét. Amikor a gyermekek jatszanak,
megtanuljak, hogy hogyan hatnak az Sket
korulvevs tarsak, valamint a tirsadalom
rajuk, hogy hogyan hatnak egymasra a
tarsaikkal, valamint sajat magukat is jobban
megismerhetik. Az agy komplex miko-
dését is fejleszti, megismerhetik hogyan
mikodik a sajat testiik, és kapcsolatokat
ismerhetnek fel sajat maguk és az Sket
korilvevé vilag kozott (Devlin, 2013, 4.).

A tanora folyaman tobbféle élményszert
jatékot alkalmazhatnak a pedagogusok.
Ilyen példaul az ,,érzelmi asszociacié” (a
mi kapcsan megfogalmazddott érzelmeket
kell kimutatni nonverbalis forméaban), vagy
az ,,allokép” (egy mirészlet alapjan egy
poziciot kell felvenni, ami a felolvasott
részletet jelképezi); valamint amikor egy
adott részletet ugy kell el6adni, mintha a
mai modern vildgban jatszédna (Kispal,
2021). Egy irodalmi mtvel valé megis-
merkedés az élménypedagogia eszkdzével
a beleélést hozhatja el magaval. Mas szem-
sz6gbdl lattatja az alkotast, gazdagabb
informacidkat kaphatunk a folyamat soran.
A magyar nyelv és irodalom Ora, az
irodalmi miivek szamos lehetSséget adnak
arra, hogy igazan élményszerivé tegyék a
pedagbgusok a tanitasi 6rat.
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Cél és hipotézisek

A vizsgalat célja: a vizsgalat soran a
gyogypedagbgusok és a tanulasban akada-
lyozott tanuldk élménypedagdgiaval kap-
csolatos véleményeinek feltardsara tore-
kedtiink. Kiindulé hipotézisek:

Feltételeztik, hogy a felsé tagozatos
tanulasban akadalyozott tanulok motival-
tabbak a magyar nyelv és irodalom 6ran
akkor, ha az élménypedagdgia adta lehets-
ségeit hasznaljak.

Véleménylnk szerint, a szakemberek és
diakok is hatékonyabbnak gondoljak az
élménypedagdgiat a magyar nyelv és iro-
dalom tantargy esetében, a hagyomanyos
tanitasi moédszerekkel szemben.

Ugy véltiik, hogy a pedagégusok azért
nem részesitik elényben az élménypeda-
gbgiai elemek alkalmazasat, mert ez na-
gyobb mértékd energiabefektetést, aktivi-
tast igényel a pedagdgusok és a tanuldk
részérdl is.

Minta

A kérdoiv kitoltéséhez otodikes, hato-
dikos, hetedikes, valamint nyolcadik osz-
talyos tanulasban akadalyozott tanulékat
kerestiink fel, valamint azokat a peda-
gbgusokat, gybgypedagogusokat, akik fel-
s6 tagozatos tanulasban akadalyozott gyer-
mekeket szegregalt, vagy integralt intéz-
ményben tanitanak. A vizsgalatunkban
résztvevé személyek szama n=101 {6,
Osszesen 52 pedagégus, valamint 49
tanulasban akadalyozott felsé tagozatos
tanuld.
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A vizsgalatban Osszesen 9 férfi, valamint
43 n6 pedagogus vett részt, valamint 32
tanulasban akadalyozott felsé tagozatos
fid, és 17 felsG tagozatos tanulasban aka-
dalyozott lany (1. dbra).

1. abra: A vigsgdlatban résztvevdk ardnydnak
megoszldsa (pedagdgus kérddiv: n=>52 f4; tannldi
kérdiiy: n= 49 f3). Forrds: a Szerzdk
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A tanulasban akadalyozott tanulok koziil
6 16 (12%) szegregalt, 43 £6 (88%) integralt
oktatasban vett részt. A kérdéivet kitoltd
pedagdgusok kozil 25-en (48%) integralt
intézményben, 23-an (44%)
intézményben, 4-en (8%) pedig szegregalt

szegregalt

és integralt intézményben is dolgoznak. A
valaszadd pedagdgusok koziil 17-en (33%)
magyar nyelv és irodalom tantargy peda-

vy

gogusai, 24-en (46%) gydgypedagdgusok,
valamint 11-en (21%) gyogypedagdgusok,
és magyar nyelv és irodalom tantargy pe-
dagogusai is.

Az 1. abra alapjan kidertl, hogy a tanulok
oldalardl a fit valaszadok, a pedagégusok
oldalardl pedig a néi valaszadék dominal-
nak a leginkabb. A pedagégusok esetében
ez a helyzet nem meglepd, hiszen a peda-
goguspalyan t6bb néi munkaerd talalhato,
mint férfi. Bzt bizonyitja az OECD 2019-
s felmérése is, mely szerint Magyaror-
szagon a pedagdgusok 75%-a ndi tanerd
(OECD: Education at a Glance 2019). Ez
a helyzet a mai gyégypedagdgus tarsada-
lomra val6szindleg még inkabb jellemz6.

Az életkor megoszlasa tekintetében a
kitolték 48%-a gyermekkoru tanulo, a
maradék 52% pedig fiatal, kbzépkora és
id6ésnek szamité pedagogusokbdl all. A
legtdbb pedagdgus, aki kitoltétte a kérds-
fvet a 40 év vagy afeletti korosztilyba
tartozik. Feltételezhetjiik, hogy a szaza-
lékok azért alakultak igy, mert napjainkban
a pedagbgustirsadalom nagy részét is az
id6sebb generacié teszi ki (b&vebben:
Varga, 2019).

Moédszer

A vizsgalat soran két kilonbozs, sajat
Osszeallitast kérdoivet alkalmaztunk. Az
els6 kérdbiv a gyogypedagogusok szamara
készilt, a masodik kérd6iv pedig felsé
tagozatos tanulasban akadalyozott diakok
szamara. A didkok kérdéive hét zart vég,

egy félig nyitott és nyolc nyitott kérdést
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tartalmaz, Gsszesen 16 kérdést. EbbdI négy
kérdés vonatkozik a demografiai adatokra.

A pedagégusok kérdbive hat zart véga,
egy félig nyitott, valamint tizennégy nyitott
végl kérdést tartalmaz, tehat 6sszesen 21
kérdést kellett megvalaszolniuk. A kérdé-
seck kozil 6t vonatkozik a demografiai
adatok feltarasiara. Ezt kovette annak
felmérése, hogy mennyire vannak tisz-
taban, mennyire ismerik a tapasztalati
tanulast. A kovetkezé kérdések célja az
volt, hogy felmérjik, hogy a pedagégusok
mennyire alkalmaznak élménypedagogiai
elemeket a tanftasuk soran. Megszerettik
volna ismerni, hogy a pedagdgusok véle-
ménye szerint mennyire noéveli a diakok
motivaciéjat az élménypedagdgiai alapi
tanitas és véleménylk szerint mennyire
hatékony az alkalmazasa. A kérd6iv utolsé
blokkja annak megismerésére iranyult,
hogy miért alkalmazzak kevesen az él-
ménypedagdgiat a tanitasuk sordn és mire
lenne sziitkség ahhoz, hogy Magyaror-
szagban 1is elterjedjen és tobben hasz-
naljak ezt a tanitasi format.

A vizsgalat felvételére és kiértékelésére
2022. szeptember és 2023. marcius kézott
kertilt sor. A kérdSiveket személyesen
juttattuk el a kijelSlt iskolaba a didkok és
tanarok szamara.

Eredmények

A vizsgalati személyek a kérdéseket
altalaban megvalaszoltak. Noha a kifejt6s,
nyilt végl kérdések esetében eléfordult egy
par esetben, hogy megvalaszolatlanul ma-

radtak, azonban a kitdlt6k nagy része
igyekezett minden kérdésre b&ven kifejtve
valaszolni.

Az émeémypedagdgia fogalma. A vilaszaddk
egyéni médon, sajat szavaikkal, igen 1é-
nyegretoré meghatarozasokat adtak az él-
ménypedagdgia fogalmardl. A tanuldk va-
laszait leginkabb az élménnyel, a jatékos-
saggal, valamint a multiszenzorossaggal
lehet 6sszekapcesolni. A gyégypedagdgu-
sok esetében legtdbbszor az élmény, a ja-
ték, az aktivitds, a motivacio és a tapasz-
talat szavak jelennek meg a valaszokban.

Ahogy a 2. abran lathat6 a kitolt6k 34%-
a az élménnyel, 25%-a a tapasztalattal, 6%o-
a a multiszenzorossaggal, 6%-a az akti-
vitassal, 6%-a a jatékkal, 2%-aa motiva-

2. dbra: Az émeénypedagigia  fogalmdnak
kulesszavai a Ritiltik definicidi alapjin (peda-
glgus kérddiv: n=52 f4; tanuldi kérddiv: n= 49
f0). Forrds: a Szerzdk
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cioval koti Ossze az élménypedagdgia defi-
niciéjat. Tovabbi 5% egyéb meghatiroza-
sokat adott meg, valamint a kit6ltSk 16%-
a nem tudta definialni a fogalmat. A vala-
szok alapjan az élménypedagdgia egy olyan
pedagbgiai moédszer, mely segitségével
tobb érzékszerven keresztiil 4j ismereteket
szerezhet a tanuld, valamint élményekkel
gazdagodhat a gyermek és a pedagogus is,
azonban mind a két £él részérdl aktivitast
igényel. Egyfajta tapasztalati tanulds, mely-
et jatékként ¢él meg a gyermek, igy rend-
kivil motivalé hatasa van.

Elménypedgigia V'S kinyv-fiizet alapi tanitis-
tanulds vélt batékonysdga. Arra a kérdésre,
hogy az élménypedagogiai, a ,,kényv-fiizet
alapu” vagy az ezek kombinaciéjaként lefr-
hat6é tanitasi-tanuldsi modszert tartjak-e

hatékonyabbnak, erés konszenzus mutat-

kozik a gyégypedagdgusok, valamint a
tanuldsban akadalyozott tanulok kézott.
Ahogy a 3. abra is mutatja, a valaszadok
tobb mint fele gondolja mind a két
csoportban az élményszerd eszkozokkel
torténd tanulast a leghatékonyabbnak. U-
gyanakkor a gyermekek kozil magas a-
ranyban (46%-ban) jelenik meg a kényv-
fizet alapu tanulast elényben részesitGk
szama is. A két moddszer egylittes alkal-
mazasat mindkét csoportokban a valasza-
déknak csak kis hanyada (a gyogypeda-
gbgusok 6%-a a tanulasi akadalyozott ta-
nuldk 2%-a) tekinti a leghatékonyabbnak.
A khi-négyzet préba eredménye szerint a
valaszadécsoportokon beltl a valaszlehe-
téségek megtigyelt és varhat6 gyakorisaga
szignifikansan (p<0,001) kulénbozik (3.
abra).

3. dbra: Az élménypedagdgia és hagyomdnyos tanitdsi-tannldsi modszerek batékonysdganak ossze-

)

hasonlitdsa (pedagdgus kérddiv: n=52 f3; tanuldi kérddiv: n= 49 f3). Forrds: a Sgerzdk
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Az okok feltarasa kapcsan sokszind vala-
szok érkeztek. A pedagdgusok szamotte-
vé része szerint az élménypedagodgia azért
hatékonyabb, mert a tanulasban akadalyo-
zott gyermekek kognitiv funkcidi gyengéb-
bek és a multiszenzoros eszkdzokkel, tobb
érzékszerv bevonasaval kénnyebben rak-
tarozzak el az informaciét a hosszatava
memoriaban. Ugy vélik, hogy tapasztalat,
élmények altal, érzelmek bevonasaval n6 a
tanulék motivacidja, igy hatékonyabba
valik a tanulds. A didkok t&bb okot is
telsorakoztattak amellett, hogy miért haté-
konyabb élményszerd eszk6zok alkalma-
zasaval tanulni. Azt valljak, hogy kénnyebb
megjegyezni az 4j ismereteket, ha latjak és
halljak is (tehat a gyermekek valaszaiban is
megjelenik a multiszenzoralis  tanulas),
sokkal érdekesebbé teszi az adott tan-
anyagot, valamint az élményekkel teli ta-
nulds soran hamar elréptil az id6, viszont a
tanult anyagra ,,6rokre” emlékezni fognak.

A pedagbgusok véleménye szerint a
konyv-fiizet alapt tanulas azért hatékony,
mert ez évtizedek 6ta bevdlt, hatékony
modszer, ezért 6k is inkabb ezt részesitik
elényben; valamint azért, mert a kényv-
fiizet alapt tanulashoz nincs sziikség kii-
l6nleges anyagi eszkézokre. Ugyanakkor a
konyv-fiizet alapt tanuldas a gyermekek
véleménye szerint azért hatékony, mert ez-
zel a médszerrel konnyebb megjegyezni az
y4j ismeretet, valalamint a megszokott, be-
valt tanérakat szeretik.

Az élpényszerit tanitds-tannlds motivicids as-
pektusa. A valaszaddk vitathatatlanul azo-
nos véleményt alkotnak arrél, hogy az
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élményszerd a tanulas motivalé hatasu
mind a magyar nyelv és irodalom 6rakon,

mind az egyéb tantargyi 6rakon (4. dbra).

4. dbra: Az élményszerii tanulds vélt motivdlo
batdsa magyar nyely- és irodalom, és egyéb tan-
tdrgyi drdk esetében (pedagdgns kérddiv: n=52 f;
tanuldi kérdiiv: n= 49 f3). Forrds: a Szerzik
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A tanulasban akadalyozott gyermekeket
tanitok valaszai egyértelmiien azt mutatjak,
hogy az élményszer( tanulas magyar nyelv
és irodalom, valamint mas tantirgyak
esetében is, kivétel nélkil hozzajarul a mo-
tivacié noveléséhez. A tanuldk is egyér-
telmten ugy gondoljak, hogy az élmény-
szer( tanulasnak motivalé hatasa van.

Vilaszt keresiink arra is, hogy a tanu-
lasban akadalyozott didkok szerint mikor
élvezhet6 egy tandéra. A valaszok legna-
gyobb aranyban azt mutatjak, hogy akkor
élményszerd egy tandra, ha jatékos, ha
jatékként élik meg a tanulas folyamatat.
Fontosnak tartjak az IKT-eszkézok, a
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szemlélteté eszkozok alkalmazdsit, a tan-
anyaghoz kapcsol6dé filmnézést. Ugyan-
akkor a valaszokban el6fordult, hogy fon-
tos, hogy a gyermekeket tanité pedagogus
humoros legyen, vicces érakat tartson és
tudjanak vele kézvetlentil beszélgetni.
Arra a kérdésre, hogy a pedagdgusok
szerint milyen lehet6ségek rejlenek magyar
nyelv és irodalom 6ran, hogy élményszerd
lehessen tobbféle valasz is érkezett. A leg-
tobb valaszadd a dramajatékot, a csoport-
munkat, az IKT-eszk6zok alkalmazasat,
valamint az el6adasok készitését és meg-
tekintését ismeri hatékony eszkézként, a-
zonban mas valaszok is el6fordultak, mint
a facebook-profil készitése a koltGkrél,
szerzOkrSl, a tarsasjatékok, dobokockak
hasznalata, szobortjaték, szemléltetés, levél
megfogalmazasa, vagy torténetbefejezés,
beszélgetés, jaték, erdei séta, megzenésités,
rejtvények, valamint az ismert emberek
bevonasa és konyvtarlatogatas. Elmond-
hatjuk, hogy a pedagégusok igen sok esz-
kozt és lehetSséget ismernek, amivel él-
ménydus lehet az 6ra. A gyermekek va-
laszai szinte megegyeztek az Gket tanitd
pedagbgusok altal adott valaszokkal. Sze-
rintiik akkor lehetne élményszertien ta-
nulni magyar nyelv és irodalom 6ran, ha
sokkal jatékosabbak lennének a tanorak,
tobbszor fordulna el6 vice, vagy humor a
tanora keretén beldl, ha a pedagdgusok
humorosabbak lennének, ha kevesebb
lenne a tananyag. Fontosnak tartjak azt is,
hogy legyen csoportmunka, beszélgetés,
szemléltet- és IKT eszkozoket alkalmaz-

zanak a tanarok, valamint a dramajatékok,
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tananyaghoz kapcsol6do filmek és zenék
alkalmazasa is rendkiviil élvezhetévé teszik
a magyar nyelv- és irodalom 6rat.

Azutan, hogy megismertiik, hogy milyen
lehetGségek rejlenek az 6ra élményszertivé
tételére azt is meg szerettiik volna tudni,
hogy ezek kézil melyek azok, amiket al-
kalmaznak is a pedagbgusok a tanéra
keretén belil. A kitolt6k kozill a legtébben
a drama- és szerepjatékokat alkalmazzak,
azonban szamottevd a digitalis eszkézok
hasznalata, a szoborjaték, szereplSk jel-
lemz6inek bemutatasa cselekvésbe agyaz-
va, vagy {rasban, a csoportmunka, tirsas-
jaték, torténet megvaltoztatasa, vagy levél-
iras, zene, szokartya alkalmazasa, szinhaz-
és konyvtarlatogatas, babozas, rajzolas, ter-
mészetben tanulas, valamint a kompozi-
cidkészités, azonban vannak olyan peda-
gbgusok is, akik bevallasuk szerint sem-
milyen élményszerti eszkézt nem alkal-
maznak magyar nyelv- és irodalom 6ran.

Kivancsiak voltunk azonban arra is, hogy
a gyermekek milyen lehet&ségekkel talal-
koztak magyar nyelv és irodalom 6ra ke-
retén belil, mely élvezhetévé teszi a tan-
orat. A 49 tanulébdl 20 gyermek irt arra
vonatkoz6 valaszt, hogy manapsig nem
igazan talalkozik magyar nyelv és irodalom
oran élményszer eszkézokkel, a tobbi 29
tanulé pedig a legtobbszor vided- és
filmnézést, szerep- és dramajatékot, bab-
jatékot, IKT-eszk6zO0k hasznalatat, vala-
mint szokartyak alkalmazasat tudta felso-
rolni, mint élményt ado lehetSséget.

Az élménypedagdgia eldnyberészesitésének oka-
ival kapesolatos vélemények. Fontos kérdésnek
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tartottuk annak megismerését, hogy a pe-
dag6gusok milyen okbdl részesitik el6ny-
ben az élménypedagogia alkalmazasat a
tanulasban akadélyozott tanulék esetében.
Ahogy az 5. dbra is mutatja, a megkér-
dezettek 16%-a nem tudja, hogy miért is
kellene el6nyben részesiteni a tapasztalati
tanulast a tanulasban akadalyozott tanulok
esetében. A legtobb szakember szerint
azért kellene elényben részesiteni a nem
hagyomanyos tanulast, mert kézvetlen ta-
pasztalatszerzés Utjan a tanuldsban akada-
lyozott tanulé hamarabb megtanulja az 4
anyagot, ami véleményiik szerint gy a
tanulok hosszutavd meméridjaban rakta-
rozodik el, s nemcsak megtanuljak, de
alkalmazni is fogjak tudni a késGbbiekben

az ismereteket. ,,Naluk kiloéndsen igaz,

hogy cselekvésbe agyazva, tapasztalati u-
ton szerzett ismeret hamarabb és tarto-
sabban r6gzil, illetve az élmény érzelmi
toltete miatt kdnnyebben el6hivhat6”. A
valaszadék kozil sokan jelezték, hogy
szerintiik az élmények altal hatékonyabban
lehet tanulni, valamint motivalé hatdsa is
van azoknak. Ugy vélik, hogy tébb ér-
zékszerv bevonasaval hatékonyabb a tanu-
las, valamint a gyengébb kognitiv funk-
ciéval rendelkezé gyermekek esetében a
konyv-fiizet alapt tanulas egyaltalan nem
muikodik:
gyermek kognitiv funkcidi gyengébbek, {gy

»A tanulasban akadalyozott

jobb, ha multiszenzorosan tapasztaljak
meg az informdciot” fejtette ki az egyik
valaszadé gyogypedagdgus.

5. dbra: Az élménypedagigia elinyben részesitésének okai a tanuldsban akaddlyozott gyermekek

tanitdsa esetén (pedagdgus kérddiv: n=>52 f3). Forrds: a Szerzok
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A gybgypedagbgus valaszadok tovabbi
olyan indokokkal is aldtimasztottdk azt,
hogy a tanulasban akadalyozott tanulok
tanitasa soran el6nyben kell részesiteni az
¢élményszerd, tapasztalati tanulast, mint
példaul e tanitasi-tanulasi mod:

¢ oldja a feszilltséget,

ea gyermek kevésbé szorong az isko-

laban,

e szfvesebben vesznek részt a tanuldk a

tanérakon,

o segitségével el lehet érni, hogy a tanuldok

higgyenek magukban,

esegiti a tanulokat, hogy szocialisan

éretté valjanak,

e révén a tanulok mentalisan is egész-

séges személlyé valhatnak,

o segiti az 6nértékelés fejlédését.

A hagyomanyos tanulds hattérbe szori-
tasaval lehetSség nyilik tovabba a ki-
l6nbségek athidalasahoz, képességeik meg-
mutatkozasahoz, a tudas megerSsitéséhez,
valamint a statuszkezeléshez és a képes-
ségek szerinti sikerélményhez juttatashoz.
Kerestitk a tapasztalati tanulds elényeit,
valamint hatranyait a didkok és szak-
emberek szemsz6gébdl is. Mind a két cso-
port az elényok oldalan sorakoztatta fel
azt, hogy élményszer tanulds soran ha-
marabb  r6gzl az djonnan kapott
informacid, hatékonyabb a tanulds folya-
mata, illetve az elsajatitott anyag a hosszu-
tavi memoriaban régzil. A kdzvetlen ta-
pasztalas aktiv részvételt igényel, tobb
csatornan keresztil jut a gyermek az
ismeretanyaghoz, igy kénnyebben megérti
az Osszefiiggéseket. A gyermek a tanulas
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folyamatat nem nylgként éli meg, hanem
jatékként, igy élményekkel gazdagodhat,
valamint néveli a motivaciot is. Mindezek
mellett a didkok olyan elényoket is fel-
soroltak, mint az 6ra izgalmassiga, ér-
dekessége. Elményszert éra soran keve-
sebb stressz éri a gyermekeket, sokkal
humorosabbak a tanérik, nincs lehetésé-
giik unatkozni, igy kénnyebben vissza tud-
nak emlékezni a torténtekre. A pedago-
gusok dltal emlitett tovabbi elényként ta-
lalhatjuk még, hogy az élményszerd, ta-
pasztalati tanulds praktikus ismeretet ad,
néveli a kreativitast és a problémameg-
oldéképességet is fejleszti, illetve szemé-
lyiség- és koz6sségformalo hatassal bir.

Az élménypedagdgia negativumai a vélaszadik
véleménye szerint. Az élménypedagdgia nega-
tivumai kézé lehet sorolni a tanarok és
gyermekek véleménye alapjan is azt, hogy
az élménypedagbgia idbigényes, emiatt
nincs lehetéség minden 6éran alkalmazni.
Nemcsak a tandra soran igényel sok id6t,
hanem a pedagégus szamara a felkészilési
id6 is megnévekszik. Ez tobb munkat
igényel mind a szakember, mind a gyermek
szamara is, illetve az 6ra folyaman aktiv
részvételt igényel a gyermekek részérdl.
Mind a két csoport attdl tart, hogy a
tapasztalati tanulds soran kevesebb is-
merettel gazdagodnak és ez az elvart kéve-
telményszintet nem éri el, valamint, ha
élvezhetS a tanora, akkor elvesziti a ko-
molysagat, megszinik a fegyelem és meg-
valtozhat a tanéra célja és feladata.

Az utolsé kérdés esetében szerettiik
volna megtudni, hogy miért alkalmazzak
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kevesen az élmény alapu tanitisi modsze-
reket. A valaszok alapjan megallapithat6, a
valaszadé pedagégusok szerint a legna-
gyobb probléma az, hogy a pedagdgusok
nem ismerik az élményalapi modszerta-
nokat, illetve aki ismeri azért nem alkal-
mazza, mert rengeteg id6t és energiat igé-
nyel a pedagdgusok részérél (amint az a 6.
abran lathato, ebbe a két lehetséges okba
volt sorolhaté a valaszok tobb mint 80%-
a). A szakemberek egy része leterhelt, vagy
alulmotivalt igy inkabb a bevalt hagyo-
manyos moédszereket részesitik elényben.
A vélemények kozott fellelhetd, hogy az

élménypedagdgia nem a megszokott, nagy
létszamu tantermi Orakra van kalibrilva,
igy nehéz a kivitelezése. A valaszokban
megjelenik, hogy nem minden intézmény-
ben allnak rendelkezésre a megfelels esz-
kozok, illetve az oktatasban sajnos nem az
elméleti ismeretek gyakorlati alkalmaza-
sanak a fontossiga a mérvadd, hanem a
lexikalis tudas atadasa. Emlitést tettek még
arrol is, hogy véleményik szerint az él-
ménypedagdgianak nincs olyan kidolgo-
zott moédszertana, mint a hagyomanyos
konyv-fiizet alapu modszerrel torténd tani-

tasnak-tanuldsnak.

6. dbra: Az élmémypedagigia alkalmazdsanak negativumai (pedagdgus kérddiv: n=>52 fj). Forrds: a

Szerzok
nem ismerik
id6-, energiabefektetés
letethelt/alulmotivalt pedagbgusok
nem megszokott
I

megfelel6 eszk6zok hianya

lexikalis tudas fontossaga [ 5%

F 2%

0% 10%

nincs mddszertana

.

20% 30% 40% 50% 60%
Vialaszok gyakorisaga

Khi-négyzet = 60,212, df = 6, p < 0,001
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Megvitatas

Az els6é hipotézisiink, melyben felté-
teleztlik, hogy a felsé tagozatos tanuldsban
akadalyozott tanulék motivaltabbak ma-
gyar nyelv és irodalom 6ran akkor, ha az
élménypedagdgia adta lehetGségeket hasz-
naljak, igazolédott mind a didkok, mind a
a gyogypedagdgusok részérél. A szak-
emberek 100%-a, mig a tanulok 85%-a véli
ugy, hogy az élményszerd tanulas motivald
hatassal bir (lasd: 4. abra). Ez ramutat arra,
hogy nem csak az a fontos, hogy mit tanul
a diak, hanem az is, hogy milyen mods-
zerrel. Mint ahogy az elméleti részben is
emlitettiik, a tapasztalati tanulds felébreszti
benntk a vagyat, a motivaciét a tanulds
adta megprobaltatasok irant (Kispéter,
Gratzer-Sovényhazy, 2020).

A miasodik hipotézisiink — mely szerint a
szakemberek és diakok is hatékonyabbnak
gondoljdk az élménypedagdgiat magyar
nyelv és irodalom tantirgy esetében —
szintén beigazolddott, hiszen a valaszadok
doénté tébbsége véli ugy, hogy haté-
konyabb a kényv-flzet alapt tanulassal
szemben (lasd: 3. abra). Mivel a tanuldsban
akadalyozott gyermekek kognitiv funkcidi
eltérd fejlédést mutatnak, igy szamukra
nem az elméleti, hanem a konkrét, gya-
kotlati és tapasztalati, hasznosithat6 is-
meretek az els6dlegesek. A tapasztalati
uton valé tanulas hatékonysiga abban
rejlik, hogy élmények 4ltal kénnyebb elsa-
jatitani az 4j ismeretet, illetve az élmény
motivalé hatasa is pozitivan befolyasolja a
tanulasi folyamatot, tovabba igazodik az
eltérd fejlédést kognitiv funkcidkhoz. A
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kinesztetikus tanulasi stilusu didkok sza-
mara lehet6ség nyilik arra, hogy mozgas
kézben, az auditiv tanulisi stilusu didkok a
hallott anyag alapjan, valamint a vizualis
téren fogékonyabbak szamara lehetséges,
hogy akar bemutaté formajaban sajatitsa-
nak el 4j anyagot.

A harmadik hipotézisiink annak az okdt
vizsgalta, hogy miért nem alkalmazza az
éliménypedagogiat a taners. Ugy véltik,
hogy a pedagdgusok azért nem részesitik
elényben a tapasztalati tanulast, mert
relativ kevés ismerettel rendelkeznek arrél,
illetve e tanitas-tanulds szervezési szem-
pontbdl nagy mértékd energiabefektetést,
aktivitast igényel a pedagbgusok és a ta-
nulék részérdl is. Ez a feltevésiink részben
igazolédott, ugyanis a valaszadok 52%-a
ugy vélte, hogy az ok abban rejlik, hogy a
tanarok nagy része nem ismeri magat az
élménypedagodgiat, illetve az élménypeda-
gogidban rejlé lehetségeket (lasd: 6. abra).
Ezt az elterjedéshez szikséges tényezSk
vizsgalatara iranyul6 kérdés valaszadasakor
is alatimasztottak a valaszadok, ugyanis a
kitolt6k 48%-a szerint ahhoz, hogy az
élmény alapu tanitas elterjedjen arra van
szitkség, hogy a fels6foku képzések és
egyéb pedagbgiai képzések, tovabbkép-
zések keretében nagyobb hangsulyt kapjon
az élménypedagdgia, tobb ismeretre te-
gyenek szert a leendd és jelenlegi peda-
gbgusok. A masodik legtobb valasz azzal
(37%), hogy a
rengeteg id6- és energiabefektetés sziik-

kapcsolatban  érkezett

séges ahhoz, hogy tapasztalati dton saja-
titsak el a gyermekek az Gj ismeretet. Ez
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megjelenik az élményszerd tanulas hatra-
nyaira vonatkozé valaszadasok sorin is,
mivelhogy a valaszok jelentGs része arra
iranyul, hogy jelentésebb id6t és energidt
kell invesztalni az ilyen jellegli tanodrak

esetében.

Korlatozasok

A kérdoiv kitdltése soran a tanulasban
akadalyozott tanulok esetében el6fordul-
hat, hogy a kérdést nem tudtdk megfe-
leléen értelmezni, vagy nem voltak tisz-
taban egy-egy fogalom jelentésével, igy
nem biztos, hogy minden kérdés esetében
realis valaszok érkeztek be tSlik. A kitol-
ték szamanak novelésével, vagy akar egy
gyakorlatban kivitelezett méréssel talan
hitelesebb informaciokat kaphatnank az
élménypedagdgia hatékonysagarol.

Konkluziok

A tapasztalati, élménypedagdgiai alapo-
kon nyugvé tanulas 4j kapukat nyithat meg
a tanuldsban akadalyozott fiatalok elbtt,
lehet6ség nyilik arra, hogy megtanitsuk a
»megtanithatatlant” (Liddle, 2008). Ezzel a
gyermekek alapvet6 készségei, magatar-
tasuk jelentSsen fejleszthets, ugyanakkor
szamos lehet6ség nyilik az egyénre szabott
fejlesztésre. Vizsgalatunk ramutat arra,
hogy miért kellene elényben részesiteni az
élménypedagbgiat a hagyomanyos peda-
gogiai modszerek helyett, esetiinkben ma-
gyar nyelv és irodalom 6ran; valamint arra,
hogy milyen valtozasok lennének sziiksé-
gesek ahhoz, hogy a pedagégusok kérében

53

jelentSsen elterjedjen az élménypedagdgia
és annak alkalmazisa. Mindez hozza-
vezethet ahhoz, hogy minél t6bb pedago-
gus részesitse elényben az élmény alapt
modszereket.

Az élmények tanuldkra gyakorolt el6-
ny6s hatasanak vizsgalatat kévetSen to-
vabbi vizsgilati kérdéseket fogalmazha-
tunk meg arra vonatkozéan, hogy vajon a
pedagdgusok motivaciéjat mennyire terel-
né pozitiv irdnyba az élményszerd oktatas.
Lehet6séget vélunk felfedezni annak kuta-
tasaban is, hogy az élménypedagdgia mi-
lyen mértében segiti a kreativitds kibon-
takoztatasat a sajatos nevelési igényd gyer-
mekek esetében.
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