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Absztrakt

A tanulmdny annak feltérképezésére iranyul, hogy a napjainkban kémia tantargyat tanitd
altalanos iskolai pedagdgusok (n=100) a hagyomanyos, frontalis, pedagdgus kézponta
vagy a korszeribb, élménypedagdgiai alapon szervezddd, tanuldkézpontd tanitdsi
modszereket alkalmazzak-e a tanitdsuk soran. Az eredmények szerint a hagyomanyos,
pedagdgus koézpontt tanitas napjainkban is a vélaszad6 pedagdgusok tobb mint 80%-
anal jellemz$ az o6rakon, holott a kémia szakos tanarok nagy része ezt nem tartja
eredményesnck. Ugyanakkor a kémiat tanité tandrok tSbb mint fele igyekszik mindig,
vagy heti rendszerességgel korszerd, tanuld kézpontu elemekkel kiegésziteni az 6riit.

Kulcsszavak: kémiatanitas, modszer, élménypedagogia

Diszciplinak: neveléstudomany

Abstract

EXAMINATION OF TEACHING METHODS OF CHEMISTRY TEACHERS OF
ELEMENTARY SCHOOL

The study is aimed at identifying whether elementary school teachers (n=100) teaching
chemistry today use traditional, frontal, teacher-centered, or more modern, student-
centered teaching methods organized on the basis of experiential pedagogy. According
to the results, classic, teacher-centered teaching is still common in the lessons of more
than 80% of the responding teachers, even though most chemistry teachers do not
consider this to be effective. Only more than half of the chemistry teachers permanently
or on a weekly basis try to supplement their lessons with modern, student-centered
elements.
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A kémia tanitasa napjainkban

Az BEurépai Tandcs (2018) nyolc kulcs-
kompetencia meglétét tartja sziikségesnek
a 21. szazadi életben valé boldogulashoz.
Ezek a kovetkez6k: 1) iras-olvasasi kompe-
tencia, 2) tobbnyelviségi kompetencia, 3)
matematikai kompetencia, valamint a ter-
mészettudomanyokkal, a technolégiaval és
a muszaki tudomanyokkal kapcsolatos
kompetenciak, 4) digitalis kompetencia, 5)
a személyes, a szocialis és a tanulas elsa-
jatitasira vonatkozé kompetencia, 6) al-
lampolgari kompetencia, 7) vallalkozo6i
kompetencia, 8) a kulturélis tudatossag és
kifejez6készség kompetenciaja. Ehhez ké-
pest, a hazankban jelenleg érvényben 1évé
moédositott  2012-es Nat  (Nat 2020,
5/2020.1.31.) Korm. rendelet), ezeket a
kompetenciateriileteket médositva jeleniti
meg, s a Nat 2020 altal kozvetitett és elvart
alapkompetenciakban, a matematikai, ter-
mészettudomanyos és technolégiai kom-
petencidk mar nem kertlt ilyen mértékben
fokuszba  (lasd. Nat 2020 kompe-
tenciateriletei: 1) digitalis kompetencia, 2)
személyes és tarsas kompetencidk, 3) a
kreativ alkotds, Onkifejezés és kulturalis
tudatossag kompetenciai, 4) munkavalla-
161, innovaciés és vallakozéi kompeten-
ciak, 5) a tanulas kompetenciai, 6) kommu-
nikaciés kompetencidk, 7) a gondolkodas
kompetenciai).
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Ennek a valtozasnak az el6szelei mar
korabban is érezhetSk voltak. Az 1978-as
ismeretkézpontd tanterv a kémia esetében
még jelentés mennyiségll ismeretanyagot
tartalmazott, melyet a tanuldk 7-11. év-
folyamig heti 2 6rdban sajatitottak el. A
2012-es Nemzeti Alaptanterv a kémia ra-
szamot lecsokkentette; 6t év helyett mar
csak négy évig tanultak a didkok a kémiat,
s az altalanos iskoldban korabbi heti 2
orar6l masfél orara minimalizaltak az
orakeretet. Bz a valtozas mar ekkor ne-
gativan befolyasolta a kémiatanitds ered-
ményességét, mivel a valtozatlan mennyi-
ségll tananyagot csak feszitett tempdban
lehetett befejezni. Kevés id6 maradt a
gyakorlasra, érdekességek megbeszélésére,
hattérbe szorultak az idSigényes készség-
fejlesztd és tanuldi aktivitast igénylé tevé-
kenységformak, mint a kisérletek, széveg-
és filmelemzések, projektmunkdk (v.6.:
Bohdaneczkyné és Balogh, 2010). A 2020-
ban megjelend, médositott Nemzeti Alap-
tanterv a kémia tanitds terilletén ujabb
valtoztatasokat irt el6. Ennek eredmé-
nyességérdl tal sok tapasztalat még nem all
rendelkezésre, a felmend rendszerben tor-
ténd bevezetése miatt a kémia tantargyat
tekintve 2022/2023-as

évfolyamon 1épett életbe. Bz az 4j iranyzat

tanévben a 7.

igyekszik a didkok terheit mérsékelni a
kotelezben  elsajatitandé  lexikalis  isme-
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retanyag mennyiségének csokkentésével.
Olyan tudas atadasara fokuszal, ami le-
het6vé teszi a mindennapokban valé eli-
gazodast, segiti a tanuldkat a relevans
problémak, életszerd helyzetek felisme-
résére és megoldasara egyarant. A tartalmi
szempont mellett médszertani valtoztata-
sokra is tesz javaslatot; a kevésbé motivald
frontalis tanitast ki kell egésziteni tanuldi
aktivitasra épul6 paros vagy csoportmun-
kakkal, kisérletezéssel, a személyes tapasz-
talas lehet6ségével, a tanuldi vitaval, a ta-
nulék IKT ismereteit igénybe vevé mun-
kaformakkal. Albert és Barany (2020:5) a
kémia tanitasanak legfontosabb céljaiként
a kovetkezbket sorolta fel:

— ,,a természettudomanyok, azon belil a
kémia helyének megismerése;

— a mindennapokban fontos anyagisme-
ret elsajatitasa (kemikalidk, gyogysze-
rek, vegyszerek szakszerd és biztonsa-
gos hasznalata);

—a felel6s, egészség- és kornyezettuda-
tos életvitel lehet6ségének megalapo-
7484,

—a természettudomanyos szemlélet,
gondolkodasmaéd kialakitasa;

—az alapveté kompetencidk fejlesztése;

—a szakiranyu tovabbtanulds segitése, a
természettudomanyos szakemberkép-

z€s erdsitése”.

A digitalis eszk6zO6k, mobiltelefonok
megjelenése és rendszeres hasznalata hat-
térbe szoritotta a természet megismerését
a gyermekek esetében. A kémia tanirok
tapasztalatai szerint a didkok jelent6s ha-

nyadanak nincs kontaktusa a természettel,
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nem rendelkeznek a kornyezettel kap-

csolatos  élményekkel, tapasztalatokkal,
melyekre alapozni lehetne. Ennek okan a
kémia tanitasa soran még nagyobb hang-
sulyt kellene kapnia a tanari és tanuldi
kisérletezésnek, az 6nallé megfigyelésnek,
a tapasztalatokon nyugvé tanitasnak, az

élménypedagdgianak (v.6. Mez6, 2015).

A kémia tanulasanak nehézségei

»A kémia tantargy népszerttlenségének
ténye ma mdr kozhely szimba megy a
laikus k6z6nség korében is, kémiaval fog-
lalkozék szamara pedig kiléndsen fajé
pont” (Téth, 2016, 362). A kémia 6rikon
szamos 14j fogalommal ismerkednek meg a
tanulék, melyeknek megértése gyakran a-
kadalyba ttkozik. A természettudomanyos
definiciok két nagy csoportra oszthatok;
természetes és tudomanyos meghataroza-
sokra. A természetes fogalmakkal (mint
példaul égés, fagyas) az ember mar gyer-
mekkoraban taldlkozik, amit késébb is
rendszeresen hasznal. A tudomanyos fo-
galmakhoz (példaul atom, szubsztiticio)
nem kotédnek mindennapi tapasztalatok,
csak kémia Oran taldlkoznak vele a
gyerekek, ezért azok tanulasa nehéz. Min-
den kémiai fogalom, amely egyszer beveze-
tésre keril, az folyamatosan alkalmazva
van. Nem lehet lemaradni, a sziikséges
ismeretek hianyaban érthetetlenné valnak a
kés6bb el6forduld ok-okozati Gsszefiig-
gések, ami tovabbi lemaradast majd gyenge
teljesitményt eredményez. A kémiai fo-
galmak megértési zavarai, a kémiai tévkép-
zetek kialakuldsa el6térbe keriilhet (T6th,
2015).
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A tantargynak sajatos, nemzetkdzileg
egységes szimbolumrendszerének (vegyjel,
képlet, egyenletek) elsajatitasa sem egysze-
rl feladat. A tankOnyvek egyszerre vezetik
be az Gj ismeretek a makro- és mikroszintd,
mindségl és mennyiségi magyarazatat. Pél-
daul az O képlet jelenti az oxigén nevd
anyagot, de jelent 1 mol oxigén molekulat,
és 2 mol oxigén atomot is.

A kémia ismeretanyaga nagyon Gsszetett,
aminek tanuldsa és alkalmazasa t6bb kom-
petencia meglétét igényli. A tanéran megis-
mert elvont fogalmak és ismeretek elsaja-
titasa megfelel6 szovegértési és logikai
készség meglétét kivanja. A tanuldi kisér-
letek elvégzéséhez, megfigyeléséhez és an-
nak okainak feltardsahoz a manualiskész-
ség, a jO0 megfigyel6készség és memoria
elengedhetetlen. Diakok szerint a legna-
gyobb kihivast a kémiai szamitasok helyes
megoldasa jelenti. A kémiai jelrendszer
pontos hasznalata mellett szikségessé
valik a szOvegértési és a matematikai
ismeretek egyidej hasznalata is. Sok éves
tapasztalat, hogy a kémianak ezen saja-
tossaga az egyik legf6bb kudarctényezd,
ami miatt elveszithetik a gyermekek a
motivaciéjukat.

A digitalizalt vilagnak, az internetnek ko-
szonhetSen a kutakodassal egytitt jaro ta-
nulasi folyamat valtozik, am az elmélytlt
ismeretszerzés tovabbra is elmaradhat. A
gyerekek egy részére tovabbra is jellemzé a
feliletes tanulds, a pontossig, a részle-
tekben val6 elmeriilés hianya, ami a kémia
tanuldsat és tanitasat egyarant megnehe-
z{ti. Ezeken a problémakon segiteni, csak a

megfelel6 tanitdsi moédszerek alkalmazasa
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mellett lehet, ezért a pedagbégusoknak
folyamatos moédszertani megdjuldsra van

szitksége.

A kémia tanitasanak

korszerli modszerei

A 2020-as kémia kerettanterv el6irja,
hogy ,az oktatds minden szakaszaban
torekedni kell az élményszertségre, a ta-
nulék szamara relevans és érdekes problé-
mak kémiai vonatkozasainak bemutata-
sara...” (Kerettanterv, 2020, I1). Ahhoz,
hogy a didkok szeressék a tantargyat, olyan
rendhagy6é munkaformakat kell beépiteni a
tanari magyarazat, a tankonyvi és munka-
fizeti feladatok mellé, amelyek tanuloi
aktivitason alapulva kreativitds ¢és az
6nallésag fejleszté hatssal birnak (Mezd
és Mez6, 2013; Mez6, 2017; Mez6, 2023).

Napjaink kémia tanitasidban a hagyoma-
nyosabbnak mondhaté és a korszertibb
mébdszerek keverednek. A médszerek szé-
les tarhaza rendelkezésre all a kémia érde-
kesebbé tételéhez, csak a pedagdgus aktivi-
tasan mulik, hogy mely eljarast tekinti a
tanulds eredményessége szempontjabol
kedvez6bbnek. A kémia tanitasat segitd
hagyomanyos eljarasok lehetnek példdul:
1) szemléltetés, 2) tanari és tanuloi kisér-
letezés, 3) el6adas, az elbeszélés és a ma-
gyarazat, 4) iranyitott kérdésekkel t6rténd
oktatds, 5) megbeszélés és a vita (Balazs,
Labancz és Szalai, 2015).

A korszerdbb eljarasok k6zott azonban a
tanul6i aktivitisra jobban épité modszerek
szerepelnek, melyek célja a megértésre
torekvé  informacidfeldolgozas, az értd,

kreatfv, produktiv tanulds elsGsegitése
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(b6vebben  IPOO, késébb  OxIPO
modellre épuls tanulas- Mez6 és Mezd,
2005, 2007, 2014, 2019). E korszerd
médszerek lehetnek példaul: 1) kooperativ
oktatasi médszerek; 2) projekt-modszer, 3)
szerepjaték, 4) modellezés, 5) kémiai
tarsasjatékok, 0) szabaduldszoba, 7) muze-
umi foglalkozasok, 8) gyarlatogatasok, 9)
erdei iskola és 10) természettudomanyos
taborok.

A felsorolt modszerek kozul, csak né-
hanyat kiemelve a kovetkezék fogalmaz-
hatok meg:

A szemléltetés, tanari és tanuldi kisér-
letezés, a tapasztalatok utjan torténd isme-
retszerzés elengedhetetlen eszkoze a kémia
tanitasanak. A megfelel6 targyi feltételek
mellett szimos lehet6sége nyilik a peda-
gogusnak kisérletezésre, a didkok anyag-
ismeretének bévitésre.

A kevésbé veszélyes tanuldi kisérletek
soran, az eszk6zok és anyagok kozvetlen
és szakszerl kezelése kozben fejlédik a
didkok taktilis észlelése, a finommotori-
kaja, a kisérletezési szabalyok és lefrasok
betartdsa soran a figyelme, szabalytudata és
a megfigyel6képessége. A sajat tapaszta-
latokon keresztiil megszerzett ismeretek
jobban épiilnek be tartésan a tudatba,
melyeket a megfelel$ szituacidban késébb
is képes lesz az egyén felidézni.

A kémiai modellek hasznalata is fontos
szerepet kap a tanitas soran. Ez megval6-
sithat6 a kémiai palcika,- és molekula-
készlet felhasznalasaval, mely a fogalmak,
Osszefiiggések konnyebb megértését segi-
tik el6. A valodi modellkészlet hianyaban a

muvészet is bevonhato a tandraba, gyurma
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vagy agyag segitségével konnyen megjele-
nithet6 egy-egy kémiai részecske, kotés
illetve kémiai reakcio, mikézben a finom-
mozgas mellett a kreativitds, a térbeli
orientacio fejlesztésére is lehetGség nyilik.

A szabadulészoba egy viszonylag 4j esz-
k6z az oktatasban (Abonyi-T6th, 2017). A
gyerekek és feln6ttek kdrében igen kedvelt
jaték, ami rendkivili motivalé erével bir,
hatékonyan képes névelni a tanuldkban a
kémia iranti érdekl&dést.

A

kisérletezés folyamatatdl, hiszen a keret-

szabaduld-szoba eltér a tanuldi

torténetre  épulé  feladatok megoldasa
igényli a csoportban végzett tervezést és
gondolkodast. Ez a médszer prébara teszi
a tanulok kreativitasat, tgyességét, fejleszti
az egyuttmikodési képességet, a kommu-
nikacios és problémamegoldokészségiiket.

A kémia tandran beltli szerepjatékkal,
azaz a dramapedagdgia eszkézével olyan
ismeretek megjelenitésre van lehet6ség,
amelyek tavol dllnak a tanul6ktdl. Az elGre
meghatarozott szempontok alapjan meg-
személyesitett fogalom, folyamat kénnyeb-
ben elképzelhets és megérthet a diakok
szamara, amit késébb a tanulmanyaik
soran képesek lesznek alkalmazni (Balogh,
2012)

A vita, mint szobeli kozléses modszer, a
tanulok kozotti egytittmikodésén alapul. A
felek egy adott témaval kapcsolatban sajat
véleményiket fogalmazzak meg, mikoz-
ben a partnert probaljadk meggy6zni,
mikozben fejlédik a felek targyi tudasa,
kommunikaciés készsége és probléma-

megoldd képessége.
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Vizsgalat

A mai tinédzserek tobbsége a kdrnye-
zetbdl érkezd ingerek mennyisége és azok
hirtelen valtozasa miatt az oktatasi- ne-
velési folyamat soran is igénylik a vélto-
zatossagot, a sokszintséget, nem képesek a
passzivitast igénylé moédszerekkel hatéko-
nyan tanulni. Sziitkségessé valt olyan inno-
vatlv tanitasi- tanuldsi moédszerek alkal-
mazasa, melyek a tanuldk aktiv részvételén
alapulnak, illetve az ismeretek atadasa mel-
lett a nemkognitiv képességek és készségek
fejlesztésére is kivalan alkalmasak. Ennek
figgvényében fontosnak tartjuk annak fel-
térképezését, hogy az altalanos iskoldban
tanité kémia tandrok milyen tanitdsi mod-
szereket alkalmaznak napjainkban. Tesz-
nek-e pedagdgusok a kevésbé kozkedvelt
kémia tantargy megszerettetése és érdeke-
sebbé tétele érdekében, és ha igen, akkor
milyen médszerek alkalmazasaval érik el a
kémia tantargy tanulékézpontibba tételét.
A hipotéziseket a kémia tanari tapasz-
talatra épitve allitottuk fel, és ennek alapjan
kerestik a kémia targy tanitdsi mod-
szertanara jellemzd, empirikus adatokkal
alatamaszthaté f6bb jellegzetességeket.
Ezek alapjan egyrészt ugy véljik, hogy a
megkérdezett pedagdgusok legalabb 50 %-
a hasznilja a hagyomanyos oktatisra
jellemz6, frontalis tanitasi format a kémia
tanitasa soran. Ugyanakkor masrészt felté-
telezziik, hogy a kémia tanarok ismernek
korszertbb és innovativabb modszereket,
s ezeket a valaszadok tobb mint fele leg-
alabb heti szinten alkalmazza a tanérakon.

Minta és modszer

A vizsgalatra kémia szakos tanarok
(n=100) korében kertlt sor, kérdSives el-
jaras segitségével. A beérkezett adatokat
leiré statisztikai elemzéssel élemeztik.

A valaszaddok kozal 76 £6 nd, és 24 £6
térfi volt — ez lényegében megtelel 2019-es
OECD
mely szerint 75%-os a néi tanerd arinya az
iskolakban (OECD: Education at a
Glance, 2019). A mintaban kémiat tanitd
pedagégusok kézel 70%-a tobb mint 20

vizsgalatban  bemutatottaknak,

éve tanit kémiat, és csak nagyon kevesen
(8,1%) tanftanak 1-10 éve (1. abra). Ez az
adat a pedagbgus korfa szempontjabdl
nem kedvezd, és hasonlé a KIR, 2021 je-
lentéséhez (KIR,2021, 12).

1. dbra: A kémia tandrok kémia tanitisaval
toltitt pedagdgiai tevékenységének ideje a vigsgalt
mintaban (n=100). Forrds: a Szerzd

@ 1-10év
® 11-20 év

21-30 év
@ 30 fBlst

Y

Megjegyzés: a helyzet a kémiatanitas
megoldhatatlansagahoz vezethet, an-
nak a jelentésnek a tikrében, mely
megjelent az Eduline felvételi adatok-
16l 520616 tajékoztatasaban (13),
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mely szerint 2023-ban az egyetemi
felvételi jelentkezések tekintetében ,,a
helyzet a természettudomanyos tantat-
gyak és szakparok esetében a leg-
rosszabb. 35 jelentkezé kézil mind-
Ossze harman jel6lték meg els6 helyen,
hogy biolégia-kémia szakos tanarok
lennének... (...) az allashirdetéseket
béngészve mar most is azt latjuk, hogy
az iskolak kap-kodnanak a fizika vagy
kémia szakos pedagégusokért, feltéve
persze, ha lenne bel6lik”.

A vizsgilati kérdések egy része a hagyo-
manyos (pedagbgus kozpontd), a masik
része a korszerd, élménypedagdgiai jellegd
(tanulé kézpontd) modszerek hasznala-
tanak feltérképezésére iranyult. A pedago-
gusoknak 1-5-ig terjedd likert skalan kellett
értékelnie az egyes modszereknek a sajdt
oran val6 alkalmazasanak gyakorisagat (1

= nem hasznilom, 2 = ritkan hasznilom,

3 = jellemz6en hasznilom, 4 = gyakran
hasznalom, 5 = csak ezt (mindig) hasz-
nalom).

Eredmények

A vilaszaddk kozott két £6 jeldlte, hogy
nem hasznalja a frontdlis el6adast tanitasi
gyakorlatdban és heten vallottak, hogy csak
ezt hasznaljak (2. dbra). A valaszadék don-
t6 tobbsége alkalmaz hagyomanyosabb
modszereket (eléadas, tanari magyarazat,
frontalis osztalymunka) az 6rain.

2. dbra. A hagyomanyosabb mddszerek alkal-
mazdsdanak gyakorisaga a kémia tirgy esetében.
Forrds: a Szerzd

Fé “ 40(40%)

38 (36%)

1 2 k] 4 5

Vialasz

Ugyanakkor rakérdeztiink arra is, hogy
mennyire tartjak a kémia targyat tanitok a
hagyomanyos, frontalis 6ratartast eredmé-
nyesnek (3. abra). A vélaszadok koziil, csak
két £6 nyilatkozott gy, hogy ez a médszer
hatékony, ugyanakkor a valaszaddk 70%-a
nem hisz ennek eredményességében.

3. dbra: A frontilis munka batékonysdga a
vilaszadd kémia tandrok szerint. Forrds: a Szer-

Valasz*

* 1 = nem hasznalom, 2 = ritkan hasznalom, 3 = jellemz&en
hasznilom, 4 = gyakran hasznalom, 5 = csak ezt (mindig)
hasznalom
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A kovetkezékben a korszertibb moédsze-
rek ismeretére és hasznalatira vonatkozo
kérdések megvalaszolasara kerilt sor. A
kémia 6ran hasznalt korszerd moédszerek
esetében a vialaszaddk nagy tébbsége (92
t6) az IKT eszk6zok hasznalatit meg-
jelolte meg, ezt kéveti a paros (90%), a
csoportmunka (85%), és a tanérai kisér-
letezés (75%) lehetésége. A kémia 6rakon
kevésbé hasznaljak ki a dramapedagogia
(19%), a projektmunka (36%) és az oktato
tarsasjaték (14%) adta lehetSségeket (4.
abra).

Arra is rakérdeztiink, hogy milyen gya-
korisaggal jelennek meg ezek a korszerd,
tanulé kozpontd tanitasi moédszerek a
kémia 6rdkon (5. abra). A vizsgalat ered-
ményébdl kiderilt, hogy a pedagbégusok
16%-a, szinte mindig kiegésziti a frontdlis
munkat egyéb modszerrel, 43%-a nagyon
gyakran, heti rendszerességgel hasznalja az
élményalapd tanitasi moédszereket. 40%
vallotta, hogy csak néha, havonta hasz-
nalja. Azok, akik kevésbé gyakran hasznal-

”

jak a korszertbb, tanul6é kozpontu eljara-
sokat az id6hianyt, a tul sok el6készlletet,
a magas osztalylétszamot, az anyagi er6-
forrasok hianyat, a nehezebb fegyelemtar-
tast, a tanulok motivalatlansagat jel6lték
meg azon okokként, amelyek a médszerek
varialasanak elmaradasa hatterében allnak.

5. dbra: A kémia drin alkalmazott korsze-
rifbb mddszerek megjelenési gyakorisaga ag drd-
kon. Forrds: a Szerzd

sohat-0{0%)

nag'gnnn:(an;'rlrmreg-,l %)
%)
aben)ll

fendszrességoel)

16 (16%)

40 [40%)

$znie mindig

P
&

Gyakorisag (%)

4. dbra: A kémia dran alkalmazott korszeribb modszerek. Forrds: a Szerzd

tanuldi kisérlet
dramapedagogia 19 (19%)
IKT eszkdzok alkalmazasa

projektmunka

oklatd tarsasjaték 14 (14%)
paros munka
csoport munka
egyéb: 14 (14%)

20

36

40
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Kovetkeztetések

A kémia tantargy tanitasanak modszereit
mindig az adott tananyaghoz, a kitdzott
célokhoz célszerl igazitani. A kémia soran
megjelens gyakran elvont és nehezen
elsajatithat6 elméleti tartalmakat kozeliteni
kell a sajat tapasztalatt, koznapibb és a
gyakotlatban is alkalmazhat6 ismeretek-
hez. A rendelkezésre all6 Orakeretet a pe-
dagoégus sajat szabad elgondolasa alapjan
oszthatja be, igy az 4j moédszerek alkal-
mazasara, a differencialt fejlesztésre na-
gyobb figyelmet kellene forditani.

A vizsgalat adatait elemezve azt tapasz-
taltuk, hogy az altalanos iskolai kémia
tanarok nagyrészt nem tartjak célraveze-
tének a koriabban, évtizedeken 4t alkal-
mazott és bevalt frontalis, tanari magya-
razatra épilé munkaformat (2. abra). A
valaszolok 70%-a ezt a mddszer kevésbé
tartotta eredményesnek. Ebben a tanuldsi
kornyezetben ahol a tanar iranyitja a
tanulasi folyamatot, hianyzik a kétoldala
kommunikacié, a didkok kevés lehet6séget
kapnak sajat véleményik megfogalma-
zasara, kreativitisuk fejlesztésére, nem
veszi figyelembe a gyermekek kozotti
képességbeli, kognitiv kilénbségeket, elté-
r6 munkatempojukat, azaz az egyéni ké-
pességeiket. A sorozatos negativ élmények,
a kudarc tovabbi fesziiltséget generalhat a
gyermek és pedagdgus kozott, ami a k6zos
munka mindségi romlasahoz vezet.

A frontalis munkaformdkra vonatkozé
adatok elemzése soran ellentmondas ta-
pasztalhaté a modszer hatékonysagardl
alkotott kép ¢és annak alkalmazasanak
gyakorisaga kozott. A beérkezett valaszok
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szerint a pedagdgusok donté hanyada
hiaba érzi kevésbé eredményesnek a ,kré-
ta-kémia” tanitasi modszert, tovabbra is
kiemelked$ mértékd a hagyomanyos, fron-
talis oktatas gyakorlata az altalanos isko-
lakban. A kutatasban részt vevlk tSbb
mint 80%-a viszonylag gyakran alkalmaz-
za az egyiranyu kommunikacién alapuld, a
didkokat passziv hallgatésag szerepbe
kényszerité oktatasi format. Ennek az
lehet az oka, hogy ez a mddszer legmeg-
szokottabb a mindennapok sordn, ami
kevésbé idbigényes, az ilyen tanodrak
szervezése kisebb mértékben igényli a pe-
dagégusi kreativitast, illetve kényelmesebb,
nincs sziikség digitalis és egyéb technikai,
kisérleti és mas kémia tanitast segitd
eszk6z0k elbzetes el6készitésre sem.

A masodik hipotézisben feltételeztiik,
hogy a kémia tanarok ismernek korszertibb
és innovativabb modszereket, s ezeket a
valaszadok tobb mint fele legaldbb heti
szinten alkalmazza a tanérakon. A vizs-
galati eredményekbdl kiderilt, hogy a va-
laszaddk legjellemz&bben az IKT esz-
kozoket alkalmazzak a tanitasi 6rakon, ami
mara mar altalanossa valt (sét: j6 gya-
korlatokkal talalkozhatunk
Farkasné és Muranyi, 2015; Muranyi és
Farkas-Okrés, 2016). Az IKT eszkézok
azonban nem helyettesithetik a tapasz-

is v.0.:

talati alapu tanulast. Emellett a paros-,
csoportos munka és a tanuléi kisérletek
azok, amelyek jellemz&en megjelennek az
orakon. Megallapithat6, hogy a pedago-
gusok egy része (59 £6) szinte minden 6ran
vagy heti rendszerességgel alkalmazza e
moédszerek valamelyikét, mig masok csak



OxIPO

havonta-kéthavonta élnek ezekkel a lehe-
téségekkel. Azok aranya, akik csak néha
hasznalnak korszert modszereket még
mindig nagyon magas (41%), ami azt is
jelenti, hogy ezek a kémia tanarok tovabbra
sem torekednek az élményszerlségre, a
tana-nyagot csak egyszerden leadjak, s nem
torekednek a kémia iranti kedv felkel-
tésére. Toth (2015) szerint ahhoz, hogy a
pedagbgus elérje az adott tandrara kit(izott
céljat, az orai eseményekbe be kell vonnia
a gyerekeket, hogy aktiv résztvevokké val-
janak. A real tantdrgyakat magolassal, me-
morizalassal nem lehet sikeresen megta-
nulni, a gyerekeket ra kell vezetni az Gssze-
figeések megértésére, ami tapasztalatszer-
zésen alapuld tanitisi modszerek beépité-
sével érhetd el a legkénnyebben.
Pozitivumként megfogalmazhat6, hogy
a pedagogusok tobb élményalapt eszkozt
is hasznalnak, a tanari bemutatd kisérlet
mellett tébben emlitették meg a tanuloi
kisérleteket, a paros és csoportmunkat, a
projektmunkat, és néhanyan pedig a drd-
mat és az oktatd tarsasjatékot is hasznaljak
a hatékony tanitasi- tanulasi folyamat érde-
kében. Ezen médszerek alkalmazasa soran
a pedagdgusnak t6bb lehetsége adddik az
egyéni kulénbségek figyelembe vételére, a
differencidlasra, a gyermek sajat képes-
ségének megfeleléen kapcsolédhat be az
akt{v tanulasi folyamatba, kézben csoport
tagjaival kozbsen szubjektiv élményekre,
sikerekre, és kozOs Oromokre tesznek
szert. Az ilyen jellegli 6rakon a tanulds és
az élmény 6sszefonddik, a tanulast pozitiv
élményként éli meg a gyermek (Mezd,
2015). Ha ezzel az érzéssel a gyermek rend-
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szeresen taldlkozik a kémia 6rdkon, rovid
idén belil véltozni fog a hozzaalldsa a tan-

targyhoz, szivesen fogja tanulni azt.

Osszegzés
A

koztik a kémia tanitisa nem koénnyd a

természettudomanyos  tantargyak,
kamaszkorban er6s6dé tanuléi motivélat-
lansag, a megtanithatatlanul terjedelmes,
logikara épuld, nehezen tanulhaté tan-
anyag, a kémia tantargy népszerdtlenségi
indexe, mind-mind az alkalmazott tanitasi
modszerek siirgés valtoztatasat igénylik. A
kémia szakos tanirok korében alland6 a
kérdés, hogyan lehetne az egyébként a
pedagogus, gyermek és szl szamara is
nehéz korszakban levé kamaszokat mo-
tivalni, érdeklédéstket felkelteni, hogyan
lehetne szerethetévé, konnyebben tanul-
hatéva tenni a sokak altal nem kedvelt
tantargyat. A személyes élményszerzés al-
tali tanulds szerepének felismerése lehet a
kulcs e kérdés megvalaszolasara, mivel po-
zitlv iranyba mozdithatja el a kémiaoktatas
eredményességét, sikerességét, s az egy
életre sz6l6 tudasszerzés mellett fokoz-
hatja a tanulék érdekl6dését a tantargy
irant.
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