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Absztrakt

Jelen moédszertani tanulmany az Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem Nevelés-
tudomanyi Doktori Iskolajaban zajlé ,,Maradjunk objektivek” ciml kutatas
modszertananak bemutatasardl szol. Mindazok mellett, hogy tanulmanyban sor keriil a
dramapedagdgia jelentGségének elemzésére, sz6 esik a vizualis adatgydjtésrél
altalanossagban, valamint a fotéinterjira, mint vizsgalati médszerre fékuszalunk.
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Abstract

LET'S STAY OBJECTIVE! — A RESEARCHER’'S APPROACH FROM 35MM
FOCAL I ENGTH

The present methodological study is about the presentation of the methodology of the
research entitled “Let's stay objective” at the Doctoral School of Education of Eszterhazy
Karoly Catholic University. In this study, in addition to analyzing the significance of
drama pedagogy, visual data collection is discussed in general, and we focus on photo
interviews as a research method.
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A dramapedagdgia Magyarorszagra ke-
riilése az 1970-es évekhez kothets. Mezei
Eva és Debreczeni Tibor kiilfoldon szer-
zett tapasztalataikat osztottak meg az
1973-as Orszagos Diakszinjatszé Talal-
kozé hazai koézOsségével, a gyermek-
szinjatszassal is foglalkozokkal. Mezei Fva
Birmingham-bél, Debreczeni Tibor Pragai
utjarél hozta haza a moédszerrel kapcso-
latos gyakorlati tanacsait. Ennek hatasara
Gaspar Laszl6 és Zsolnay Jozsef munkas-
sagaban is kiemelt szerepet kapott a dra-
mapedagogia, pedagogiai kisérleteiknek is
a részévé valt. A dramapedagégia hazai
nagyjai k6z¢é Gabnai Katalin neve is hamar
bekertlt. Elhivatottsagat jelzi egy 2019-es
szakmai el6adason idézett levele, melyben
a kovetkez6képpen fogalmazott: amig a
dramapedagbgia nincs az altalanos tanari
és nevelési képzésben, addig a torekvések
csak 6nallé ,,partizanakciok” (Kinyilt az
aranykapu?  Szinhazi nevelés és a
rendszervaltas, 2019). Tébbek kozott az
1972-1982-es dramatikus nevelési program
dramapedagégia  kdvetelményrendszeré-
nek kidolgozasaban is szerepet vallalt
(Papp és Trencsényi, 1984). Az 1980-as
évek vége egy ujabb fontos datumot 6riz a
dramapedagdgia magyarorszagi sorsanak
alakulasaban, hiszen 1988-ban megalakul a
— még ma is kiemelked6 szerepet vallalé —
Magyar  Dramapedagoégiai  Tarsasdg
(MDT). A szervezet tagjai a kilenctaga
vezetGséggel kardltve elhivatottak a dra-
mapedagdgiai moddszerek terjesztésben.
Napjainkban az MDT Kaposi Laszl6 ve-

zetésével kulonboz6 szakmai rendezvé-
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nyekkel, képzésekkel és olyan versenyekkel
is gazdagitja a nevelési programok palet-
tajat, mint a minden évben megrendezett
Weéres Sandor Gyermekszinjatszé Talal-
kozé (2020). A drama kilfoldi tapasztala-
tainak terjesztése mellett a hazai 6nallo-
sodas elbsegitése is célként fogalmazddott
meg az 1990-es évek elején, melynek
David Davis — drama egy elismert pro-
fesszoranak — 1991-ben Foton tartott
kurzusin engedtek még nagyobb teret.

Azéta a dramapedagdgia olyan nagy utat
tett meg, hogy az iskoldba és felsGokta-
tasba is bekeriilt, viszont a sikerek ellenére
a szakmabelick folyamatos kiizdelmekrél
adnak tdjékoztatast — ahogy azt Gabnai
Katalin idézett szavai is igazoljak.

Ennek tikrében érdekes ratekinteni az
elmalt hisz évben a témahoz kapcsolédd
doktori disszertacidk szamara: a bolcsé-
szettudomany, illetve a neveléstudomdny
tertletén talalhat6 635 disszertacié kézal 5
foglalkozott e témaval. Az adatok a
doktori.hu honlapjan megtalalhatok:

e jOv6beli vagy nemrég lezajlott
védések: 10/0
o megtortént sikeres védések: 600/5
o credménytelen védések: 1/0
elmaradt védések: 6/0

e tovabbi védések: 18/0

A témaban napjainkban is kutaté két
fiatal Cziboly Adam és Bethlenfalvy Adam

munkdssaga is kimagaslé. Bethlenfalvy

részt vett egy 2010-es nagy projektben,
tizenkét példaul
Csehorszag, Egyesilt Kiralysag, Hollandia,

amelyhez Ors74g

Lengyelorszag is — csatlakozott. A kutatas-
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ban olyan pozitiv eredményrdl szamolnak,
ami alatdmasztja a drimapedagogia isko-
laban elért fejleszté hatasait (DICE Kon-
zorcium, 2010) Bethlenfalvy Addam emel-
lett az angol dramapedagdgia torténetérdl,
annak nagyjair6l — mint Peter Slade, Gavin
Bolton és Jonothan Neelands és persze
Dorothy Heathcote —, munkassagukrol is
ir (Bethlenfaly, 2005).

A drama két, fontos és elkilonitendd —
mar énmagiban sem mindegy, hogy dra-
mardl vagy szinhazrol beszélunk — irany-
zata Drama in education (DIE) és a Theat-
re in education (TIE) is az angolszasz vo-
nal dltal valt ismert. Mig a Drama in educa-
tion (Drama az oktatasban) célja az, hogy
tudjuk
megérteni, addig a Theatre in education

problémakat draiman keresztiil

(Szinhaz az oktatasban) magardl a szin-
hazrdl tanit. Dorothy Heathcote fentebb
mar emlitésre kerilt, de itt is meg kell em-
litentink a DIE kapcsan. Heathcote nevére
kovet6i a tanitdsi drama fogalmat em-
legetve hivatkoznak, viszont a kifejezésrol
tudni érdemes, hogy Gavin Bolton a
megalkotéja. O volt ugyanis, aki elsGként
osztalyozta dramatikus tevékenység-for-
makat, melyben a ,,D” tipus-hoz sorolta a
wkomplex”, vagyis tanitisi dramat — a
magyar dramapedagdgusok kérében végtl
ez is terjedt el. Jonothan Neelands (1993) a
komplex dramaval kapcsolatban is emliti
azt a vilagot, melyben a jatszok:
. Ggy cselekszenek ,,mintha” valaki ma-
sok lennének.
. Ugy cselekszenek ,,mintha” ebben a
helyzetben lennének.
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o Ugy cselekszenek ,,mintha” ez a targy
valami mas lenne (Neelands, 2013, 8.
0.).

A pedagbgussa valas egyes folyamata-
iban, példaul a mikortanitasoknal is be-
szélhetink ezekrdl a ,,mintha” helyzetek-
r6l, amiket a végtelenségig tudnink bé-
viteni — ezeknek tényleg csak a fantazia
szabhat hatart:

o Ugy cselekszek ,,mintha” tanar len-
nék.

Ugy cselekszek ,,mintha” tantermi
helyzetben lennék.

Ugy cselekszek ,,mintha” ez a targy a
tankonyv lenne.

Ugy cselekszek ,,mintha” szigorunak
kellene lennem...

A tanarra valas folyamata

a szerepek tiikrében

Bethlenfalvy Adiam kapcsin mar em-
litettik azt a 2010-ben végzett kutatast,
amely jol szemlélteti azt, hogy résztvevd
didkokra milyen pozitiv hatast gyakorolt a
A kutat6-
csoport azt allitotta fel hipotézisként, hogy

dramapedagégia mobdszere.

a tanitasi szinhaz és drama a korabban
meghatarozott nyolc ,,Lisszaboni Kulcs-
kompetencia” kozil 6tre hatassal lesz.
Amellett, hogy a didkok jobb ered-
ményeket értek el, még magabiztosabbak
lettek. Amikor olvasniuk vagy megérteniiik
kellett valamit, ez a magabiztossag egy-
értelmtien kihatott a kommunikaciéjukra,
és ett6l még jobban is érezték magukat az
iskolaban (DICE Konzorcium, 2010). Ez
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a néhany, az eredményekbdl kiemelt példa
is alatamasztja a Gyermeklélektan cim(
munkaban megfogalmazott kévetkezd
gondolatokat: ,,a gyerekek tanulasi folya-
matanak legnagyobb része a jatékon ke-
resztil valosul meg” (Mérei és V. Binét,
2016). Ha pedig az oktaté ezt a sajat
pedagbgiai médszerében is szeretné meg-
valdsitani, akkor neki sem szabad elfelej-
tenie jatszani — vagy Ujra kell tanulnia azt.
A kutatds eredménye alapjan feltéte-
lezhetjiik azt, hogy azok a diakok, akikre
gyermekként ilyen pozitiv hatassal volt a
dramapedagdgia modszere és a pedagogus
palyat valasztjdk majd, felnéttként is ka-
matoztatni tudjak ezen tapasztalataikat.

S6t, a kovetkezd generacidonak korforgas-
szerllen tovabb is tudjak adni személyisé-
gikon keresztill, hiszen az iskolaban ,,a
tanar a dramaturg, kévetkezésképpen 6
donti el, hogyan alkalmaz a szinpadra
valamit, hogy abbdl el6adas lehessen. A
tanulok statisztak, akik a tanuldssal igazi
szinészekké valhatnak.” (Dudas, 2013, 65.
0.).

Dudas Margit egy tanulmanyaban igy,
szinhdzként emliti az iskolat. A tanitasrél
alkotott nézetei megértéséhez nyujtanak
segitséget az 1. abra kilonb6zs alter-
natfvai, az ezeken valdé elmerengés, a
csaladi, kozOsségi, polgari szerepeinkben
bedltétt pozicidink tudatositdsa.

1. dbra: Eletpalya szivirviny Forrds: Super, 1986 alapjin szupsziv.jpg 861X752 wwmw.ektf-hu
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»ozinhdz az egész vilag...” — idézhetjik
sokszor William Shakespeare-t, felismerve
ezeket az életben betdltott szerepeinket, a-
kar egy szinhazzal val6 talalkozasunk soran
is — hiszen Shakerspeare t&bb évszazados
sikere is abban rejlik, hogy olyan karak-
tereket alkotott, amik még ma is itt él-
hetnek kéztink.. Az 1. dbra is jol szem-
lélteti, hogy maga az egyén milyen sokszi-
nlségben tolti be mindennapi szerepeit.

Viszont a szerepek sokszor at is ala-
kulnak az életlinkben, egyes elemeket el-
hagyunk, valamelyekbe pedig beletanu-
lunk. Ezek az id6északok azok, amikor az
ember valtozasokon megy keresztil, kife-
jezetten fontosak a mintdk alakulasanak
szempontjabol is — hiszen egy-egy be-
toltendS 4j szerep kapcsan mar sokszor
megjelenik elSttiink, hogy hogyan is fo-
gunk viselkedni benne. Sokszor viszont a
gyakorlat soran ismerjik fel, hogy miben
van hianyossagunk, vagy milyen szerepti-
pusban nem tudunk mozogni.

A pedagdgussa valas folyamatdban szin-
tén megnevezhetiink ilyen és ehhez hason-
16 szakaszokat, pontokat. Ezt Falus Ivan
(2016, 116. 0.) gondolatai is alatamasztjak,
miszerint ,,a pedagogussa valas folyamata
joval az egyetemre, fGiskoldba lépés elott
megkezd6dik, s sok évvel annak elvégzése
utan teljesedik ki. Az a gyakran elhangzo, a
koznapi tapasztalatokat metaforikus to-
morséggel tikr6zs allitas, amely szerint a
kell,
soron a 18 éves korra kialakulé szemé-

pedagéguspalyara  sziiletni végs6
lyiségvonasok jelentéségének felismerésén

alapul. A metafora annyiban azonban
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pontatlan, hogy az életat hatasat elhanya-
golja, s csupan az 6roklott tulajdonsagok
jelentGségét emeli ki’ Itt mar nemcsak a
munkakor betdltésének pillanata jatszik
fontos szerepet, nemcsak akkor indul el
maga a valtozds, hanem mar a peda-
gogusképzés megkezdése elétti események
és élmények is kozrejatszanak.
Bikics Gabriella (2013)
német szakirodalmi megerdsitést is kapunk

munkéjaban

a téma kapcsan. Eszerint a pedagdgussa
valas folyamata harom részre bonthato,
melyek a hallgatdi, a gyakornoki és a tanari
lesznek. Ezek mindegyike magiba fogalja a
rajuk jellemzd lehet6ségeket, kihivasokat
és nehézségeket.

Jogeal tehetjik fel a Falus Ivan dltal is
megfogalmazott kérdést, miszerint lehet-e
a pedagoégiat egyaltalan tanitani vagy
tényleg sziletni kell ra? Robert Cohen
(1998), aki a szinészettel kapcsolatban
szintén megfogalmazta ezt a kérdést, az
igen valaszt adja, mégpedig az aldbbi
indoklassal teszi ezt: azok a fiatalok, akik a
szinészi palyara léptek és folytattak azt,
igazabol soha nem hagytak abba a tanulast.
Tehat, akik ezt az utat valasztottak, akar
tapasztalattal is rendelkezhetnek, akkor is,
az elsG hivatasos szerep utan is folytatjak a
mesterség elsajatitasat kiilonb6z6 tanulasi
moédokon  keresztiil. Cohen irasaban a
véget nem ¢éré tanulas megfogalmazasa
mellett érdemes figyelni egy masik szem-
pontra is. Az mondja — és kimondja —,
hogy mindezen térekvések, tréningek,

elsajatitott 6rak ellenére sem lehet garan-
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talni azt, hogy valakibdl egyaltalan ,,valami-
reval6” szinész valhat egyszer.

Igy mehet ez a pedagbgusképzés keretein
belil is, ugyanis akadhatnak olyan pa-
lyakezd6 pedagégusok, akik szamara az
tanitoi Onismeretiik gyakorlattal sszefiig-
g6 részei csak az oktatds megkezdését
kovetben kezdik el megfejteni. Ilyenkor
tény dertl arra is, hogy milyen oktatdi
mintiak sorakoznak az emlékeikben, me-
lyeket hivjak el6 akarva-akaratlanul sajat
tanitasukban, mely tanarszerepekben érzik
magukat komfortosan és egyaltalan a jo
vagy rossz példak jonnek-e benniik felszin-
re. A tanari megnyilvanulasainkra emellett
hatassal vannak a didkként megélt sajat
szerepvallalasaik is. A pedagdgussa valas
folyamata igy megkezdédik ,,a korabbi
kortarscsoportokban vallalt vezet6i felada-
tok, az osztalytarsak és/vagy kisebb gyere-
kek
muvészeti csoportokban végzett tevékeny-

tanitasa, szinpadhoz kapcsolédd
séggel (...). Az ilyen hattérrel rendelkezd
tanarjeldltek eredményesebben oldottak
meg a kapcsolatteremtési, kommunikacios

képességek mikodését igényld feladatokat

(Dudas, 1984; Komlési, T. Dudas,
Vastagh, 1987).” (Dudas, 2013, 56. 0.). A
hivatas irant elkotelez6d6k tanari szemé-
lyiségét mar joval a pedagbguspalyara 1épés
el6tt formalni kezdik a személyes és iskolai

élmények.

Vizsgalati terv és médszer

Sokaknak diakként nincs lehetSségtik
arra, hogy a dramapedagdgia modszerével
megismerkedjenek, pedig a médszer gyer-
mekként val6 ismerete szintén el6nyt jelent
a késébbi pedagdguspalyan. Ezért ma is
aktudlisak Gabnai Katalin bevezetében
olvasott gondolatai arrdl, hogy a fels6-
oktatasba is be kell kertlnie a dramanak,
téként a pedagbdgusképzés tertiletére. Ha a
dramapedagdgia az éltalanos tanarkép-
zésbe kertilhetne, akkor a tanari szerepek
megélésében, az Gj kapcsolatok kiépitésé-
ben és onreflexié egy Gjabb formajanak
elsajatitdsaban kinalna gyakorlati platfor-
mot. Ezen ismérvek mentén alakitottuk ki
az Bszterhazy Karoly Katolikus Egyetem
Neveléstudomanyai Iskolara benyujtott
kutatasi tervet (1. tablazat).

1. tablazgat: A kutatdsi midszer bemutatdsa. Forrds: Szerzd

2019-2020 2020-2021

KVANTITATIV KUTATASI MODSZER

KVALITATIV KUTATASI MODSZER  KVALITATIV KUTATASI MODSZER

KERDOIV (STANDARDIZALT)

30 6rds akkreditalt
dramapedagégiai kurzus elétt,
kézben és utdn

T6bb csoporton, a kutatas

megismétlésével is elvégezhetd.

DOKUMENTUMELEMZES ES
MEGFIGYELES

Osszefoglalé kisfilm a

kurzusokrol, mely elemezheté.

Orikon készitett hospitdlasi

naplok Gsszevetése a

foglalkozasvazlatokkal, narrativ

elemzés.
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INTERJU

Fotéinterjti

A kédolt fotokommentarok

kvalitativ tartalomelemzéssel, mig a
foték vizualis tartalomelemzéssel
vizsgalhatéak. A modszer soran

hasznalt fotok, mint multikédolt
r- és intrakodolasa

nélyi triangulicio

megvalésitisihoz is.”
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Az eredeti terv, mely az 1. tablazat 2019-
2020-as része, a drama gyakorlatara épit. A
kutatasméd-szertani  elképzelés az  volt,
hogy a Pazmany Péter Katolikus Egyetem
tamogatasaval létrehozunk egy 30 o6ras
akkreditalt dramapedagodgiai tanfolyamot,
melyben a drama palyakezdékre gyakorolt
hatasat kvantitativ eszkézokkel is mér-
nénk. Ennek célja az eredmények felmu-
tatdsa mellett az is volt, hogy bekeril-
hessen a képzés a felséoktatasi rendszerbe.
Természetesen ezen elképzelés tovabbi,
gyakotlati kérdéseket/tényeket is felvet —
példaul, hogy ki fogja tanitani a targyatr
Nincs elég olyan képzett pedagdgus, aki a
képzést vallalna, emellett mar a kredi-
teknek sincsen t6bb hely a kotelezé targyak
rendszerébe.

A kutatdsmidszertani elfépzelés viltozdsa:
Ahogyan a 2020-as évben sok mis kuta-
tasmodszertani elképzelést, ugy ezt a 30
6ras dramapedagbgiai képzést is atirta a
pandémia megjelenése. Kozel fél év alatt
egy kvalitativ kutatismoédszertani irany fe-
1¢, a fotdinterjuk iranyaba kanyarodott el a
kutatasi terv, mely egyes szakaszairdl és a
modszer valasztasinak okardl a kévetkezo
bekezdésekben olvashatunk.

Fotoéfalu — Riportfotos kurzus; Sajto-
foto6 palyazat anyaga

A fotografidhoz kozel tiz éve amatdr,
hobbi szinten kapcsolédom. A Pazmany
Péter Katolikus Egyetem Vitéz Janos
Tanarképz6 kézpontja szamara tEbbszor
fotéztam rendezvényeket, konferenciakat
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Sz6ke-Milinte

Eniké intézményvezet6 asszony felkéré-

jelenlegi  témavezetém,

sére.
2020 nyaran a Dré-
gelypalankon megrendezett Fotdfalu egy-

részt vettem
hetes taboraban, amikor lehet6ségem volt
a dokumentarista fotézds alapjaival is meg-
ismerkedni. A Riportford cim@ kurzuson
tanaraim Bacsi Robert Laszl6 és Urban
Adém fotografusok az elmélet mellett £6-
ként a gyakorlatra, a terepmunkara tették a
hangsulyt. Az itt elkészitett, minimalisan
utémunkalt tiz képbdl 4ll6 sorozat bekertl
a 39. Magyar Sajtéfoté Palyazat masodik
forduléjaba is 2021-ben.

Ebbél a munkabdl kiindulva fogalma-
zédott meg az az 6tlet, hogy a dokumen-
tarista fényképkészités elveit, szabalyait
kovetve — tehat azt prébalva bemutatni,
ami van és nem azt, amit esetleg belegon-
dolunk — késziilhetnének a kutatason beliil
olyan fotésorozatok, melyek a pedagd-
gusok mindennapi munkdjanak egyes
elemeit jelenitik meg. Mindennek céljai
kézott pedig az is szerepelni, hogy a dra-
mapedagogia hatdsa is megjelenithetd
legyen — ez egy igazi kihivas.

A palyazat 6tlete és megvalositas

A kutatast megel6z6en a 2020 telén meg-
hirdetett Tedd lithatévdi a tuddst!
palyazatra készitett fotdsorozatban egy

cimi

altalanos iskolai taniténé napja kerilt be-
mutatdsra, melynek tébbek kézott egy, a
kutatasra épils probafényképezés is volt a
célja. BEzzel kapcsolatban mar sok kérdés
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felmertl, ami a fotds eldkészuletekben is
megmutatkozott: milyen objektivet hasz-
naljunk, milyen képi elemekre, mozdula-
tokra koncentraljunk, ki legyen a fotdzas
kézéppontjaba, mennyire épiljenck bele
elvont, elgondolkodtat6 képek?

A palyazati felhfvasban arra 6sztondzték
az egyetemistakat, hogy mutassak be vi-
zualis  eszk6zokkel kutatdsi  témajukat,
majd ezt egy 3 perces videbanyagban strit-
ve kiildjék el nevezési munkdjukat.

A human szakos tanitond, akinek a nap-
jat végigkovethettem, dramadrat és szin-
jatszast is tart az alsés korosztalynak, és a
fotézas napjan is sikeriilt ugy szervezni,
hogy egy dramadra is szerepeljen a tanérak
kozott. Természetesen az elSkészilletek
kozé tartozott, hogy a jelenlévé kiskoruak
szileitSl irasos engedélyt kértiink, hogy
hivatalosan is elkésziilhessenek roluk a
tényképek, illetve azok felhasznalhatok
legyenek a tanulmanyok, tervezett el6-
adasok soran. A palyazatra kért videéban a
helyszinen felvett és a vided ald jatszott
atmoszféra szinesitette a képek torténetét,
igy probalva meg felidézni az egy-egy kép
tevékenységéhez kapcsolodd hangulatot.

A palyazathoz csak a képanyag késziilt el
interjit nem vettiink fel a tanarnével, a
kutatds soran ez tervezett lenne. A kutatds
dekédolas fazisaban osztana meg gondo-
latait a képekrSl a pedagogus, melyek az
orain  késziltek. Bzt tobbféleképpen,
mégpedig az értelmezé fotdinterjd variacid
mentén az alabbi verzidk szerint tehetné

meg:
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1. Az 6sszes fotoét megmutatjuk az inter-
jualanynak.
2. A kutat6 altal kivalasztott fotokat mu-

tatjuk meg.

3. Az interjaalany valaszt ki fotokat.

Jelen kutatasban a masodik és harmadik
lehetSséget keresztezését valasztottuk, de
persze mindegyik uton haladva a személyi
triangulaciénak eleget téve az interji szim-
metrikus parbeszéden alapulna (Santha,
Multikédolt adatok kvalitativ  elemzése,
2013). Mivel a fényképek digitalis fényké-
pezbgép segitségével készilnének, ezért
tobb szaz képrol kell beszélniink, akar csak
3 tanodra felvételeinél is. Ezért sziikség-
szer(, hogy a kutaté elévalogassa képeket,
korilbeldl 15-20 darabra sztrje le, és azok
kozil viszont megadja a lehetSséget arra,
hogy az interji alanya ezekbdl valaszt-
hasson ki 2-3 képet. Maga az interju félig
srtuktaralt, melynek oka pontosan a képek
altal beinditott szabad asszociaci6 aramldsa
— err6l részletesebben az alabbiakban
olvashatunk. A tevékenységek dokumen-
talasanal nem fontos a tantargyi sorrend és
az sem, ha ugyanazon vagy mas tanul6-
csoportoknak tart 6rat a pedagogus, hiszen
itt 6 lesz a kézéppontban. Természetesen
nem kizart, hogy a gyerekeket is bevonjuk
a kutatasba képekkel tamogatott csoportos
interjaval, mely soran reflektilhatnak a
tanar tanitasi médszereire.

A mintaba palyakezdé és tapasztalt,
illetve dramads és nem dramas pedagégusok
is részt vennének. Bar csoportonként 2-3
tével tervezzik a kutatast, nem zarjuk ki a
hélabda médszer mentén a béviilést sem.
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A vizualis adatgytjtésr6l altalanos-
sagban

A Gordon, Borsfay és Palos (2014)
harmas egy esettanulmanyuk bevezetésé-
ben igyekszik bemutatni a vizualis adat-
gyljtés 19. szazadig visszanyulé mdaltjat,
mely a tirsadalomtudomanyok tekinte-
tében féként a kulturalis antropolégidban
gy6keredzik. Bar most nem célunk b6veb-
ben feltarni ennek torténeti maltjat, de a
vizualitds, a jelen és a kutatisok kozti
kapcsolatot, ennek hasznossagat igen.

Az elsé generacid, mely mar fiatal
korban elsajatithatta az elektronikai eszké-
z6kkel valé mindennapi tevékenységeket
az Y generaci6 volt. Az 6ket kdvetd Z és
alfa generacié mar ebbe bele is sztletett.
(Széke-Milinte, 2019). A vizualis ingerek
hatvanyozédtak az okostelefonok, tabla-
gépek, laptopok erdejében, errél a ,,por-
gést8l” és az ember élmény-feldolgozasi
képességérol Popper Péter a kovetkezSket
irja: ,,Az embernek ugyanis van egy atlagos
informacié-feldolgozasi  képessége  és
érzelmi teherbiré képessége. Ha ezt a
modern

technologia az

patogént hatast jelent” (Popper, 2021).

meghaladja,

Elég, ha elképzeliink egy hiradét, ahol a
borzalmas és 6romteli hirek valtjak egy-
mast teljesen Gsszezavarva az ember emo-
cionalis élményfeldolgozé képességét.
Torténelmi és irodalmi ismereteire ha-
gyatkozva mar egy gimnazista is tudja,
hogy példaul a barokk korban milyen jelen-
tésége volt a vizualis erének, a festmények,
szobrok és épitészeti csodak gyonyor-
kodtetésének — akar kiemelve példaul 17.
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szazad nagy olasz muvészét, Giovanni
Lorenzo Bernini munkait. Mégis, ha mai
kor gyermekét arra kérjik, hogy idézze fel,
hany képpel, plakattal vagy vizualis ingerrel
talalkozott reggel 6ta, iskolaba menet vagy
az okostelefont hasznalva — az idézett
élményfeldolgozd képességet figyelembe
véve — érdekes valaszokat kaphatunk — és
mi vajon mennyit tudnank felidézni?

A fotéinterja,

mint vizsgalati médszer

Lengyel Gyorgy a modern érzékelésrél
azt {rja (2011), hogy szamos problémajat
tel kell ismerntink ahhoz, hogy a kultararél
pontos megfigyeléseket tudjunk tenni és
még ekkor is csak részben lesziink képesek
egyes teriilletek feltarasara. Hajlamosak
lehetiink ugyanis arra, hogy azokrdl a
dolgokrdl, melyek szakteriiletinkén kiviil
esnek, elfogultan gondolkozunk: ,,Azt
latjuk, amit latni akarunk, és ahogyan latni
(Lengyel, 2011) Azoknak a
kutatéknak, akik széveges képzésen néttek

akarjuk.”

fel, és a képivel kevesebbet foglalkozhattak
nagyobb kihifvas megtanulni azt a vizualis
pontossagot, amely lehet6vé teszi a
kultarat teljességében vizsgalni.

Horvath Déra és Mitev Ariel hivatkoz-
nak (2010) Douglas Harper egy 2002-es
irasara, amiben feltarjak a kilénbséget a
szébeli, az tgynevezett klasszikus és a ké-
pet hasznal6 interjak kozétt. Az eltérést a
kétféle szimbolikus abrazolas kozti reaga-
lasban talaltdk, melyet a kbvetkez6képpen

magyaraznak: ,,Az agynak azok a részei,
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amelyek a vizudlis informaciét feldol-
gozzak, evolucids szempontbdl korabban
fejlédtek ki, mint azok, amelyek a verbalis
informacidkat dolgozzak fel” (Horvath és
Mitev, 2010, 908. 0.). A szavakhoz képest
a képek a gondolkodas mélyebb rét-gei-
hez jutnak el, igy azokban az interjikban,
amikben fotokat is hasznalnak mas és tobb
informacié feddhet$ fel, mintha anélkiil
készilne a kutatas, mert az agykapacitas
jobban igénybe vett (Harper, 2002).

Falus Ivan (2003) egy, a pedagdgusrol
alkotott ifrasaban hivatkozik Korthagen és
Wubbels (1996) elméletére, akik a reflexiot
mint egy Ot 1épésbdl allo spiralis folyamat
hataroztak meg a kévetkez6képpen: ,,cse-
lekvés — visszatekintés a cselekvésre — a
lényeges mozzanatok tudatositiasa — alter-
natfv cselekvésmodok kialakitasa — kipro-
balas” (Falus, 2003, 73. 0.). A szerz8k ezen
kilénb6z6  kérdéseket

csatolnak, melyek arra adnak lehetéséget,

fazisokhoz is
hogy el6segitsék a reflexivitast, amikor a
pedagbgus(jeldlt) az orait elemzi egy
munkanaplé vezetésével.

A masodik fazis kérdései (,,Mit akartam?
— Mit gondoltam? — Hogyan éreztem? —
Mit csindltam? — Megitélésem szerint a
tanulok mit akartak, gondoltak, éreztek,
csinaltak?” (Falus, 2003, 73. 0.), melyben a
pedagégus a cselekvéseire utal vissza,
fellelhet6k a Gordon-Borsfay-Palos (2014)
altal irt tanulmanyban ,,forré naplék” vala-
szaiban is, persze nem koézvetett médon.
De meghatarozott céljukban ott szerepelt,
hogy a valaszok a tapasztalati megértéstdl
és érzelmektSl vezéreltek legyenek és
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kirajzolédhasson egy 6nreflexiés mintazat.
Feltételezhetjik, hogy a tervezett pedago-
guskutatas soran —melyben a pedagdgusok
o6rai tevékenységét fotékon régzitenénk —
a fotéinterju modszerét hasznalva, a
fentebb emlitett fazis kérdései asszociativ
médon — szintén nem kozvetetten —
megjelennének. Emellett a foték denotativ
és konnotativ lUzeneteit is figyelembe kell
venniink, amelyeknek az érzelmi hatasok
elemzésekor lesz kiemelt szerepiik (Santha,
Multikédolt adatok kvalitativ elemzése,
2013).

Collier (1979) és csapata egyik kuta-
tasukban a képpel timogatott interjukat
Osszehasonlitottak a képpel nem tamo-
gatott interjukkal. Ekkor azt vélték fel-
fedezni azoknal az interjiztatoknal, akik
fotét hasznaltak a megkérdezés soran,
hogy az 4jabb képek bevonasaig sokkal
gordillékenyebben folytattdk a megkérde-
zést, szemben a szébeli megkérdezésre
épit6kkel. Ez utébbiaknal a hatékonysag
azért csOkkenhetett, mert ,,a kommunika-
ci6s nehézségek és az emlékezetet gatld
tényezGk  korlatoztdk az  informacid
aramlasat” (Horvath és Mitev, 2010).
Santha Kalman Collier egy masik, 1991-es
kutatasarol irja (Santha, 2013), hogy profi
fotésokat kért fel arra, hogy a kutatasban
résztvevlk életét bemutassak. Ezzel szem-
ben Ulf Wuggenig életsilus kutaté arra kért
fel csaladokat — irja szinén Santha —, hogy
6k maguk fotbézzanak be targyakat a
kutatds-hoz, és ezutan készitette el veliik az

interjat, a képeket is felhasznalva.
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Jelen kutatasban viszont — Douglas
Harper ,,dolgoz6 tudas” kutatasahoz ha-
sonléan (Santha, 2013) — maga a kutato
készitené el a fotokat olyan pedagégusok
néhany tanitasi orajat végig kovetve, akik
valamilyen moédon talalkoztak és foglal-
koznak a draimapedagdgiai médszerével.

Ahogyan a fentebb leirtak is alitamaszt-
jak, lényeges a kutatds szempontjabol,
hogy a fotéinterjuk soran ki és hogyan
késziti el a fényképeket.

A fotéinterjuk technikai

szempont-jainak bemutatasa

a fcim segitségével

»Tavolodj el a tématdll” — ez a mondat
mondhatjuk kézds utasitds volt mind a
neveléstudomanyi doktori képzésen okta-
t6, mind a fotds tanarok részérdl is. Igen,
képileg is fontos objektivnek maradni, s e
tanulmany ezért is kaphatta a ,,Maradjunk
objektivek! - egy kutatdi szemlélet 35mm-
es gyujtotavolsagrol” cimet. Ennek elsé
fele, gondolhatjuk, egyértelmd Uzenetet
hordoz: egy kutatonak mindig térekednie
kell, hogy az objektivitas keretein beliil
mozogjon. A felszolité méd azért is lehet
indokolt ezzel kapcsolatban, mert egyes
esetekben, egyes kutatdi élethelyzetekben
figyelmeztetniink is kellhet erre az dgy-
nevezett alapszabdlyra magunkat — ami
lassuk be, nem mindig kénnyd. De ez nem
is lehet mindig koénny — objektivnak
maradni —, f6leg akkor nem, ha kutatasban
résztvevSktSl pont ennek az ellenkezdjét, a
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szubjektivitast varjuk el, vagy az abban
rejlé tapasztalatok, esetleg az intuiciok fel-
tarasa a célunk.

Jelen esetben e cimben szereplS ,,0b-
jektiv” kifejezés viszont nemcsak magara
az objektivitdsra, nemcsak a targyilagos-
sagra fokuszal — igy nemcsak egy mellék-
névi mindségben beszélhetink réla. A
tényképészetben az ,,objektiv’ sz6 egy
targyat, mégpedig a fényképezigép egy
fontos elemét jeloli, amit nevezhetink az
egyszeriség kedvéért a gép szemének is.
Ennek titkrében mar értelmezhetébbé
valik szamunkra a cim masodik fele, mely
igy hangzik: egy kutato6i szemléltet 35 mm-
es gyujtotavolsagrol.

Az objektiveket ugyanis az adott gyuj-
totavolsagukrdl nevezik el, ami igazabdl
arra utal, hogy mekkora a latészoge egy-
egy objektivnek. Lathattunk mar sport-
mérkézéseken vagy rendezvényeken olyan
fotésokat, akik nem a fényképezégéphez,
hanem az objektivhez illesztették az
allvanyt — ez igy is van kitaldlva a suly-
elosztas miatt. Az ilyen eszk6zokkel tavol-
16l elég kozelinek hatd képet lehet csinalni,
amik dgymond sikba hozzak a témat, és
olyan, mintha egy tavcsébe nézne az
ember — ezek lehetnek ugynevezett 100,
200, de akar 500 mm-es gydjtoétavolsagu
objektivek is — minél nagyobb ez a szam,
annal kisebb a latészoge az objektivnek
(példaul egy 500-as objektivnek 5 fokos
lesz). Ezzel szemben, amikor egyetlen
teret, egy szobat probal az alkotd egyetlen
képbe belestriteni, aminek célja, hogy min-
dent megmutasson, ami az adott helyiség-
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ben lathatd, azt biztosan nem egy 500 mm-
es objektivvel készitik el. Az ilyen képek-
hez példaul egy 13mm-es objektivet érde-
mes hasznalni, aminek a latészége 180
fokos lesz (Gyulai, s.a.).

A dokumentarista jellegd munkdkra a
legalkalmasabbnak a 35 mm-es vagy az 50
mm-es objektivet tartjak. Mindkét lencse
atfogasa ugyanis kozel esik az emberi
latémez6 szélességéhez. Igy egy 35 mm-es
objektivvel sokkal kénnyebb elérni (a
latészoge miatt), hogy a képen megjelenjen
az az atmoszféra is, amiben szeretnénk
megmutatni a témankat. Bzek fix objekti-
vek, tehat nem allithaté rajuk a gyujto-
tavolsag, mint mondjuk egy 18-55 mm-es
objektiven.

Ha kozelebbi képet akarunk, akkor ma-
ganak az alkotonak is kézelebb kell menni
a témahoz. A foté igy azt fogja mutatni,
amit a foté készitGje is lathatott, amit
éppen be tudott fogadni sajat latéme-
zejébe, tehat amennyire é maga is kozel
vagy tavol helyezkedett el a cselekménytél
— vagy targytol. Emellett a képek egyfajta
egységet is kapnak, és azt az érzést kelt-
hetik, mintha maga a fényképet néz6 is ott
lenne, benne a térben, benne az esemé-
nyekben (NextFoto, s.a.). Természetesen
jelen esetben digitalis képekrdl beszéliink,
melyek utélag a szamitégépen szirhetdk,
vaghatok is példaul az ismertebb progra-
mokkal, mint a Lightroom vagy Photo-
shop.
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Osszegzés

A kutatas a 2019-2021-ig lathatéan sokat
valtozott, f6ként a kvantitativ és kvalitativ
kutatasmoédszertani elképzelések iranyvo-
nala szempontjabdl, de mindenképpen
pozitivan motivald iranyba.

E valtozasok koszonhetSk tobbek ko-
z6tt az Eszterhazy Karoly Katolikus Egye-
tem Neveléstudomanyi Doktori Iskola
oktatéinak, akik a tanulmanyai idészak
alatt formaltak az elképzeléseket a szakmai
Fotéfalu
taboranak a mavészi vonal erGsitéséért és

latészog  kiszélesitésével, a
Fontanyi Andrea taniténének, aki vallalta a
Tedd lithatovi a tnddst! palyazatiban vald
szereplést. Végil, de nem utolsé sorban
pedig halasan kdszoném két témaveze-
témnek, Dr. Pintér Marta Zsuzsanna
tanarnének és Dr. SzS8ke-Milinte Enikd
tanarnének, hogy amikor szitkséges volt

megfelel6 mederbe terelték a tervet.
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