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LECTORI SALUTEM!

Tisztelt Olyaso!*
Udvézlom az OxIPO in-
terdiszciplinaris e-foly6i-
rat IV. évfolyamanak,
2022/2. szamanak Olva-
s61 k6zott!

Ebben a szamban az elsé tanulmanyt
Kés Néra, Harsanyiné Petnehazi Agnes és
Lestyan Erzsébet adja kézre. Négy év
id6tartamu longitudinalis vizsgalatuk révén
arra keresték a valaszt, hogy a differencialt
oktatasnak milyen hatisa van a fels
tagozatos tanulok személyiségére. Téma-
juk az OxIPO-projekt személyiségfejlesz-
tésre fokuszald alprogramjahoz illeszkedik.

Szintén a személyiségre fokuszald kuta-
tasi irainyba sorolhaté Vass Zoltanné irasa,
aki az alsé tagozatos tanul6k magatartasi
nehézségeivel kapcesolatos kérddives fel-
mérés tapasztalatait adja kozre.

Safrany Judit filmelemzése ugyancsak
egy nonkognitlv személyiségvaltozéra (a
szorongasra) ¢és annak neveléstorténeti as-
pektusaira fékuszal.

A tovabbiakban el6sz6r Mez6 Katalin és
Mez6 Ferenc kozvetitésével megismer-
hetjik a ,,Holgyek a tudomanyban 2020/

*Kedves Olvasé! Ha az OxIPO mozaikszé az On
szamara még nem ismerds, akkor javasoljuk, hogy a
lappal val6o ismerkedést jelen szamon tul az alabbi
témafelvetd tanulmany megismerésével kezdje:

Mez6 Ferenc és Mez6 Katalin (2019): Az OxIPO-
modell — az interdiszciplinaris kutatasok egy
lehetséges értelmezési kerete. OxIPO —
Interdiszciplindris tudomdényos folydirat, 2019/1, 9—
21. doi: 10.35405/OXIPO.2019.1.9

20217 tehetséggondozo6 program eredmé-
nyeit, majd Mez6 Kristof Sziriusz egy, az
OxIPO kibertérben ingyenesen megte-
kinthetd, termékfejlesztésre fokuszald vit-
tualis kiallitast mutat be. Ezt kévetSen egy
vizualis ,,trendi” szotar bemutatasara keril
sor Mez6 Katalin tolmacsolasaban. E ha-
rom tanulmany kozos jellemz6ie, hogy a
Nemzeti Tehetség Program, valamint a
Miniszterelndkség tamogatasaval megvalo-
sulé tehetséggondozé programok méd-
szertanat ismerhetjiik meg bel6liik.

Nemzeti Tehetség Program és a Minisz-
terelnckség tamogatasa jellemzi a mihely-
bemutaté tanulmanyok kézott az alabbi
Osszefoglalokat. Brobélyné Bacsé Viktéria
a STEM kozépiskolai tehetséggondozéd
innovativ muhelyt, T6th llona és Kormos
Dénes a ,,Példaképek — esélyek — lehe-
téségek” programot, Bagi Istvan és Téth
Ilona a ,Rendészeti tehetségek szolgla-
taban” cimd tehetséggondozé programo-
kat mutatjak be. Itt talalhat6 a Kocka Kor
JTEMA.: Tudomanyos és Mivészeti
Alkotémihely”-ének keretében meghir-
detett junior kutatécsoportba toborzo fel-
hivas is.

Végiil: a ,,Tanulas és Tarsadalom” Inter-
diszciplinaris Nemzetk6zi Konferencia
Szervezé Bizottsaga e lapszam hasabjain
keresztil is invitdl minden kedves érdek-
16d6tt a 2022. november 10-12.-1 napokra
tervezett rendezvényre.

Kellemes és haszgnos barangoldst kivin a humdn
informacidfeldolgozds vildgaban:

Mezd Ferenc, fiszerkestd
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Szerzdk: Lektorok:
Kés Néra (PhD) Szaboné Balogh Agota (PhD)
Gal Ferenc Egyetem
Harsanyiné Petnehazi Agnes (PhD) Margitics Ferenc (PhD, habil)
Nyiregyhdzi Egyetem Nyiregyhazi Egyetem

Lestyan Erzsébet (PhD)
Gal Ferenc Egyetem

Szerzb e-mail cime: és tovabbi két anonim lektor. ..

kosnora@gmail.com

Absztrakt

A tanulmdnyban a differencialt oktatas hatasait vizsgaljuk, de nem a tanulmanyi ered-
ményesség oldalardl, hanem annak pszichologiai aspektusait szemlélve. Azt kivanjuk
megragadni, hogy milyen hatast gyakorol a differencialt oktatds bizonyos személyiség-
valtozokra (6nértékelés, az énkép, a k6zOsség iranti beallitédas és a szorongas). Arra vol-
tunk kivancsiak, hogy a differencialas okoz-e, s ha igen, milyen mértékd valtozast okoz a
tanulok személyiségében. Longitudinalis kutatasunkban ugyanazokat a tanulokat kdvet-
titk nyomon négy éven at az altalanos iskola 6tdik osztalyatdl a nyolcadik osztalyaig egy
kisérleti (n=177) és egy kontrollcsoportban (n=177). A kisérleti csoportba azon tanulo-
csoportok Osszessége kertilt, akik esetében a tanitds hirom tantargyban (magyar, matema-
tika, trténelem) differencialt médon tértént mind a négy évben, kontrollcsoportnak pe-
dig azon csoportok Gsszességét, amelyeknél differencialt oktatas esetlegesen, alkalomsze-
ren fordult el6. Eredmény: tapasztalataink szerint a differencialt fejlesztésben kévetke-
zetesen részesuls tanuldk (kisérleti csoport) bizonyos személyiségjellemzbinek valtozasa
nagyobb mértékd, mint a differencialt fejlesztésben csak alkalomszerden, esetlegesen
részesiilé tanulok (kontroll csoport) ugyanezen jellemzoéinek valtozasa.
Kulcsszavak: differencialt, oktatas, személyiség
Diszciplinak: pszicholbgia, pedagdgia
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Abstract

CHANGING OF PERSONALITY CHARACTERISTICS IN THE CASE OF
UPPER-GRADE STUDENTS OF THE DIFFERENTIATED EDUCATION

In this study, we examine the effects of differentiated education, although not in terms
of academic performance, but in terms of its psychological aspects. We want to capture
the impact of differentiated education on certain personality variables (self-esteem, self-
image, community orientation, and anxiety). We were wondering whether differentiating
can cause changes in the students' personalities, and if so, to what extent. In our
longitudinal research, we followed the same students for four years from the fifth to the
eighth grade of primary school in an experimental (n = 177) and a control group (n =
177). The experimental group included all the groups of students whose teaching was
differentiated in three subjects (Hungarian, mathematics, and history) in all four years.
The control group included all the students whose differentiated education occurred only
on an occasional basis. Result: in our experience, the change in certain personality traits
of students who consistently receive differentiated development (experimental group) is
greater than the change in the same characteristics of students who occasionally receive
differentiated development (control group).

Keywords: differentiated, education, personality

Discipline: psychology, pedagogy

Koés Nora, Harsanyiné Petnehazi Agnes, Lestyan Erzsébet (2022): Személyiségjellemz6k
alakulasa differencialt oktatasban részestulé fels6 tagozatos tanuléknal. OxIPO —
interdiszeiplindris tudomanyos folydirat, 2022/2. 9-21. DOI 10.35405/OXIP0O.2022.2.9

A differencialt oktatas pedagodgiaja és  sitményt. Kutatasok sora bizonyitja, hogy
pszicholdgiaja a pedagogus altal megvalasztott megfeleld

A tanulok kozotti kilonbségek felisme-  tanitdsi modszer, illetve oktatasszervezési
rése erGsen hangsulyozott teriilet a pszic-  mobd segitheti abban a didkot, hogy a lehetd
holégiaban és a pedagoégiaban. A tanitds  legjobb eredményt hozza ki 6nmagabdl.
folyamata soran figyelembe kell vennia ta- Ez természetesen nem azt jelenti, hogy a
nulé személyiségét, értelmi és mas képes-  differencialt oktatas hatisara mindenki ki-
ségeit, kitartasat, szorongasi szintjét és még  tind tanuldva valik, de ha ilyen médon po-
tovabb sorolhatnak, hogy melyek azok a  zitiv hozzaallast alakitunk ki a tanuloban,

teriiletek, amelyek meghatarozzak a telje-  akkor eredményesebb lesz a tanuldsa,

10
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megkedveltethetjilk vele azt a targyat. A
differencidlt fejlesztés célja és feladata is
erre iranyul.

A differencialas tOrténeti gyOkerei a
XIX. szazad végére és a XX. szazad elején
kibontakoz6 reformpedagogiai torekvé-
sekhez kapcsolhaté. Ebben az idszakban
kiemelked$ figyelmet kap a gyermekkor
pedagbgiai és pszichologiai értelmezése,
megfigyelése. A gyermek kdzpontisigot
mutatja és hirdeti Montessori Maria peda-
gogidja, Rudolf Steiner alapitotta Waldorf
iskola nézetei vagy éppen Peter Peterson
altal létrehozott Jéna-terv (Polonkai, 2002).

A neveléstorténeti kutatasok, megfigye-
lések és lefrasok ramutatnak arra, hogy a
differencialds alkalmazasa nélkil6zhetet-
len a pedagdgiai munkaban. A mindennapi
tanitasi folyamat szerves részévé kell, hogy
valjon a differencialas a tanulék és az
oktatas szinvonalanak érdekében. Hazank-
ban mar az 1993-ban elfogadott kézok-
tatasi tOrvény (1996-ban, majd 1999-ben
modositottak) kiemeli, hogy a tanuléknak
joga van adottsaganak, képességének és
érdekl6désének  megfelel6  oktatisban
részesilnie. 1981-83-ban az ELTE Neve-
léstudomanyi Tanszéke kérdSiv és interju
hasznalataval felmérést végzett a dif-
ferencialas moédszertani  ismeretérél  és
alkalmazasardl. Tanulmanyt készitett arrdl,
hogy a pedagbgusok hogyan vélekednek a
differencialds meglétérdl az oktatasi folya-
matban. A vizsgalatbdl kidertilt, hogy a pe-
dagoégusok foglalkoztak ugyan a differen-
cidlas gondolatival, de a gyakorlatban
nehezen megvalosithatonak vélték (Falus
és tsai, 1989, 100. o.).

11

Az oktatas rendszerében sok eltéré ké-
pességu és személyiségl gyermek talalhatd,
akiknek biztositani kell a differencidlas
adta lehetGségeket. A differencialt fejlesz-
tésben figyelembe kell venni a tanuldk
eltéré személyiségét, a differencialas esz-
kozeit, lehetGségeit, a képességek szerinti
csoportositas formdit. ,,Azt a pedagdgiai
funkciét, amely a tanulassal kapcsolatos
egyéni és a csoportkiildnbségek figyelem-
bevételét irja elé a tanitasi-tanulasi folya-
mat minden mozzanatira nézve, differen-
cialasnak nevezzik.” (Bathory, 1985, 70.
0.)

A differencialasrél alkotott képe a pe-
dag6gusoknak egyre inkabb formalédik az
ismeretek és a gyakorlati tapasztalatok ha-
tasara. Ezt mutatja Petriné és munkatarsai
(2001) yjabb kutatasa. Ebben a tanulmany-
ban szintén pedagogusokat kérdeztek meg
a differencialt fejlesztés lehet6ségeirdl, al-
kalmazhatésagardl, az integralt nevelés
megoldhat6sagardl és a pedagdgusok dif-
ferencialdshoz valé viszonyarol. Osszesen
nyolc hipotézist allitottak fel a hazai kuta-
tok és értékelték ezek realitasat. Az érté-
kelés alapjan elmondhato, hogy egyre na-
gyobb ismerettel rendelkeznek a pedago-
gusok a gyermek megismerésével és az
egyéni banasmaéddal kapcsolatban, de eze-
ket ,leegyszertisitve” alkalmazzik a gya-
korlatban. Azonban a vizsgalat eredménye
arra is ramutatott, hogy pedagégusok vi-
szonyulasa a differencidlashoz még mindig
ellentmondasos. Frdemes megemliteni az
integraciéval kapcsolatos hipotézist, mely
szerint a pedagdgusok tobbsége nem val-
lalna fel a sériilt tanuldk oktatasat. Ebben
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az esetben a pedagdgusok pozitivabban
nyilatkoztak, bar komoly problémanak
tartjak, hogy nem készitik fel Sket, nem
kapnak gyakorlati, szakmai segitséget ezen
a tertleten (Petriné, 2001).

Mas kutatasok is kimutattdk (Eyre és
Fuller, 1993) hogy a tanarok tébbet szeret-
nének foglalkozni az egyéni képességekkel,
de nagyon sok id6 elmegy az 6raszervezési
feladatokra, ami neheziti a differencialast.
Ezért a kutatdsunkban kilénds figyelmet
szenteltiink annak, hogy segitstik a pedagé-
gusok Oratervezését.

A kovetkezé nemzetkézi vizsgalat célja,
hogy informacidkat gyljtsenek a tanulok
attitdjérdl, a tanitasrol alkotott vélemény-
rél, a tantermi tartalomrdl és az iskolai-,
valamint az osztalykornyezetr6l a meta-
kognitiv folyamataik megértésén és értel-
mezésén keresztil. A program soran kie-
melt tertlet volt a reflektald tevékenység, a
motivacib, a stratégiahasznalat, valamint az
emlékezés, a leleményesség és a reflektivi-
tas jelent meg a programban (Wall, 2008).

A differencidlasnak a tanulasszerve-
zésben két jelentést tulajdonithatunk: egy
pedagdgiai szemléletet, amely a tanitd érzé-
kenységét fejezi ki tanitvanyai egyéni kii-
lonbségei irant, és egy pedagdgiai gyakor-
latot, mely a kilénbséghez val6 illeszke-
dést (adaptaciot) probalja megvaldsitani
minden rendelkezésre allé eszkozzel.”
(Bathory, 1992, 109. o.). A differencialas,
vagyis az ,egyéni banasmod” szitkségét
régbta hangoztatja a pedagogia, ennek ko-
szonhetSen nagyon sok elmélet, mbédszer
sziletett, de mind a mai napig nagyon
nehéz kérdés a gyakorlatban a differen-

cidlds, ugyanis az adott osztalyokba jar6
tanulok kozott nagy eltérések tapasztal-
hatok, akar mentdlis, akar képességbeli
kilonbségek alapjan. Varga Tamas 1971-
ben végzett vizsgilatiban meghatirozta,
hogy a mentalis fejlettség alapjan 100 gyer-
mek koziil, csak 26 jarhatna 4. osztalyba, a
tobbi gyermek 1-3. illetve 5-8. osztalyba
lehetne (Fehér Irén, 2001. in: Lappints
Arpad, 310. 0.).
Hasonl6  vizsgalat 1993-ban

Nagy J6zsef iranyitasaval, ahol kimutattak,

készult

hogy az iskolaztatds kezdetén plusz/-
minusz 2,5 évre teheté a fejlettségbeli
kilénbség, ami 16 éves korra eléri az 5 évet
(Fehér Irén, 2001. in: Lappints Arpad, 310.
0.). Mind a két kutatasban lathat6, hogy a
differencialds kiemelkedd szerepet jatszik a
gyermekek fejlédésében, hiszen ha nem
vesszik figyelembe az eltérd képességeket,
akkor tovabb névekednek a kiilénbségek,
ami teljesitményromlashoz, kudarchoz és
pszichés problémdkhoz is vezethet. Pon-
tosan ezért tartjadk a hazai kutatok
(Hortobagyi Katalin, M. Nadasi Maria)
nélkilozhetetlen feladatnak a differen-
cialas folyamatat az oktatasban.

Pedagogiai szempontbdl kettds feladata

van a differencialasnak:

o Eltérd képességl, személyiségli tanui-
16knal egységes muveltségi szint kiala-
kitisa,

o Az egyéni adottsagokat figyelembe
véve a tanulok fejlesztése (Lappints,
2002).

Az egyéni adottsagokat akkor tudjuk

figyelembe venni, ha elég ismeretiink van a
tanul6rdl, ehhez azonban nélkiilézhetetlen
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a tanulék megismerése. A pedagdgusnak
azért kell tisztaban lennie a tanulé egyéni
kiilénbségeivel, hogy tanitisi modszereit
ennck megfelel6en tudja alakitani. A hazai
és a nemzetkdzi kutatasok is azt mutatjak,
hogy a megfelel6en megvalasztott pedago-
giai eszkdz sokkal inkabb eredményesebbé

teszi a tanuldk iskolai teljesitményét.

A személyiség meghatarozasa

A személyiségpszicholégusok az ember
egyedi eltéréseit kutatjak, és probaljak
megismerni. Amikor egy embert szeret-
nénk bemutatni, akkor éaltalaban rengeteg
kiilsS és belsé tulajdonsagat probaljuk meg
felsorolni (Cherry, 2014). Valdjaban azt
igyeksziink meghatarozni, hogy milyen a
személyisége, ebben benne rejlik a maga-
tartasa, a viselkedése, a kiilonb6z6 helyze-
tekre adott reakcidja, a gondolkodasa, és
sorolhatnank a kulénb6z8 személyiségje-
gyeket. Jung meghatarozasaban a személyi-
ség egy egyedi torvényszeriséget jelent:
,,Hiek maradunk a sajat torvénytinkhéz.”
(Jung, 2008, 160.)

A személyiségpszicholbgia két nagy alap-
kérdéssel foglalkozik. Az egyik az egyéni
kilonbségek megléte, amely kovetkezté-
ben nincs két egyforma személyiség. A
masik alapkérdés a személyiség miikodésé-
nek meghatarozasa, amely befolyasolja a
kiilonb6z6 helyzetekben magatartasunkat,
viselkedéstinket.

Ha egy konkrét meghatirozast szeret-
nénk a személyiségre adni, akkor nincs
egyszert feladatunk, hiszen az évtizedek

soran szamtalan meghatarozas jott 1étre, de
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igazan egyiket sem tartjdk a legmegfe-
lel6bbnek a szakemberek. Gordon Allport
(1961) meghatarozasban: ,,A személyiség
azon pszichofizikai rendszerek dinamikus
szervezbdése az egyénen belil, amelyek
meghatarozzak jellemz6 viselkedését és
gondolkodasat.” (Allport, 1997, 39. 0.)

Ez alapjan elmondhatd, hogy a szemé-
lyiség egy bonyolult szervezddés, aktiv
folyamat, egyfajta mozgatérugd, megjele-
nik a gondolkoddsban, magatartasban,
viselkedésben és az érzéseinkben. Toth
(2000,59.) megfogalmazasaban: ,,A szemé-
lyiség az egyén azon viszonylag tartds
sajatossagainak egyittese, amelyek 6t
mindenki mast6l megkilonboztetik, meg-
hatarozva a viselkedését és gondolko-
dasat.”

A személyiség definicidjaban Pervin
(1996) a komplex szervez8dést emeli ki,
melyet meghatiroz a mult, a jelen és a j6v6.
,»A személyiség kogniciok, érzések, viselke-
dések szervezddése, mely iranyt szab és
mintazatot (koherenciat) ad az ember éle-
tének. Mint a test, a személyiség is strukti-
rakbol és folyamatokbdl 4ll, és mind az
Oroklés (gének), mind a kérnyezet (tapasz-
talat) tiikr6z6dik benne. A személyiség
magaban foglalja tovabbd a mult hatasait —
beleértve a mult emlékeit — és a jelen és a
jové konstrukcidit is.” (Pervin, 1996, 414.
). Keményné az 6roklott és a kornyezeti
hatasokat figyelembe véve hatirozza meg
a személyiséget: ,,A személyiség kilsé ha-
tasokra kialakult belsé feltételeknek és
Oroklott diszpozicidoknak (adottsagoknak,
lehetSségeknek) az egyénen beltl kialakult
olyan egyedi, egyszeri, megismételhetetlen
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interakciéja, amely meghatarozza a viszo-
nyulast, alkalmazkodast a kornyezethez.
Ez a viszonyulas lehet aktiv vagy passziv,
az alkalmazkodas 6nall6 (autoném) vagy
onallétlan
1989, 35.).

»A személyiség még csak egy csira a

(konformista).” (Keményné,

gyermekben, amely lassan fejlédik ki az
élet hatasara és sodraban.” (Jung, 2008,
158.). Szlkebb értelemben ,,a személyiség
egy egyénre jellemzd, viszonylag allandé
tulajdonsagok Osszessége” (Mezs, 2016,
10.), azonban fontos annak kiemelése,
hogy a személyiség, nem azonos a maga-
tartas és a viselkedés fogalmdval, ezek nem
egymas szinonimai (Mez6, 2016).

A meghatarozasok is mutatjak, hogy a
személyiség egy egyedi és megismételhetet-
len, ami nagyrészt az Oroklottség és a
kornyezet hatasara fejlédik és valtozik. Sok
vitat kelt a pszicholégusok kozott, hogy
vajon melyik a meghatirozébb az 6r6k-
16ttség vagy a kornyezet? Ennek a megérté-
sében adhatnak segitséget a személyiség-
pszicholégia kilonb6z6 iranyzatai. A sze-
mélyiségpszicholégia elméletei (diszpozi-
cionalis perspektiva, biologiai perspektiva,
pszichoanalitikus perspektiva, fenomeno-
logiai perspektiva) mindig nagy érdekls-
dést mutatnak, hiszen valtozatos iranyza-
tai, iskolai sokréttien probaljak meg magya-
razni a személyiség kialakulasat, valtozasat

és fejlédését.

A vizsgalat

Hipotézisek

1. hipotézis (HT): Feltételezésiink alapjan
a négy év kutatdsa soran a tudatos,
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tervezett differencialas a kisérleti csoport-
ban pozitiv irdnyud valtozast eredményez az
onértékelés altalunk vizsgalt teriileteiben (a
gyermek Onértékelése, az iskolai 6nérté-
kelés, az otthoni hatasokra vonatkozo 6n-
értékelés, a tarsakkal kialakitott kapcsolatra
vonatkozd Onértékelés, a szocialis konfor-
mizmusra vonatkozo6 6nértékelés).

2. hipotézis (H2): Feltételezésiink alapjan
a kisérleti csoportban a kutatas ideje alatt
pozitivan valtozik a tanuldk énképe (test-
kép, altalanos énkép, iskolai énkép, tantar-
gyl énkép, tarsas énkép, szul6i énkép).

3. hipotézis (H3): Feltételezésiink alapjan
a fels6 tagozatos tanulok kozosségi iranti
beallitédasa a differencialas hatasara pozi-
tivabban valtozik, mint a kontrollcso-
portnal (az iskolak6z8sség, a tarsadalom,
az osztaly kohézios ereje, az dnkormanyzat
szerepe és jogkore, a kdzvélemény funk-
cidja, az osztalyon beldli lehetséges szocio-
metrikus kapcsolat, a k6z0sségl tevékeny-
ségek).

4. hipotézis (H4): Feltételezésiink alapjan
a négy év soran a két csoport szorongasi
szintjét Osszehasonlitva a kisérleti csoport-

nal alacsonyabb szorongasi szint alakul ki.

Moédszer

Vizsgalati minta és valtozok

A két vizsgalati csoport kivalasztasa telje-
sen véletlenszer volt. Arra torekedtink,
hogy az orszag killénb6z6 kis és nagyobb
varosaiban legyenek kisérleti és kontroll-
osztalyok egyarant.

A vizsgalt életkor: 10-14 éves tanulok (5-
6-7-8. évfolyam folyamatos vizsgalata).

Mérések szama: 5 évfolyam év elején és



OxIPO

végén, 6. 7. 8. évfolyam egy mérés tortént
a kontroll- és a kisérleti csoportokban is.
Résztvevok, létszam:
A kisérleti csoportban résztvevok sza-
ma: 177 £6 (lany: 91 fia: 86)
A kontrollcsoportban résztvevék sza-
ma: 177 £6 (lany: 94 fia: 83)
A kisétleti

fejlettségi szintjének megfeleléen készitet-

osztalyokban a tanulok
tiik el a négy év soran a kiegészitett 6ravaz-
latokat. A kisérletben résztvevé pedagdgu-
sok el6re elkildték az 6ravazlatokat, {gy az
oktatécsoportunk folyamatosan kiegészi-
tette azokat a tanuldk fejlettségének, az
osztaly Gsszetettségének megfelels diffe-
rencialé feladatokkal. Altalinos megfigye-
lési szempontok a kisérleti osztilyok
tanuldinal, ami alapjan a kiegészitett 6ra-
vazlatok elkészultek:

e pedagbgusok beszamoldja, megfigye-
lése,

e a tanuldk életkori adottsigai (kogni-
tiv, tarsas, érzelmi)

o a tanulok egyéni képességeinek, fej-
lettségének, személyiség tulajdonsa-
gainak megfigyelése,

o az esetleges szakért6i vélemények fi-
gyelembe vétele.

A négy év soran a kisérleti osztalyokban
gyakori volt a csoportos és a paros munka.
Otodik osztalytol a nyolcadik osztaly végé-
ig folyt a megfigyelés, ahol a kisérletben
résztvevs tanulok hetente vettek részt a

programban.

Vizsgalati valtozok:
o Onértékelés,
e énkép,
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o koz6sség iranti beallitodas,
e szorongas

A vizsgalat médszerei:

Konzultaci6 a pedagégusokkal

o Megfigyelés

o  Kérdoivek és tesztek:

- Bota féle énképskala

- Coopersmith 6nértékelés kérd6iv

- Hunyadyné-féle, Téth altal médosi-
tott méréeszkoz a kozosség iranti
beallitédas vizsgalata

- CMAS hazankban és nemzetkozileg

is alkalmazhat6 szorongas teszt
Eredmények tézisszeri felsorolasa

H71 eredményei: Az elsé hipotézisiinkben
azt feltételeztik, hogy a négy év kutatdsa
soran a tudatos, tervezett differencialas a
kisérleti csoportban pozitiv iranyd valto-
zast eredményez az Onértékelés altalunk
vizsgalt teriileteiben (a gyermek Onértéke-
lése, az iskolai 6nértékelés, az otthoni ha-
tasokra vonatkozo6 Onértékelés, a tarsakkal
kialakitott kapcsolatra vonatkoz6 6nérté-
kelés, a szocialis konformizmusra vonat-
kozé o6nértékelés). Az eredmények elem-
zését kovetSen lathatjuk, hogy az 6nérté-
kelés négy alskalaja soran a kisérleti és a
kontrollcsoport eredményeit 6sszehason-
litva a ,,T” skala, vagyis a tarsas Onértékelés
esetében pozitiv valtozast eredményezett a
tervezett és tudatos differencialt fejlesztés.
A t6bbi alskala esetében ,,S” skala, 6n-
W17
onértékelésnél nagyon minimalis kiilénb-

értékelés és az skala, az iskolai

ség lathaté a két csoport kézott. Az ,,0”
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skala, a csaladi 6nértékelés eredményeinek
elemzésében lathaté halvany kilonbség
annak tulajdonithatd, hogy az 6nértékelés
fejlédésében kiemelked6 szerepe van a
csaladnak — minden gyermek esetében. A
kisérleti és a kontrollcsoport a kutatas kez-
detén teljesen azonos szintrdl indult, és egy
ideig ez igy is maradt, szignifikans kilénb-
ség a 4. mérésnél jelent meg a 7. évfolyam-
nal egy hijan mindegyik dimenzi6énal, a 8.
évfolyamnal pedig részben és egészben is,
azaz minden tekintetben (S, I, O, T dimen-
zi6k + Onértékindex) bar nem tdl nagy, de
szignifikans volt az eltérés.-A fenti ered-
mények alapjan azt mondhatjuk, hogy az
elsd’ hipotézisiink résgben nyert bigonyitdst.

H2 eredményer: A masodik hipotézisiink-
ben azt feltételeztiik, hogy a kisérleti cso-
portban a kutatas ideje alatt pozitivan val-
tozik a tanulék énképe (testkép, altalanos
énkép, iskolai énkép, tantargyi énkép, tar-
sas énkép, szil6i énkép). Az énkép vilto-
zésa, fejlédése egy hosszui folyamat az éle-
tinkben. Hatdssal van ra a csaladunk, a
kortarsaink, a pedagégusaink és magunk is.
A pozitiv énkép kialakulasa segit benniin-
ket a céljaink elérésében és a mindennapi
életben. Az énkép kutatds soran egy olyan
vizsgalati moédszert valasztottunk, amely
tobb szempont alapjan mutat ra az énkép
valtozasara. A tizenharom énkép terilet
kéziill mindenhol talaltunk kisebb vagy na-
gyobb eltéréseket a kisérleti és a kontroll-
csoport eredményeit elemezve. Azonban
érdemes kiemelni, hogy folyamatos pozitiv
iranya valtozast a tantargyi énkép és a
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tarsas énkép teriiletén figyelhettiink meg.
A személyiségdimenziok lassan fejlédnek,
és igy ebben a kutatisban is azt tapasztal-
tuk, hogy van eltérés a kisérleti és a kont-
rollcsoport eredményeiben, de a legtobb
esetben ezek minimalisak. Azon teriilete-
ket érinti jobban a valtozas, ami a tanulas-
hoz, az iskolai élethez és a tarsakhoz ko-
tott. A lefrtak alapjan a mdsodik hipotézis résg-
ben nyert bizonyitdst.

H3 eredményei: A harmadik hipotézisiink-
ben azt feltételeztilk, hogy a fels6 tagoza-
tos tanuldk kozosség iranti beallitédasa a
differencialds hatasara pozitivabban fejlé-
dik, mint a kontrollcsoportnal (az iskolako-
z6sség, a tarsadalom, az osztaly kohézids
ereje, az 6nkormanyzat szerepe és jogkore,
a koézvélemény funkcidja, az osztilyon
beltili lehetséges szociometrikus kapcsolat,
a kozOsségi tevékenységek). A kutatds so-
ran érdeklédve figyeltiik, hogy hogyan val-
tozik a k6zosség iranti beallitbdas a felsd
tagozatos tanuloknal. Azt tapasztaltuk,
hogy a tagabb kozOsséghez fz6d6 vi-
szony, a koz6sségl tevékenység és az osz-
talykohézio fejlédése a tervezett és tudatos
differencialas hatdsara pozitivabb valtozast
eredményezett a kisérleti csoportban. A-
zonban az Onkormanyzat szerepe és a
kozlemény funkciéja mind a két csoport-
nal hasonléan fejlédott, tehat csekély kii-
l6nbséget tapasztaltunk a négy év soran.
Ezen teriletek fejlodésénél nagy szerepe
van az életkornak, hiszen a tanuldk — cso-
porttél fuggetlenil — tapasztaltabba és
érettebbé valnak ahhoz, hogy megfogal-
mazzak kritikdjukat és véleményiiket.
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Igy megallapithaté, hogy a harmadik hipoté-
istink résgben nyert bizonyitdst.

H4  eredményei: A negyedik hipotézi-
stinkben azt feltételeztiik, hogy a négy év
soran a két csoport szorongasi szintjét
Osszehasonlitva a kisérleti csoportnal ala-
csonyabb szorongisi szint alakul ki, A
szorongasi szint meghatarozé az élet kii-
16nb628  teriiletein, érdekes megfigyelni,
hogy a hatodik osztalyt kévetéen mind a
két csoportnal csokkenést tapasztalhatunk,
ami elény0s az iskolai feladatok elvégzésé-
re nézve. Tekintve, hogy ez mindkét cso-
portra jellemzd, valoszindleg életkori saja-
tossagok okozzak, és nem a differencialt
oktatas. Osszegezve: a negyedik hipotézisink
nem nyert bigomyitdst, mert a kisérleti és a
kontroll csoport eredményei kézétt nem
tapasztaltunk szignifikans eltérést.

Eredmények értékelése

Az dnértékelés alakulasa

Ha attekintjiik a kisérleti és kontroll cso-
port eredményeit, akkor lathat6, hogy a két
csoport k6zott minden skala esetében az
elsé (bemeneti) mérésnél és a masodik
mérésnél nincsen szignifikans kiloénbség
(p>0,05). A tarsakkal val6 viszony (T ska-
la) esetében mar a harmadik mérés, azaz 6.
osztalyban
(p<0,05) van a kisérleti és a kontrollcso-
port kézott. Az S (6nértékelés), I (iskolai),

szignifikans kilonbség

T (tarsakkal valé kapcsolat) alskala, 6nér-
ték index a 3. és 4. mérés esetében is a két
csoport  kozott szignifikians  killonbség
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(p<0,05) lathato. Az O esetében csak a ki-
meneti mérésnél mutat szignifikans ki-
l6nbséget (p<0,05).

A kisérleti és kontrollcsoportban az
eredmények jol mutatjak, hogy kézel azo-
nos szintrél indultak a tanuldk, de a kisér-
leti csoportban a differencialt fejlesztés ha-
tasara 8. osztaly végére minden skala eseté-
ben szignifikans killénbség van a két cso-
port kbzétt.

A redlis onértékelés kialakulasa lehet6vé
teszi a vildgban valé kénnyebb eligazodast,
sajat képességeink, korlataink megismeré-
sét. Ebben kiemelkedé szerepe van a
csaladnak, majd kés6bb meghatarozé e-
lemmé valik az iskola, a pedagogusok és a
kortarsakkal valé kapcsolat kialakitasa.

Az eredményeket elemezve azt tapasztal-
tuk, hogy a tervezett és tudatos differen-
cialas hatdsara a tarsas onértékelés alskala
szignifikans kilonbséget mutatott a kisér-
leti és a kontrollcsoport kézott. A tobbi al-
skala eredményeit megtekintve azt lathat-
juk, hogy bar tapasztalunk eltérést, de ezt
leginkabb az utolso6, kimeneti mérésnél ve-
hetjiik észre.

Az énkép alakulasa

A kisérleti és a kontroll csoport eredmé-
nyeit Osszehasonlitva az énkép idegen-
nyelv, az énkép informatika, a tantargyi
énkép és a sziil6i énkép esetében az elsé
(bemeneti) mérésnél és a masodik mérés-
nél van szignifikans kilénbség (p>0,05). A
tizikai képesség, az énkép informatika és a
tarsas énkép esetében mar a masodik mé-
rés, azaz 5. osztalyban szignifikans klénb-
ség (p<0,05) van a kisérleti és a kontroll-
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csoport kozott. Az énkép idegennyelv, az
énkép informatika, a tantargyi énkép, a tat-
sas énkép, a szUl6i énkép és a teljes énkép
teriiletek a 4. mérés esetében is a két cso-
port  kozétt  szignifikins  kilonbség
(p<0,05) lathat6. Az 5. utolsé mérést kéve-
téen szignifikans kilénbség (p<0,05) ta-
pasztalhaté a két csoport kéz6tt minden
egyes énkép teriileten.

A kisérleti és kontrollcsoportban az
eredmények j6l mutatjak, hogy kézel azo-
nos szintrél indultak a tanuldk, de a kisér-
leti csoportban a differencialt fejlesztés ha-
tasara 8. osztaly végére minden skala eseté-
ben szignifikdns kilénbség van a két cso-
port kozott.

Az énkép porzitiv iranyd fejlédésének
meghatarozo szerep van a személyiség fej-
16désében. A koérnyezetbdl jové folyama-
tos visszajelzések miatt az énkép folyama-
tosan fejlédik. Az iskolaba 1épés az énkép
fejlédésének szempontjabdl egy megha-
taroz6 esemény, egyrészt valtozik a gyer-
mek feladata, erdsebbé valik a kortdrsak
szerepe, masrészt az iskolai sikerek és ku-
darcok formaljak az énkép teriileteit. A
vizsgalat eredményinek elemzésében latha-
to, hogy a négy év kutatisa soran hogyan
valtozott a kisérleti és a kontrollcsoport
énképe. Az énkép tertileteit figyelembe vé-
ve t6bb terileten is lathattunk pozitiv ira-
nyu valtozast, azonban kiemelked6 szigni-
fikans kiillonbséget a tantargyi énkép és a
tarsas énkép teriiletén tapasztaltunk.

A testkép esetében a 4. mérést kévetSen
tapasztaltunk nagyobb eltérést a kisérleti és
a kontrollcsoport eredményei kézott, va-
gyis a kisérleti csoportnal meredek emel-
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kedés, mig a kontrollcsoport grafikonjaban
csOkkenést lathattunk. Az 1. és 4. mérés
kozott hasonlé eredményeket tapasztal-
tunk mind a két csoportnal.

Az altalanos énkép grafikonjan azt ta-
pasztaltuk, hogy a 2. mérést kévetéen mi-
nimalis eltérés lathatd a két csoport kozott,
vagyis a kisérleti csoportnal a grafikon
kissé emelkedik, majd az el6z6 grafikon-
hoz hasonléan itt is a 4. mérésnél nagyobb
az eltérés. Mar emlitettik, hogy a tantargyi
énkép teriiletén szignifikdns kilénbség ta-
pasztalhaté a két csoport eredményeinek
elemzésében.

A tarsas énkép eredményeit figyelembe
véve azt tapasztaltuk, hogy a két csoport
kozott szignifikans kiillonbség lathat6. Eb-
ben az esetben is a 4. mérést kévetben
lathat6 az eltérés.

A kérdbiv utolsé tertilete a teljes énkép
valtozasat mutatja be a négy év kutatas ide-
je alatt. Az eredményeket figyelembe véve
lathato, hogy a két csoportot 6sszehason-
litva leginkabb a 4. mérést kovetSen ta-
pasztaltunk eltérést. Az énkép fejlédése
nagyon Osszetett folyamat. Azonban a po-
zitfv énkép kialakulasa segiti a tanul6 alkal-
mazkodasat az iskolai kvetelményekhez, a
tarsakhoz, és eredményesen tudja megva-

l6sitani 6Gnmagat.

A ko6zdsség iranti beallitodas alaku-
lasa

A kisérleti és kontroll csoport kozott a
tagabb ko6zosséghez fiz6d6 viszony, az
Onkormanyzat szerepe, az osztalykohézié
megléte vagy hianya teriileten a 4. mérésnél
van szignifikans kilénbség (p<0,05). A
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kézlemény funkcidja terileten a 3. és a 4.
mérésnél szignifikans kilénbség (p<0,05)
van a kisérleti és a kontrollcsoport kézott.
Az osztalyon belli tarsas kapcsolatokban
a 3., 4. és 5. mérés esetében is a két csoport
kozott szignifikans kilénbség  (p<0,05)
lathaté. A koz6sségl tevékenység esetében
az 1., 2., 3. és 4. mérést kovetden szigni-
tikans kilénbség (p<<0,05) tapasztalhaté a
két csoport kdzott.

A kisérleti és kontrollcsoport eredmé-
nyei j6l mutatjak, hogy kézel azonos szint-
rél indultak a tanuldk, de a kisérleti cso-
portban a differencidlt fejlesztés hatasara 8.
osztaly végére a k6z6sség iranti beallitodas
teriileteiben szignifikans kiilénbség van a
két csoport kdzott.

Az eredményeket elemezve azt tapasz-
taltuk, hogy: a tagabb kézdsséghez fG26d6
viszony, a kozOsségi tevékenység és az
osztalykohézi6 fejlédése szignifikans elté-
rést mutatott a kisérleti és kontrollcsoport
kozott. Az dnkormanyzat szerepe és a kdz-
lemény funkcidja fejlédésénél meghatiro-
z6bb az ¢Eletkori adottsag és a pedagdgusok
attitidje, akik irdnyitjak a diakénkormany-
zatok mikodését.

A szorongas vizsgalatanak alakulasa

A két csoport kozétt a szorongas valto-
zasaban nem tapasztalhaté szignifikans
kiilénbség (p>0,05) a négy év kutatasa so-
ran. A kisérleti és kontrollcsoport eredmé-
nyei j6l mutatjak, hogy kézel azonos szint-
r6l indultak a tanuldk, kiemelked6 eltérés
nem tapasztalhaté. A szorongas mértékét
meghatarozza az 6r6klottség és a kornye-
zeti hatasok. Ebben donté szerepe van a
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szul6knek, a pedagégusoknak és a kortar-
saknak. Az eredmények azt mutatjak, hogy
a fejlesztések hatasara nem alakult ki nagy
kilonbség a kisérleti és a kontrollcsoport
eredményében.

Osszefoglalas

Kutatasunk célja annak feltarasa, hogy a
fels6 tagozatos tanulokndl alkalmazott fo-
lyamatos  differencialt  foglalkoztatas
mennyiben gyakorol hatist bizonyos sze-
mélyiségvaltozokra. A kutatas jelentGségét
az adja, hogy bar a szakirodalomban sza-
mos lefras olvashaté a differencialt fejlesz-
tésr6l, e leirasok mindegyike a differencialt
fejlesztésnek, mint tanulasszervezési mod-
nak a tanulmanyi eredményességre gyako-
rolt hatasat vizsgalja, nem forditva figyel-
met a pszicholdgiai vonatkozasokra, arra
pedig killéndsen nem, hogy van-e szamot-
tevé hatasa a differencialt fejlesztésnek a
személyiségre. Vizsgalatainkkal ennek sze-
retnénk utana jarni.

A négy évig tartd, a felsé tagozat teljes
id6tartamara kiterjed$ longitudinalis kuta-
tas keretében kisérleti és kontroll csopot-
tok alkalmazasaval kivantuk igazolni azt a
feltételezésiinket, hogy a differencialt fej-
lesztésben kovetkezetesen részestls tanu-
16k (kisérleti csoport) bizonyos személyi-
ségjellemzbinek valtozasa nagyobb mérté-
kd, mint a differencidlt fejlesztésben csak
alkalomszeriien, esetlegesen részestld ta-
nulék (kontroll csoport) ugyanezen jellem-
zbinek valtozasa.

Az altalunk véletlenszeren kivalasztott
kisérleti iskolak pedagdgusai vallaltak,
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hogy a négy év kutatasa soran, az 6t6diktdl
a nyolcadik osztalyig hirom tantargyon
beliil elére kidolgozott éravazlat felhasz-
nalasaval épitik fel a tantirgyi Oraikat.
Eredményeink azt mutatjak, hogy a dif-
ferencialt oktatds hatassal van a tanulok
személyiségjellemzbinek valtozasaira. A-
zonban mindenképpen fontos megemli-
teni, hogy az életkori sajatossagok befolya-
soljak a személyiség kiilonb6z6 teriiletei-
nek valtozasait.

A tanulmanyunk célja arra iranyult, hogy
a négy év kutatdsa sordn a tervezett, tuda-
tos differencialas hatdsara hogyan véltoz-
nak a személyiségdimenzidk. Ezen idSszak
alatt mértiik a tanuldi énkép, az Onérté-
kelés, a kozésséghez £z6d6 viszony terii-
leteit, ezen kivil figyelemmel kisértik a
szorongasi szint valtozasat. A hipotézisek
soran megfogalmazott allitist statisztikai
médszerrel elemeztik a vizsgalat befejez-
tével.

Négy év soran Osszesen tizenharom is-
kolaban tortént meg a folyamatos mérés,
értékelés és elemzés. Mar a kutatas elkez-
dése el6tt lattuk, hogy egy olyan vizsgalati
teriletre  tévedtiink, amely viszonylag
kevésbé feltérképezett.

Osszegzéseként elmondhaté, hogy a tet-
vezett, tudatos és jol felépitett differencialt
oktatds az Onértékelés, az énkép és a ko-
z6sség iranti beallitodas néhany tertiletén
pozitivabb valtozast eredményezett, mint a
kontrollcsoportban. Azonban ez kdozel
sem minden teriilet, mint ahogy azt a hipo-
megfogalmazasakor feltételeztik.
Mindebbdl arra kdvetkeztetiink, hogy az

tézis

életkori jellemz6k a csoporthovatartozast
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tobb esetben , fellirjak”, azaz jobban ér-
vényesilnek, mint az, hogy a tanuldk diffe-
rencialt fejlesztésben részesilnek, vagy
nem. Ennek ellenére érdemes a differen-
cialt oktatast alkalmazni az oktatasban, hi-
szen ha kevéssé is, de bizonyithat6an segiti
a tanulok személyiségének fejlédését, a
tanulmanyi eredményességre gyakorolt po-
zitfv hatasa pedig eddig sem volt vitatott.
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Absztrakt

Jelen tanulmany a magatartasi nehézségekkel kiizdS gyermekek iskolai nevelésérol szol.
A tanulmiany elsé részében foglalkozunk a magatartasi nehézségek f6bb tipusaival,
jellegzetességeivel, kezelési mddszereivel. A masodik részben pedig egy sajat Gsszeallitast
kérdéiven alapuld (IN=80 pedagdgus) vizsgilat eredményei jelennek meg. A vizsgalat
célja annak megismerése, hogy az alsé tagozatos tanulok koz6tt a magatartasi
nehézségeket mutatd tanuldk milyen aranyban vannak jelen, valamint, hogy feltarjuk,
hogy milyen tineteket tapasztalnak leggyakrabban a pedagdgusok, és erre milyen
megoldasi lehet&ségeik vannak. Az eredmények szerint a vizsgalati csoport dltal tanitott
1735 gyermek, esetében a pedagégusok mintegy 14%-a tapasztalt magatartasi
problémakat, mely a fidk esetében gyakoribb. A legnagyobb problémat az agressziv
tiinetek megjelenése okozta.

Kulcsszavak: magatartas, magatartasi nehézség, viselkedés, alsé tagozat

Diszciplina: Neveléstudomany

Abstract

THE EDUCATION OF CHILDREN WITH BEHAVIOUR DIFFICULTIES IN
LOWER GRADE

The present study is about the education of children with behavioral difficulties. In the
first part of the study, we deal with the main types, characteristics, and treatment methods
of behavioral difficulties. In the second part, the results of a self-compiled questionnaire
(N = 80 teachers) are presented, which aims to find out the proportion of students with
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behavioral difficulties among lower secondary students and to find out what symptoms

are most commonly experienced by educators and what options they have to address
them. According to the results, about 14% of the 1735 children taught by the study group

experienced behavioral problems, which are more common in boys. The biggest problem

was the appearance of aggressive symptoms.

Keywords: behavior, primary school
Discipline: Pedagogy

Vass Zoltanné (2022): Magatartasi nehézségek kezelése alsé tagozaton. OxIPO —
interdiszeiplindris tudomanyos folydirat, 2022/ 2. 23-43. DOI 10.35405/OXI1P0.2022.2.23

Statisztikai adatok alapjan a beillesz-
kedési, tanulasi, magatartasi nehézségekkel
(tovabbiakban BTMN) kiizd6 gyermekek,
tanuldk szama a 2001/2002-es tanévben
62703 f6 wvolt, 2016/2017-es tanévre
86363 f6re emelkedett. (I1). Ebbdl az
kovetkezik, hogy 15 év alatt 23660 f&vel
emelkedett a BTMN gyeremekek, tanulék
szama, azaz évente korulbelul 1577 f6vel.
Mindez felveti annak a szikségességét,
hogy a témaval elmélyiiltebben foglalkoz-
zunk. Jelen tanulmany célja, hogy bemutas-
suk és megismerjik a magatartasi nehéz-
ségek tipusait, azok jellegzetességeit, vala-
mint, hogy megismerjik, hogy az alsé
tagozaton tanité pedagdgusok hogyan
itélik meg ezeket a tanuldkat, illetve, hogy
milyen modszerekkel kezelik ezeket a
problémakat.

Magatartasi nehézségek kezelése al-
sO tagozaton

Ahhoz, hogy segiteni tudjunk a gyermek-
nek a magatartasi nehézségek csékken-
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tésében, illetve megsziintetésében, ismer-
nink kell a viselkedés és a magatartas fo-
galmat, ezeknek az egymashoz valé
viszonyat.

Zsidi (1999, 19.) megfogalmazasa alapjan
,»a viselkedés és a magatartas az emberrel
foglalkoz6 tudomanyok egyik legaltalano-
sabban hasznilt fogalma”. A viselkedés
olyan tevékenységek Osszessége, amelyek
révén egy szervezet megprobal egy megha-
tarozott helyzethez alkalmazkodni. A visel-
kedés motivaciora adott valasz, amely
pszicholégiai, motoros és élettani Osszete-
v6kbdl all. A magatartas pedig egy személy
viselkedéssorozata, mely figyelembe veszi
az adott kérnyezetet és id6pontot. A maga-
tartas olyan ellenérzott viselkedés, amely
onkontrollt feltételez. A magatartds szaba-
lyaiban érvényestilnek a szocializacié soran
kialakulo, életvezetést meghatarozé attitd-
dok, értékek, pszichologiai mintak.

Mez6 (2016) szerint a viselkedés a sze-
mélyiség cselekvéses jellegti, gyakran kiilsé
szemlél6 szamara is megfigyelheté meg-

nyilvanulasa. Tehat a személyiségnek lehet
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cselekvéses jellegti (ez a viselkedés), illetve
nem cselekvéses jellegd (pl. szervi tinet-
ben jelentkezd) megnyilvanulasa is. Mivel
lehet olyan viselkedés, ami a kiilsé szemlé-
16 szamara nem észlelheté (példaul egy
személy a nyelvét a szajpadlasdhoz tolja,
mikbézben a szaja Ossze van zarva), nem
beszélhetiink arrél, hogy a viselkedés min-
dig megfigyelhetd, ezért fogalmazunk tgy,
hogy a viselkedés gyakran megfigyelhetd
(Mez6, 2016). A magatartas a személy dltal
kontrollalt viselkedések Osszessége. Ezek
szerint a viselkedés lehet a személy altal
nem kontrollalhaté jellegi (példaul feltét-
len reflex), vagy kontrolldlt (szandékos,
iranyithaté magatartas) jellegd. Ezeknek a
fogalmi viszonyat az 1. abra szemlélteti.
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A fogalmi viszony alapjan, ha a visel-
kedés alakitasaval foglalkozunk, akkor az
magaban foglalja a magatartas alakitasat is,
és visszahathat a személyiség egészére is.

Magatartasi nehézségek fogalmanak
meghatarozasa

Késané (1985) szerint az alkalmazkodasi
nehézségek megjelolésére tobb kifejezés
szolgal. Hasznalatos a beilleszkedési zavar,
a magatartasi rendellenesség, a nehezen
nevelhetSség, a feltiné viselkedés, az ina-
daptalt magatartas, az érzelmi zavar, a ne-
velési nehézség és hasonld elnevezés. A
meghatarozasokban 1év6 eltérések nézé-
pontbeli, illetve értelmezésbeli kiilonbsé-

1. dbra: A személyiség, a viselkedés és a magatartds fogalmi kapesolata. Forrds:Mezd F., 2016. 16.
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gekkel fliggenek 6ssze. A definiciok egyik
csoportja az intézményi normak megsér-
tését veszi alapul. Eszerint azok a gyer-
mekek mindstlnek nehezen nevelhets-
nek, akik nem alkalmazkodnak az iskolai
szabalyokhoz, vétenek ellentik, illetve ki-
vonjak magukat hatdsuk al6l.

Magatartasukkal zavarjak a tanart és
tarsaikat. Az dltalanosan hasznalt pedagd
giai modszerekkel nem lehet eredményt
elérni naluk (Kelemen, 1981). A masik ti-
pusba a gyermek magatartisa, illetve be-
allitédas szempontjabdl kozelitd lefrasok
sorolhat6k. Ezen belil talalkozunk a jelen-
ség moralis deficitként t6rténd  értel-
mezésével. S bar ennek lehet része a gyer-
mek nem megfelel§ viselkedésének kiala-
kuldsaban, pszicholégiai szempontbdl a
megértéshez tobb segitséget nydjt a meg-
nyilvanulasok jelzésként, ,,uzenetként”
val6 felfogasa.

A nemzeti kézneveléstél sz616 2011. évi
CXC. torvény szerint a beilleszkedési,
tanuldsi, magatartasi nehézséggel kiizdd
gyermek, tanulé az a kilonleges banas-
moédot igénylé gyermek, tanulo, aki a
szakért6i bizottsag szakértéi véleménye
alapjan az életkordhoz viszonyitottan
jelent6sen alulteljesit, tarsas kapcsolati
problémakkal, tanulasi, magatartisszaba-
lyozasi hianyossagokkal kiizd, kézosségbe
valé beilleszkedése, tovabba személyiség-
fejlédése nehezitett vagy sajatos tenden-
cidkat mutat, de nem mindsil sajatos
nevelési igénytinek.

A nevelési tanicsadas feladata a beil-
leszkedési, tanulasi, magatartasi nehézség-

gel kiizd6 gyermek problémainak feltarasa,
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ennek alapjan szakvélemény készitése, a
gyermek rehabiliticids céla foglalkoztatisa
a pedagégus és a szil§ bevonasaval,
tovabba az évoda megkeresésére szakvéle-
mény készitése az iskolakezdéshez, ha a
gyermek egyéni adottsaga, fejlettsége azt
szitkségessé teszi. Abban a kérdésben,
hogy a gyermek, tanulé beilleszkedési,
tanulasi, magatartasi nehézséggel kiizdo, a
nevelési tanacsadé megkeresésére a szakér-
t6i és rehabiliticids bizottsdg dont.

A Dbeilleszkedési, tanuldsi, magatartdsi
nehézség jellemz6i:

- koreredete nehezen tisztizhatd,

a korai fejl6dés soran nincs fejl6dési
eltérés vagy sulyos kornyezeti arta-
lom,

részteriileteken iskolai eredményte-
lenség, enyhe maradvanytinetek,
szociokulturalis kérnyezeti hatasok-
ra vezethetd vissza.

Tehat olyan gyermekek kapjak ezt a be-
sorolast, akik nehezen tudnak beillesz-
kedni, illetve akik nem tugy teljesitenck,
ahogy az életkoruk alapjan az elvarhato
lenne. Ezt akar kivalthatja naluk egy trau-
ma is, példaul egy kozeli hozzatartozd
halala, a sztl6k valasa, vagy akar a kor-
nyezet megvaltozasa, példaul egy kolt6zés
vagy az 6voda-, illetve iskolavaltas.

Magatartasi nehézségek f6bb tipusai,
jellegzetességei kisiskolas korban

Minden tanulénak lehetnek olyan id6-
szakai, amikor nehézséget jelent szamara
az osztalyk6zosségben valé mikodés, csak
nehezen vagy egyaltalin nem tud részt
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venni a kbz6sségi életben. Talalkozhatunk
azzal is, hogy egy diak nehezen tud szot ér-
teni tarsaival vagy nevel6ivel, tanaraival és
ennél fogva egyedil, maginyosnak és/-
vagy kirekesztettnek érzi magat. Szemé-
lyiségiink egészséges fejlédéséhez sziiksé-
ges feltételeit tekintve, altalanossigban
alaptételként leszogezhetjiik, hogy azok-
ban az esetekben, amikor az egyén egész-
séges fejlédéséhez sziikséges kulsé és/-
vagy belsé feltételrendszer csorbat szen-
ved, illetSleg az esetleges karositd bio-
pszicho-szocidlis tényezSk tartésan jelen
vannak a tanul6 életében vagy ¢életének egy
bizonyos szakaszaban, nagy a valdszind-
sége annak, hogy az iskolai jelenléte is
hosszabb id6re nehézségekkel telitédik
(Felleginé, 2004).

A tanulé iskolai viselkedésére is kihatnak
a csaladban zajlé kisebb-nagyobb véltoza-
sok, példaul testvér sziletése, a szulék
kapcsolatanak megromlasa, valasa, sulyos
vagy annak vélt betegség, a szeretett sze-
mély elvesztése, gyasz stb. Ezek a torté-
nések probara teszik a tanulé megkiizdési
stratégiajat. A kihivasokkal teli élethely-
zetekben megtapasztalt bizonytalansag-
érzés hosszabb-révidebb id6re megnehe-
zitik és meg is valtoztatjak a korabban jol
alkalmazkod6 gyermek iskolai életét is.
Ezeknek a hatiasoknak készonhetSen hir-
telen megvaltozhat a gyermek magatartasa,
visszahizodova vagy éppen ingerléke-
nyebbé, indulatosabba valhat, s6t ezek
mellé a tanulmanyi eredmény érezhetd
romlasa is tarsulhat.

E zavarok viltozatos el6fordulasanak

egységes rendszerbe foglalasdhoz szamos

27

megkozelités sziletett. A beilleszkedési,
magatartasi zavarok - féként a részképes-
ség zavarral kiizdé tanulok esetében - a
tanulasi problémak megnyilvanulasi formai
is lehetnek. Gereben (1998) szerint a rész-
képesség-zavarok sajatos tanulasi rendelle-
nességek, amelyek a kognitiv funkciok
eltérs fejlédésének kovetkeztében 1épnek
fel és zavart okoznak a gyermek szocialis
képességének (viselkedés, alkalmazkodas,
értékrend) kialakulasaban, fejlédésében.

Hanuska (2001) azt mondta, hogy az
érintett gyermekcsoportnal tapasztalhatod
tinetek a visszahuzddastdl (regresszid) a
depresszion at, az ellenséges viselkedésen
keresztill az agresszidig széles skalan
mozog-nak.

Tobben kozuluk félénk, csendes visel-
kedéstiek, esetleg csavarognak, de gyako-
riak az ellenséges megnyilvanuldsok is.
Részletesebben Felleginé Takacs Anna
(2004) nyoman nyujtunk betekintést a gya-
kori zavarok jellegzetességeibe és kivaltd
okaiba.

A beilleszkedési zavarok jellemzéen egy
Uj kozosséggel t6rténd kapcesolatfelvétel
illetve kapcsolatfenntartas soran jelentkezd
nehézségeket magaba foglalé gyijtéfoga-
lom. E jelenség kialakulasanak hatterében
szamos tényez6 allhat.

Okozhatjak a sztl6tél vagy a csalad mas
kitiintetett szerepl6itdl valé levalasi nehéz-
ségek, és az ezeket kisér$ érzések; a gyer-
mek bizonytalan abban, hogy ténylegesen
elfogadjak-e a tirsai; a tanulé nem rendel-
kezik megfelel$ tapasztalatokkal, éretlen a
szabalykOveté magatartas és a kozosségen
val6 beilleszkedés terén; azok az élmények
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és fesziltségek, amelyek hatisara a tanuld
érzi, hogy a csoport szélére szorult.

A viselkedési zavarok bizonyos helyze-
tekhez k6t6d6, alkalmi jellegli viselkedés-
valtozasok.

Jellegzetes koriilmények, allapotok, sze-
mélyek jelenlététSl fiiggd helyzeti reakeid
(példaul csak bizonyos tanarok O6riin
jelentkezik a nem figyelés, a rendbontas).

A magatartasi zavarokkal kiizdé tanuld
szamara az Onkontroll alacsony szintje
mentén tartésan nehézséget jelent az élet-
korahoz és élethelyzetéhez kot6d6 szaba-
lyok betartisa (példaul rendszeres késés,
16gas, csufolddas, verekedés).

A magatartasi zavarok hatterében meg-
hiz6do intrapszichés konfliktusok jelleg-
zetességeit, az iskolai kornyezetben gyak-
ran el6forduld devianciat, és azok okait
Javorné Kolozsvary Judit (2005) nyoman
mutatjuk be.

Rendszeres késés, igazolatlan hidnyza-
sok valoszintsithetS okai: A tanulé dgy ér-
zi, hogy nem tud eleget tenni az iskoldban
vele szemben tdmasztott kévetelmények-
nek. Az iskoldban sikertelen tanulé gyak-
ran, ugynevezett ,,szubkulturalis” csopot-
tokban (pl. gbrdeszkasok, egy zenekar
rajongdi kore, titokban dohanyzék cso-
portja stb.) talalja meg a szamara fontos
megerdsité hatassal bird elfogadottsig él-
ményét. Bzt azzal tudja biztositani a sajat
maga szamara, hogy fontossa valik szama-
ra e szubkulturalis csoport normainak ko-
vetése. Mivel ezek a csoportnormak sziik-
ségszerlen eltérnek az osztalyban tapasz-
talt csoportnormaktol, a tanulé viselkedése

gyakran szélsGségesen megnovekedett hi-
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anyzasszamot eredményez. A tanulé igazo-
latlan hianyzasai hatterében gyakran csak
egy bizonyos tanarhoz fz6d6 személyes
konfliktus huzédik meg. Akirdl a diak,
alaptalanul vagy megalapozottan agy érzi,
hogy ,,raszallt”. Ebben az esetben a tanuld
a potencialis konfliktusok el6l menekiilve
késik az 6rardl, hogy minél kevesebb id6t
kelljen ebben a fesziiltségterhes kapcsolat-
ban eltdltenie.

A devians viselkedésformak olyan aszo-
cidlis reakcidk, amelyek a tirsadalmilag el-
fogadott erkélesi és magatartasi normak
megsértésében nyilvanul meg (p. alkohol
és/vagy droghasznalat, hazugsag, lopas,
sz0kés / csavargas).

»Elhallgatas” — hazugsag: A gyermekek
5-8 éves koruk kozott gyakran alakitjak
beszamoldikat fantaziahazugsigokkal, ami
a fejlédés természetes velejardjanak tekint-
het8. De a legtébb tanulé 8-10 éves korara
képesség valik arra, hogy elvalassza a va-
16szintt a lehetetlentdl, illetve a megtor-
ténhet6t a ténylegesen meg is torténttdl. A
tények szandékos elferditése torténhet ma-
sok iranti kiméletbSl vagy kifejezetten a
megtévesztés  szandékaval. Valdszint-
sithet6 okok: tapintatbo6l hazudas (gyakran
tartanak attdl, hogy masok szamara sértd
lenne, ha megmondana az igazat); a koc-
kazatosnak érzet igazmondas helyzetei; a
titkok elrejtése (serdilé korban védi azokat
a valtozasait, amit még & maga sem ért
igazan).

A lopas: A gyermekek lopasanak hatte-
rében egy komplex jelenséggel talalhatjuk
szemben magunkat. Ezzel a viselkedéssel
jelezhetik az otthoni és iskolai problémakat
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egyarant. Valoszindsitheté okok: A kisis-
kolas kortu gyermekek lopasanak hatteré-
ben gyakran az 6nkontroll hidnya all, pél-
daul a gyermek mérges valamiért, vagy sze-
retné végre elnyerni masok figyelmét. Na-
gyon fontos, hogy a lopas tényének kide-
rilését kovetben megkeressiik a lopas
motivaciés gydkereit. Mivel ez a devians
viselkedési megnyilvanulas szamos segit-
ségkérd aspektust is tartalmazhat, melynek
felismerésével és odafordulassal elejét
vehetjilk a tovabbi devianciak kialakulasa-

nak.

Magatartasi nehézségek

kezelési lehet8ségei az iskolaba

A helyes moédszerek kivalasztasahoz
elengedhetetlen az elmélyilt helyzet-
elemzés. Jeske (1981) javaslata a gyermek-
kel kapcsolatos informacidszerzés, a felté-
telezett oki hattér feltirdsa, a tanul6 aktu-
alis viselkedésének pontos megfogalma-
zasa, az elérendd cél érdekében alkalma-
zasta kertlé nevelési modszerek, eszko-
z6k, eljarasok megtervezése (mi a fontos,
mi hanyagolhaté el atmenetileg, kikkel
lehet a gyermek érdekében egytittmiikédni,
a megtervezett nevelési helyzetek, alkalma-
zott eljardsok hatékonysaganak értékelése
(Késané, 1981). A csaladbdl, a lakohelyi
mikrokoérnyezetbdl hozott szociokulturalis
hatranyok mérséklését segiti az, ha a tanitd
minél jobban megismeri a gyermek élet-
koriilményeit, csaladjat, az onnan kapott
motivacios bazist, értékrendet. Mindezek
ismerete segit a tanuldk iskolai mentalita-

sanak, viselkedésének, szokasrendjének
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megértésében, az ad6d6 problémak keze-
lésében (Mez6, 2017).

A tanitok els6sorban a sziil6i értekezleten
¢és a fogaddorakon tartjak a kapcsolatot a
tanul6 szileivel, de szlikség esetén csalad-
latogatast kezdeményeznek. A kapcsolat-
tartds szokasos formain tdl a pedagogus
egyéni beszélgetésre is kérheti a szil6t.

A csaladi
megismerése, az onnan hozott hatranyok

szociokulturalis  kornyezet
kompenzalasara valé torekvés mellett,
alapvet6en fontos az iskolai élet olyan
médon t6rténd szervezése, hogy a gyer-
mek sikerélményhez jusson, hogy legyenek
pozitiv kétédései az iskolai mikrokor-
nyezetekhez, taldljon olyan szervezett tevé-
kenységeket, amelyeket szivesen végez,
olyan kozosségeket, ahol jol érzi magat.
Ebben doént6 szerephez jutnak a valaszt-
hat6 érakeret terhére szervezett foglalko-
zasok.

Stlyos magatartasi, beilleszkedési nehéz-
ségek esetén a pedagogus felveszi a kap-
csolatot a gyermek-, és ifjasagvédelmi
felelGssel, illetve az iskola vezetdivel, akik
az érintett tanuldk és sziileik bevonasaval a
nehézségek, kudarcok, problémak meg-
sziintetésében segitséget nyujtanak, sziik-
ség esetén hivatalos szervekhez fordulnak
a gyermek hatranyanak csokkentése érde-

kében (12).

Vizsgalat

Jelen vizsgalat célja, annak megismerése,
az dltaldanos iskolakban az alsé tagozatos
tanulok kozott milyen aranyban vannak
magatartasi nehézségeket mutatd tanulok.
Emellett kivancsiak voltunk arra is, hogy
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milyen tineteket tapasztalnak leggyakrab-
ban a pedagdgusok, milyen megoldasi
lehet&ségeik vannak, illetve melyek azok a
tertiletek, ahol segitségre lenne sziikségtik.

A vizsgalat megkezdése el6tt, az alabbi
hipotézisekbdl indultunk ki:

o Peltételeztik, hogy a pedago-
gusok véleménye szerint fiuk na-
gyobb aranyban mutatnak maga-
tartasi nehézségekkel Ssszefiiggd
tiineteket, mint a lanyok.

Ugy véltiik, hogy a pedagdégusok
sza-mara az agressziv viselkedési
formék jelentik a legjelentsebb
nehézséget az iskolai nevelés
soran.

Ugy gondoltuk, hogy a magatat-
tasi nehézségekkel kiizd6 gyerme-
keknél gyakran jelentkezik tanul-
manyi téren elmaradas, lemaradas.
Feltételeztiik, hogy a pedagdgus
azt gondoljak, hogy azoknal a

gyermekeknél, akiknél BTMN

jelentkezik, a sziilék nem mikod-
nek egyitt az iskola pedago-
gusaival.

Minta

A mintat 100 6, Szabolcs-Szatmar-
Bereg megyében ¢él6, alsé tagozaton tanité
pedagégus  kit6lt6  alkotta. A kérdbiv
A

Szabolcs-Szatmar-Bereg megyében végzett

kitoltése anonim és Onkéntes volt.

vizsgalatban a pedagdgusok nagyobb
aranya, 70%-a kozségben dolgozik. Csak
20%  dolgozik  varosban és még
kevesebben (10 £6) dolgozik faluban (2.
abra).

A valaszad6 osztalytanitok vegyesen,
valamennyi alsé tagozatos
tanitanak. A kitolt6k koézil legtobben
harmadik (38 £6), majd masodik (25 f6),
negyedik (22 £6), és els6 (15 £6) osztalyban

tanitanak.

osztalyban

2. dbra: A Szgaboles-Szatmdr-Bereg megyében vilaszads  pedagdgusok  (n=100) telepiilések

megoszlasa. Forrds: Szerzd.

m Falu
B Kozség

u Varos
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Modszer

120 darab sajat Osszeallitasu kérdéivet
készitettunk, és osztottunk szét kilonbozé
iskolakban. A kérd6iv 27  kérdést
tartalmaz: 10 zart kérdést, 11 nyitott kér-
dést és 5 feleletvalasztos kérdést, ahol va-
lasztasi lehetGséget adtunk a pedagégu-
soknak. Az utolsé kérdés szintén egy nyi-
tott kérdés, ahova leirhatta a tanité a téma-
hoz tGz6d6 megjegyzését.

Az elsé négy kérdés statisztikai ada-
tokra vonatkozik, osztalylétszam, nemek
megoszlasa. A kovetkezé négy kérdés a
magatartasi nehézséget mutaté gyermek
konkrét tiineteire vonatkozott. Fontosnak
tartottuk killén megkérdezni, hogy mik a
leggyakrabban jelentkezé formak, illetve
melyek azok, amelyek leginkabb zavarjak a
tanitasi 6ra menetét, illetve hogyan tudja
ezeket kezelni a tanité. A kovetkezd 19
kérdésben pedig a kiilsé kapcsolatokra
kérdeztink 4. Részben a szulé és a
pedagégus  egyluttmiikédésére, valamint
arra, hogy milyen szakemberek bevona-
saval prébaltdk megoldani a problémakat,

illetve a magatartasi nehézséget mutatd
tanulok tanulmanyi eredményeire és a
tanulmanyi eredmény és a magatartasi
nehézségek Osszefiiggéseire is itt kérdez-
tink ra. Az eredményeket leir6 statisztikai
elemzéssel mutatjuk be.

Eredmények

A tanitds és a tanithatésag szempont-
jabol lényeges, hogy hany tanul6 jar egy
adott osztalyba. A valaszaddk esetében az
osztalylétszamok 15 ¢és 23 {6 kozott
mozogtak (3. abra). A legtébb osztalyban
15-16 6 wvolt, viszont itt el6fordultak
Osszevont elsé és masodik, illetve harma-
dik és negyedik osztalyok. Mindebbdl arra
lehet kovetkeztetni, hogy az osztalylétsza-
mok t6bbnyire idea-lisak a megfelel6
nevelési kérnyezet megteremtéséhez.

A beszélgetések soran kiderdlt, hogy
vannak olyan iskoldk, ahol szinte minden
évfolya-mon csak egy osztaly talalhato.
Ezekben az iskolakban évrél évre egyre
kevesebb a gyermek, a pedagégusok attdl
tartanak, hogy néhany éven belil be fogjak

3. dbra. Osztalylétszamok megoszlasa Forrds: A Szerzd

206 2% 3%

13%

10%

11%

13%

25%

m 15 {6s osztaly
® 16 fOs osztaly
m 17 {6s osztaly
m |8 {0s osztaly
m 19 {8s osztaly
m 20 {0s osztaly
21 f6s osztaly
22 f6s osztaly
23 f0s osztaly

21%
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zarni az iskolat. 21, 22, és 23 £6s 1étszamok
szinte alig voltak a vizsgalt iskolakban,
leginkabb varosban fordult el6 ekkora
osztalylét-szam. A valaszok Gsszesitésébol
kidertilt, hogy 6sszesen 1735 gyermekkel
foglalkoz-nak a pedagégusok. Az 1735
gyermek ko-zil, 950 lany és 785 fia van az
osz-talyokban. A lanyok aranya 54%, vala-
mennyivel magasabb, mint a fidké, ami
46%. A kérdoivek feldolgozasakor talal-
koztunk olyan esetekkel, ahol kiugréan
magas volt az egyik nem aranya, pl. 15 lany
és 5 fia, de tobbségében nagyjabdl egyen-
16en oszlott meg a fidk és a linyok szama.

A pedagdgusok a gyermekek 14%-nal
jeleztek magatartasi problémat, probléma-
kat. A fidk aranya 25%, lanyoké pedig 5%.
Az elemzéskor az is kidertlt, hogy elsé és
miasodik osztalyban a lanyok kozétt szinte

4. dbra: Tiinetek megoslasa Forrds: A Szerzd

alig jeleztek a tanftok problémakat, de
harmadik és negyedik osztalyra mar gyak-
rabban el6fordult a lanyok kozétt is.

Arra a kérdésre, hogy milyen tiineteket
értelmeztek a pedagégusok magatartasi
nehézségként ezeknél a gyermekeknél a 4.
abran lathat6 valaszokat kaptuk.

A tiineteket 4 csoportra osztottuk (4. ab-
ra): Az elsé csoportba az agressziv tipusa
tulajdonsagokat, a masodik csoportot a
regressziv, visszahizédoé tulajdonsdgok, a
harmadikat pedig az erkolcsi jellegl prob-
lémak (lopas, hazudozas, csavargas, rom-
bolas) alkotjdk. A negyedik csoportba
kertiltek a tanulmanyi munkat befolyasolé
tunetek, bar ezeket szinte minden esetben
az agressziv tipusu tiinetekkel egyiitt irtak
le a taniték. A felsorolt tinetek kozott az
agressziv tipusd tinetek gyakorisiga na-

15%

20%

5%

B Agressziv tiinetek

B Regressziv, visszahiz6do
tiinetek

60%. Erkolesi problémak

B A tanulmanyi munkat
befolyasolo tiinetek

gyon magas (60%), melyhez sok esetben
tarsult erkolesi probléma, illetve tanulma-
nyi munkat befolyasold tinet is (szért
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tigyelem, csapongé vagy hianyzé érdekls-
dés). A tinetek kozott elsé és masodik
osztalyban gyakori volt a bohéckodads,



OxIPO

amikor a gyermek ,,az osztaly bohéca” sze-
repet vette fel, de ez harmadik és negyedik
osztalyra mar eltint, aminek oka lehet,
hogy ezeket a megnyilvanulasokat az osz-
talytarsak nagyobb része is elutasitja. Itt
inkabb a verekedés, a tarsakkal valé kote-
kedés volt a jellemzSbb.

A regressziv, visszahuz6dd tiineteket
szinte alig, mindéssze a gyermekek 5%-
anal jeleztek a pedagogusok. Leginkabb
elsé és masodik osztilyban jellemzé, ami
sirasban, érzékenységben, gyakori hallga-
tasban nyilvanul meg. Harmadik és ne-
gyedik osztilyban nem jeleztek ilyen tiine-
teket a tanitok. Az erkolesi problémak
kozott a hazudozas a leggyakoribb tlnet,
ami harmadik és negyedik osztalyban foko-
z6dik. Ezt kévett a lopas.

A tanulmanyi munkat befolyasolé tiine-
tek koz6tt a szort, kénnyen terelhetd figye-
lem, a motivacio, az érdekl6dés hidnya a
leggyakoribb tiinet, de ezeket 6nmagukban
csak kevés szamban jelezték problémanak.

A leginkabb

megnyilvanulasokat (verekedés,

tanitok az  agressziv
dihro-
ham, k6t6zkddés) jeldlték legeyakoribb tii-
neteknek, illetve gyakran el6fordul a ha-
zudozas is, szinte mind a négy évfolyamon.
A tinetek megoszlasa nem valtozott
jelentGsen az el6z6 kérdéshez képest, de
harmadik és negyedik osztalyban nem je-
16ltek regressziv, visszahuzodo tineteket.
Kivancsiak voltunk arra is, hogy a peda-
gbgusok mit tekintenek leginkabb zavaro-
nak egy tanitasi 6ran? Az erre a kérdésre
adott valaszokban az agressziv viselkedési
formak ko6zott jelentGsen nétt a tandraba

valé bekiabalas, a folyamatos beszélgetés, a
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hangoskodas aranya, valamint az olyan
viselkedés, amivel a tanulé a t6bbi gyerme-
ket provokalja (90%). A visszahtz6dé vi-
selkedési formak k6zott pedig legtobbszor
a passzivitast, a feladathelyzettSl vald fé-
lelmet irtak le, amelyek kévetkeztében a
tanulé nehezen vonhat6 be az 6rai mun-
kaba, lemarad a t6bbicktél, nem tudja a
tarsaival egyiitt végezni a feladatokat, igy a
pedagbégusnak kilon figyelemmel kell ki-
sérnie 6t, tobbszor elmagyarazni, megis-
mételni a feladatot.

Ezek kozil, azok, amelyeket a legne-
hezebben kezelhetének {télnek meg a va-
laszok 75%-dban az agressziv megnyilva-
nulasok, mint példaul a k6t6zkodés, a tar-
sakkal torténé gyakori verekedés, heves ér-
zelmi kitSrések, tragar beszéd, ami eseten-
ként a felnGttel szembeni agressziv meg-
nyilvanulasokkal, illetve széfogadatlan-
saggal is parosul. Ezt koveti a hazugsag és
a lopas (15%).

Regressziv, visszahuzodé tuneteket alig
jeloltek erre a kérdésre, alig 5%, ami jol
tikrozi azt, hogy a pedagbgusok szamara
azok a tanulék mindsiilnek magatartasi
nehézséget mutaténak, akikkel probléma
van az Orakon, az 6rakézi sziinetekben,
zavarjak az 6rak menetét kiabdldssal, be-
szélgetéssel, illetve veszélyeztetik sajat vagy
masok testi épségét. A tanulmanyi munkat
befolyasolé tinetek kozott a  szort
figyelmet, a gyenge feladattudatot vagy
itélték  legnehezebben

kezelhetének. A kovetkezdkben arra ke-

ennek hianyat

restik a valaszt, hogy tudnak-e segitséget
kérni a pedagdgusok, ha problémat észlel-
nek. Sajnos a valaszadék 60%-a még
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mindig azt jelezte, hogy nincs segité
szakember az iskoldjukban (5. abra).

Azokban az iskolakban, amelyek faluban
talalhatéak, teljes mértékben azt nyilat-
koztak, hogy nincs (10%) olyan szakem-
ber, akitdl segitséget kaphatnanak, a koz-
ségekben talalhat6 iskoldkban fele-fele a-
ranyban oszlik meg, mig a varosban talal-
hat6é iskolak mindegyikében van olyan
segit6 szakember, akihez fordulhatnak (5.
abra).

A 40 tanité mondta azt, hogy van olyan
szakember az iskoldjukban, akikhez for-
dulhatnak. Ok a kévetkez szakembereket
jelolték meg:

- Pszichol6gust 17,
- fejleszté pedagogust 13,
- csaladsegit6t 10 £6 jelSlt meg.

A pedagbgusok nagy része sajat tapasz-
talatokra illetve a pedagdgiai szakirodal-
makra timaszkodik a problémas helyzetek

kezelése soran. A valaszadok koézil
mindenki (100%) olvasott legalabb egy
szakirodalmat a témédban. A gyermek
reakcidjanak megértésében  hasznaljak
ezeket az ismereteket, kdnnyebben fordul-
hatnak segitségért, illetve konnyiti a szi-
16kkel valé beszélgetést. De ugy érzik, a
problémamegoldashoz, a szituaciok keze-
léséhez ritkan kapnak konkrét segitséget.
Emellett a pedagégusok 95%-a jelezte,
hogy részt vett mar magatartis zavarral
kapcsolatos tovabbképzésen. Elmonddsuk
szerint, a tovabbképzésekre szivesen men-
nek el a pedagbégusok, mert itt gyakorlati
példakat tudnak felhozni, és ezekre a
példakra gyakorlati valaszt is kapnak, nem
csak az el¢adoktdl, hanem a mas iskolaban
tanité kollégdktdl is, beszélgetni tudnak
ezekr6l a problémakrél. Ezeket a tana-
csokat, Gtleteket kénnyebben tudjak hasz-

nositani a sajat tanuloiknal.

5. dbra: Segitd' szakember eldforduldsa ag iskoldkban Forrds: A Szerzd

mlgen
m Nem
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A kovetkezbkben azt vizsgaltuk, hogy a
pedagégusok hogyan kezelik a tanuléknal
tapasztalhaté magatartasi nehézségeket.

A valaszaddk a kévetkezé modszereket
emlitették: halk, megnyugtaté hangnem;
helyes viselkedési minta ismertetése; a nor-
mak és a szabalyok megbeszélése; a
problémas szituacié megbeszélése; megér-
tetni a gyermekkel, hogy mi a helyes és mi
nem az (6. abra).

Néhany esetben el6fordult a bintetés
alkalmazasa (sarokba allitas), de a moédszer
nem megfelel, mert nem vette biinte-
tésnek, néha még oriilt is, mert addig sem
kell dolgoznia a gyermeknek az 6ran. Egy
masik bintetési forma a ,,szamarpadba”,
vagy a tanari asztalhoz iltetés. Altalaban
kicsit messzebb van a tébbi gyermektdl,
egyedil dl, és talan kicsit jobban odafigyel

a feladatokra, mert egy révid idére, de
kizarja a beszélgetés lehet6ségét.

Egy-egy problémas helyzetben, konflik-
tus esetén a tanitok az adott tlnetre rea-
galnak. A kérd6iv nem tér ki a pedagdgus-
gyermek kapcsolatanak vizsgalatara, de a
tanitok elmondtak, hogy szeretnének
pozitlv érzelmi kapcsolatot kialakitani a
gyermekekkel, mert csak {gy fogadhatja el
a tanité altal képviselt értékeket. Abban az
esetben, ha ez a bizalommal teli kapcsolat
nem alakul ki, valamint tdl gyakori a visel-
kedés negativ Osszetevéinek a hang-su-
lyozasa, akkor az adott problémas visel-
kedés elmélytilhet.

Sok tanité dgy érzi, hogy mar nagyon
sokszor megbeszélték az adott problé-
makat, de ennek ellenére nem vagy csak
nagyon révid id6re tértént valtozas. Ennek
kovetkezménye, hogy az Gjra és Gjra fel-

6. dbra: A tanulékndl tapasgtalhatd magatartdsi nebézségek kezelésének middszerei. Forrds: A

Szerzo

m Egyéni beszélgetés
m Helyes viselkedés
dicsérete

Higgadtan, tiirelemmel

m Kiilon foglalkozasok
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merllé konfliktusok tovabb rontjdk a
gyermek és a pedagbégus viszonyat, ami
még toébb konfliktushoz vezet, és a gyer-
mek viselkedésének tovabbi negativ irany-
ba torténd er6sddéséhez vezethet.

Azokat a gyermekeket, akiknél a tanorak
soran a figyelem elkalandozasa jelentett
problémat, a taniténbk elsé és masodik
osztalyban maguk mellé Gltették, t&bbszor
kihfvtak a tabldhoz, gyakrabban ellens-
rizték, hogy dolgozik-e a gyermek, ha
kellett, jra elmagyaraztik a feladatot.

Mindezek mellett a pedagdgusok a jelen-
tés része az egyéni-, kilon foglalkoztatast
tartja a leghatékonyabbnak a problémaik
kezelésére.

A valaszadok 86%-a foglalkozott kiilon
orakon a gyermekkel, amin az elsé és
masodik osztilyos gyermekek rendszere-
sen részt vesznek. A 14%, aki nem fog-
lalkozott kiilon foglalkozasokon a gyer-
mekkel, azt nyilatkoztak, hogy 6k szeretek
volna foglalkozni velik, megadtak a
lehet6séget a gyermeknek, de nem éltek
vele. Nem jelentek meg a megbeszélt id6-
ben, a megbeszélt helyen, amikor masnap
rakérdezett a tanitd, azt valaszoltak, hogy
elfelejtették, vagy éppen nem volt kedve
maradni, ami leginkabb szintén negyedik
osztalyban volt a jellemz6. De olyan is
el6fordult, hogy elmentek a kiiloén foglal-
kozasokra, majd a gyermek kikéredzkedett
mosdoba, de mar nem érkezett vissza a
terembe. Itt mar megjelenik a ,l6gas”,
leggyakrabban a negyedik osztalyos tand-
16knal. Pedig ahhoz, hogy a pedagbgus
megértse a gyermek viselkedésének okait,

hogy a megfelel6 médon tudja segiteni a
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gyermek fejl6dését, sziikséges lenne, hogy
a tanoérakon kivil is legyen kapcsolata a
gyermekkel.

A pedagbgusok megfogalmaztak, hogy
leginkabb az olyan foglalkozasokon jelen-
nek meg a tanuldk, ahol leginkabb beszél-
getés a 6 tevékenység, de nem feltétlenil
a problémakrél akarnak beszélgetni. A
korrepetalasra mar nem olyan szivesen
mennek el, mert itt mar feladatokat kell
megoldani, amit ugyanigy nem akarnak,
mint a tanitdsi éran. A pedagégusok fon-
tosnak tartjdk, hogy a gyermek olyan
feladatokat siker-

kapjon, amelyben

élményhez jut. De az egyéni foglal-
kozasokon, mivel egyedill van a gyermek,
tél attél, nem fogja tudni megoldani a
feladatokat, ezért inkabb keruli ezeket a
kudarc élményeket.

El6fordul, hogy 2

alkalombdl csak az egyiken jelenik meg,

a  megbeszélt
vagy egyik alkalommal sem jelenik meg. Ez
a ,l6gas” leginkabb a negyedikes tanu-
16knal fordul eld.
hogy a magatartasi nehézséggel kiizd6

Arra is rdkérdeztunk,

gyermekek mutatnak-e, tanulmanyi téren is
elmaradast is (7. abra).

A pedagdgusok 50%-a szerint a magatar-
tasi nehézséget mutaté gyermek tanulma-
nyi téren is mutat elmaradast. Ennek oka-
ként a kovetkezbket jelolték meg: figyel-
metlenség, szétszortsag, figyelemhiany,
részképesség-problémak. A valaszadok
36%-a szerint hullimzé e diakok telje-
sitménye, amit azzal indokolnak, hogy ha a
szintén problémas tarsak egy vagy két hétig
hianyoznak, akkor nincs partner, ezért

odafigyel az 6rakon, ami ennyi id6 alatt
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7. dbra: ,, A magatartdsi nehézséggel kiizdd gyerme tanulmdnyi téren is mutat elmaraddst?” jellegit

kérdéssel kapesolatos vdlaszok eloszldsa. Forrds: A Szersd

mgen
E Nem

Hullamz6 a
teljesitménye

mar javulast hoz az eredményeibe, de ez
csak atmeneti valtozas. Csak 14% nyi-
latkozta azt, hogy nem mutat tanulmanyi
téren elmaradast. Amikor a taniték ugy
itélték meg, hogy a tanulmanyok terén nem
mutat elmaradast a gyermek, azt azzal
indokoltak, hogy a gyermek j6 képességi,
ezaltal meg tudja 6rizni az eredményeit. De
tobben attdl tartanak, hogy ez a helyzet
felsé tagozatban majd romlani fog, mivel
megnd a tananyag mennyisége és nehéz-
sége. Ezért azt a tananyagot a problémai
miatt mar kevésbé tudja majd elsajatitani,
és romlani fog a teljesitménye is.

A tanulmanyi eredményesség és a maga-
tartasi nehézség Osszefliggéseit vizsgalva, a
tanitondk a kévetkez6 okokat jelolték meg
a leggyakrabban: koncentracids zavarok
(15%), figyelem hidnya (20%), tanulasi
zavarok (15%), motivacié hianya (20%),
rossz szil6i példa (30%). Ezeken kiviil
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még elenyészé szazalékban irtak olya-
nokat, hogy nem a tanuldsra figyel, érdek-
telenség, hiperaktivitas (8. abra).

A magatartiaszavar gyakran jar egyltt
tanuldsi nehézséggel. A  teljesitményku-
darcok a gyermekben az 6nbizalom, a ta-
nuldsi motivacié csOkkenését okozzak, a
sorozatos kudarcok és sikertelenségek ha-
tasaira mdsodlagos tlnetként magatartasi
problémak jelentkezhetnek. A magatartas-
zavar az esetek tObbségében tanulmanyi
téren is elmaradasokat okoz, mivel a gyer-
mek nem tud a tananyagra koncentrilni.
Ez a két folyamat szoros kélcsonhatasban
van egymassal. A magatartasi nehézségek
megjelenése esetén fontos lenne a szilo-
pedagbgus aktiv kapcsolttartas, ezért fel-
mértiik a pedagbgusok eziranyd vélemé-
nyét is. El6szor arra voltunk kivancsiak,
hogy a szil6k egyittmtkddnek-e a felme-
rtl6 problémak kezelésében (9. abra).
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8. dbra: A tanulmani eredményesség és a magatartdsi nehézség kootti Gss3efiiggések okaira

vonatkoz0 vdlasok megoszlasa Forrds: A Szerzd

m Koncetracios zavarok
m Figyelem hidnya

® Tanulasi zavarok

B Motivacio hianya

B Rossz sziil6i példa

9. dbra: A sziildk egyiittmiikidésével kapesolatos vélemények megoszlasa Forrds: A Szerzd

B [gen, a sziil6k

egyuttmiikodoek
B [gen, de nem tortént

valtozas )
B A sziil6k nem fogadjak

el a problémat
B Nem miikodnek egyiitt

az iskolaval
m Nincs kapcsolatuk az

iskolaval

Az eredmény sajnos nagyon kedve-
z6tlen. A valaszadodk szerint csak az esetek
10%-dban mukddnek egyiitt a sziilék a
Ok
meghallgatjak, és probalnak segitséget

gyermek pedagdgusaval. altaldban

nyujtani a pedagégusnak. A valaszadok
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szerint 20% azoknak az aranya, ahol a
szilé megigérte a tanitonak, hogy beszél a
gyermekkel, de nem tértént valtozds a
gyermek magatartasaban. A vizsgalati sze-
mélyek tapasztalata alapjan a sztlék 5%-a
nem fogadja el a problémat, mert 6 nem
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tapasztalja otthon ezeket a problémakat. A
pedagbgus-szilé kapcsolatban a negativ
tapasztalatok aranya nagyon magas. A
visszajelzések szerint a sziil6k 25 %-a nem
mikédik egyiitt, és 40%-nak szinte sem-
milyen kapcsolata nincs az iskolaval.
Ennek oka az lehet, hogy ezek a gyer-
mekek egyedil, vagy nagyobb testvér kisé-
retével jarnak iskoldba, igy nincs meg a
mindennapi kapcsolattartas, illetve ezek a
szul6k nem mennek el a sziiléi értekez-
letre, illetve a fogadéérdkra sem. Igy az
iskola és a csaladok kozott nem alakul ki
kapcsolat. A hianyzé kommunikacié miatt
alakulhat ki olyan helyzet, hogy a két fél
egymast okolja a problémak miatt, a masik-
tol varja a megoldast.

igy a problémdk megoldasa az iskolara, az
osztalytanité pedagdgusra harul. Arra a
kérdésre, hogy megoldhaték-e ezek a
problémidk iskoldn belil csak a pedago-
gusok 10%-a valaszolta azt, hogy megold-
haték ezek a problémak iskolan belil. Leg-
inkabb elsé és masodik osztalyban tanitok
nyilatkoztak ezt. Ok korrepetalasokon
prébalnak segiteni a gyermekeknek. Szin-
tén 10% azoknak a valaszadéknak az ara-
nya akik szerint szakember bevonasa sziik-
séges. Hzekben az esetekben akkor nem
tortént meg a szakemberrel val6 kapcsolat-
felvétel, ha a szilék nem fogadtik el a
problémakat, illetve nem lattak értelmét
annak, hogy a gyermekiiket pszicholo-
gushoz vigyék.

A valaszadok 80%-a szerint a problémak
nem oldhatok meg a csaladi hattér rende-
zése nélkil. A pedagégusok szerint a ma-
gatartasi problémak jelentés része csaladi
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problémakra vezethet§ vissza. A szilk
kézotti rossz kapcesolat, valas, elhanyagold
nevelés vagy éppen a tulzott kévetelmé-
nyek timasztasa, ingerszegény kornyezet, a
szil6k alkoholizalasa, illetve a szilSk pszi-
chés problémai jelennck meg, ezzel jelezve,
hogy amig ezek a problémak nem rende-
z6dnek, addig a gyermek magatartisaban
sem érhet6 el jelentds valtozas.

A pedagbgusok 68%-a kért mar segit-
séget a nehézségek megoldasaban. Azok a
pedagbgusok, akik nem kértek segitséget, a
beszélgetés soran elmondtak, hogy jelenleg
még meg tudjidk oldani a problémakat
kiils6 segitség nélkiil. Ehhez azonban a ta-
niténak ismernie kell a hattérben meg-
hizédé okokat, hogy eredményesen tud-
jon segiteni. Ha nem sikeriil megoldani a
problémakat, akkor segitséghez fognak
folyamodni.

Az iskolakban felmertlé problémak ese-
tén a pedagdgusok a Nevelési Tanacsadot
keresik fel a leggyakrabban, az esetek 50%-
aban (10. abra). Amikor az agressziv maga-
tartas mellett sulyos tanulasi problémak is
jelentkeznek, akkor a taniténé a Nevelési
Tanacsado szakvéleményét is figyelembe
véve javasolja, hogy a gyermek kis 1ét-
szamu osztalyba kertljon.

A Csaladsegit6 és Gyermekjoléti Szolga-
lathoz abban az esetben fordultak a tani-
tok, ha a gyermek helyzetét veszélyez-
tetettnek lattak, és sikertelen volt a szilok-
kel folytatott beszélgetés is.

Azokban az iskolakban, ahol pszicho-
l6gus is dolgozik, a tanitok gyakrabban for-
dulnak hozzajuk segitségért, mivel konkrét
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10. dbra: Pedagdgusok dltal igénybe vett ,,kiilsd” segitség megoszidsa. Forrds: A Szerzd

B Nevelési Tanacsado
B Pszichologus
Csaladsegit6 és

Gyermekjoléti Szolgalat

m Fejleszté pedagogus

segitséget kapnak a problémak kezelésé-
ben, a mindennapos munkajuk soran.

Fejleszté pedagdgust, mint kilsé segit-
séget, a valaszadok minddssze 5%-a jelolt,
amit azzal magyaraztak, hogy nincs az
iskolajukban, és legfeljebb utazé peda-
gogussal tudjak megoldani ezt a fajta segit-
séget, heti egy alkalommal.

A pedagdgusok elmondtik, hogy abban
az esetben elégedettek, ha a szakemberek
telkeresik és tajékoztatjak Gket, ha szamuk-
ra is hasznalhato javaslatokat és Gtleteket
kapnak egy-egy problémas helyzet megol-
dasara. ValészinG, hogy minden esetben
igy tortént, mert a valaszadok kozil 80%
elégedett a segitséggel, amit kapott, és 20%
jelezte azt, hogy még csak most indult el a
folyamat.

Konkluzié

A kérdbivek elemzése utin arra a ko-
vetkeztetésre jutottunk, hogy a legtobb fel-
tevésiink igaznak bizonyult. Feltételeztiik,
hogy a pedagégusok véleménye szerint a
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fitk nagyobb ardnyban mutatnak magatar-
tasi nehézségekkel Osszefiggd tineteket,
mint a lanyok. A vizsgalatban a pedagdgu-
sok az Osszes gyermek 14%-ndl jeleztek
magatartasi problémat vagy problémakat.
A fiak aranya 25%, a lanyoké 5%.

Ugy véltiik, hogy a pedagégusok szamara
az agressziv viselkedési formak jelentik a
legjelent6sebb nehézséget az iskolai neve-
lés soran. A tanitok leirasaiban igen magas
aranyban jelentek meg az agressziv tipusa
viselkedési formak, gyakorisaga 60%, mig
a szorongd, visszahuzédd tiineteket a
pedagégusok minddssze 5%-a jelzett.

Ugy gondoltuk, hogy a magatartési ne-
hézségekkel kiizdé gyermekeknél gyakran
jelentkezik tanulmanyi téren elmaradas, le-
maradas. A valaszaddk 50%-a szerint mu-
tat lemaradas tanulmanyi téren a maga-
tartasi nehézségekkel kiizd6 gyermek, 36%
szerint hullimzé a teljesitménye, és 14%
szerint nem mutat elmaradast a gyermek

Végiil feltételeztiik, hogy a pedagdgusok
azt gondoljik, hogy azoknal a gyerme-
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keknél, akiknél BTMN jelentkezik, a szii-
16k nem mukoédnek egyiitt az iskola peda-
gogusaival. Az eredmények azt mutatjak,
hogy a pedagdgus-szil6 kapcsolat megosz-
lasaban 40%-ban nincs semmilyen kapcso-
lata a sztlének az iskolaval, 25%-ban van
ugyan kapcsolat, de nem mikédnek egytitt.
Ez igy 6sszesen 65%, aki nem mikodik
egyutt a pedagégusokkal, 35% az, aki
egytuttmikodik.

Osszefoglalas

Az 6voda utan a gyermek szamara az al-
taldnos iskolaba 1épés, az els6 évek tapasz-
talata alapvet6en meghatarozza az iskola-
hoz valé viszont a késGbbiekben is. Az
6vodak kevésbé kotott napirendjéhez ké-
pest a gyermeknek meg kell tanulnia az
iskolak kotott, szabalyozott rendjét, vala-
mint azt, hogy nem a jaték, hanem a tel-
jesitmény és a tanulas keril el6térbe. A
tananyag mellett rengeteg Gj normaval, el-
varassal talalkozik a gyermek, melyeket be
kell tartania és teljesitenie kell ahhoz, hogy
be tudjon illeszkedni az iskolai élet rend-
jébe. Az elsé években fellépS problémak
kezelése, a pedagdgusok probléma-
megoldé6 stratégiai nagyban meghataroz-
zak a gyermek késGbbi, iskolahoz fz6d6
viszonyat és érzéseit, valamint helyzetét az
iskolaban. Az alsé tagozatos tanulok a
harmadik, negyedik osztalyban mar tapasz-
talatokkal rendelkeznek az iskolai életrdl, a
tanitokrol, illetve ezekben az években a
tanérak mennyisége is megnd, nehezedik a
tananyag. Az elsé évek tapasztalatai, a sike-
rek vagy kudarcok nagymértékben befolya-
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soljak a gyermek 6nértékelését, a tarsakhoz
illetve a feln6ttekhez valé kapcesolatat is. A
mar korabban kialakult magatartasi problé-
mak erésodhetnek, illetve az iskolai kudar-
cok hatasara djak is jelentkezhetnek.

A megkérdezett pedagdgusok szerint a
gyermekek 14%-a kiizd magatartasi nehéz-
ségekkel. Ez a szam azt jelzi, hogy az isko-
lakon, osztalyokon belil a gyermekek egy
jelentSs csoportja mutat ilyen tipust, valto-
z6 sulyd tineteket — a pedagdgusok sze-
rint. Fagghet a pedagégus személyiségétdl,
tapasztalatatol és a szak-mai ismereteit6l is,
hogy kiket sorolnak be ebbe a kategéridba.
A mérés eredményei alapjan donté tébb-
ségben azokat a gyermeket nevezték meg,
akik kifejezetten gondot okoznak a tanitasi
orakon, az orakozi sziinetekben, megza-
varjak az 6ra menetét, gyakran kertlnek
konfliktusba tarsaikkal és akar felnSttekkel
is. Regressziv, visszahuz6dd tineteket
szinte alig jeleztek, és azt is csak els6 osz-
talyban. Pedig ha ezek a tiinetek hosszabb
ideig fennallnak, elmélyiilnek, akkor romlik
a gyermek teljesitménye, ami pedig vissza-
hat az 6nértékelésre, 6nbizalmara. A peda-
gobgus feladata ezekben az esetekben, hogy
megismerje a tlinetek mégott meghizddod
okokat, hogy megfelel6 segitséget tudjon
nydjtani a gyermek fejlédéséhez, illetve
minél tébb sikerélményhez jutassa a gyer-
meket, ezzel is el6segitve 6nbizalma erd-
s6dését. Nagyon fontos, hogy a pedagdgus
ne a buntetés, a fokozott szimonkérés
modszereivel prébalja a gyermeket jobb
tanulmanyi eredmények elérésére motival-
ni, mert ezek az eszkozok kiarosan hatnak.
Ezekben az esetekben tanitok

a a



OxIPO

tanulmanyi eredmények javitasa érdekében
gyakran tartanak korrepetalé foglalkozaso-
kat, és igyekeznek olyan eszkozoket kiva-
lasztani, melyek segitségével a gyermek si-
kerélményhez jut, biztonsigban érzi ma-
gat. A cél az, hogy csékkenjen a feladat-
helyzettel szembeni félelem, szorongas, és
névekedjen a gyermek 6nbizalma, 6nérté-
kelése.

A kialakult problémas helyzeteket a
tanftok tébbnyire beszélgetésekkel probal-
tak megoldani. Ezeken a beszélgetéseken
fontosnak tartottak a bizalommal teli, elfo-
gad6 pedagdgus-gyermek kapcsolat kiala-
kitasat. Emellett nélkilozhetetlen lenne a
pedagbgus és a gyermek csaladja kozotti
kapcsolat is, mivel a két fél kolcsonds
egyuttmikodése nélkil a felmerild problé-
mak nem vagy csak igen nehezen oldatbak
meg. Ha a csalad és az iskola kéz6tt nem
alakul ki j6 partneri viszony, akkor ez a
gyermek fejlédését  gatolhatja, tiinetei
er6sOdhetnek, vagy djabb tiunetek jelen-
hetnek meg. A vizsgalat eredményei alap-
jan azt lattuk, hogy nagy annak az aranya,
ahol nincs semmilyen kapcsolat az iskola,
és a szul6k kozott. Ez sajnos nagyfokd
érdektelenségre utal a szUl6 részérdl.

Ahhoz, hogy a pedagdgus pontosan
ismetje a kompetenciahatarait, felismerje
azokat a viselkedéseket és specialis sziik-
ségleteket, amelyek esetén mar szakember
bevonasara van szitkség, folyamatosan
képeznie kell magat, frissiteni ismereteit.
Nagyon fontos szerepe van a pedagdgus-

nak, az iskolanak a gyermek fejl6désében,
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személyiségének alakuldsaban, amihez az
ismeretek folyamatos megujitisira van
szitkség.

A vizsgalt iskoldkban 40 pedagogus
mondta azt, hogy van az iskoldjukban
olyan szakember, akihez fordulhatnak, és
csak 13 jelzett fejleszté pedagdgust. Az
egyes osztalyokban el6fordulé problémas
gyermekek szamat tekintve, a kéznevelés
egyik legnehezebb, megoldasra vard prob-
lémaja a tanuldk eltérd képességeihez tor-
téné alkalmazkodas, a differencialt tanitis
és tanulds megszervezése. A nevelés-
oktatas feladatai intézményekben zajlanak,
specializalt szerepkorokkel, olyan rend-
szerben, ahol jelenleg sem a felelGsség, sem
a hataskorok hatarvonalai nincsenek meg-
huzva. Nincs megfogalmazva, hogy a gyer-
mekek milyen jellegli problémaja milyen
korilmények koézott, mennyi id6  alatt
javithato. Az elmult években jelentds el6-
relépések torténtek ezen a terilleten, de
hidnyoznak az 6sszehangolt intézkedések.
A szul6k kotelezettségei csak a gyermekek
alapvet6 ellatasara vonatkoznak, nem ter-
jednek ki a mindennapi feladatokra.

A csalad, a pedagogusok és a szakem-
berek k6z6s, 6sszehangolt munkéjara van
szitkség ahhoz, hogy az iskolas gyermekek
személyiségfejlédése a megfelel6 iranyba
haladjon, hogy a gyermekkorban kialakult
magatartasi nehézségek tiinetei ne silyos-
bodjanak, hanem k&z6s, 6sszehangolt te-
vékenységek soran a pedagdgusok elS-
segitsék a gyermekek egészséges sze-
mélyiségfejlédését.
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Absztrakt
A pedagdgusok és tanuldk altal megélt szorongds mind manapsag, mind a megel6z6
korok iskolai helyzeteiben és személykézi kapesolataiban észlelhetd volt. Jelen tanulmany
a 2004-ben bemutatott Koristak cfmid film pedagdgiai-pszichologiai szempontu
elemzésére vallalkozik.
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Abstract

ANXIETY AND HERITAGE OF EDUCATIONAL HISTORY

— PEDAGOGICAL-PSYCHOLOGICAL ANALYSIS

OF THE ENTITLED 'KORISTAK' FILM

The anxiety of teachers and students could be perceived nowadays and in previous
situations and interpersonal relationships in school. This study is aimed to analyze the
movie ,,Les choristes” from 2004 — from pedagogical-psychological aspects.
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A szorongasos tiinetegytittes atorokitése
mind evolucids, mind tarsadalmi-kulturalis
perspektivabdl széles kérben fellelhetd je-
lenség. Kilonb6z6 mivészeti alkotasok
szemléletes példajat tudjak bemutatni,
mennyire elterjedt (és sokszor kezelés, ta-
mogatas nélkili) az iskolai szintéren a szo-
rongas megélése, mind a tanuldk, mind a
pedagégusok aspektusabdl. Jelen tanul-
manyban a pedagdgiai-pszicholégiai elmé-
leti hattér alapjan keriil bemutatasra a szo-
rongasos tlinetek, zavarok megjelenése a
Koristak cim film elemzésében.

A szorongisos tinetegyiittes esetében
érdemes két iranybol megkozeliteni a je-
lenség kialakulasanak és fennallisanak ma-
gyarazatat. Az egyik irdny az evolucids
at6rokités. A szorongas emberi viselkedés-
ben betdltott szerepe a szubjektiv fajda-
lom- és szenvedésérzet evoliciés megko-
zelitésével is magyarazhat6. A testi érzetek
funkcidja, hogy az ember figyelmét ra-
iranyitsak az él6 és élettelen koérnyezet
artalmas ingereire, s azt a valaszt valtsak ki,
hogy a ,,Kizdj vagy menekilj!” alterna-
tivak kozil az elkeriilést valassza (Nesse,
1990). A félelemérzet tekintetében hason-
l6an adaptiv, ha a kilvildg karos ingereire
felhivja a figyelmiinket, és kialakul ezek
elkeriilése vagy felkésziliink a velik vald
megkiizdésre. Az 6sember életében, a ko-
rai adaptaciés koérnyezetben a ragadozoval
valé talalkozas ,,koltsége” (a tamadas po-
tencialis életveszélye) természetszerlleg
nagyobb volt, mint az utdlag veszélytelen-
nek mindsitett ingerekre adott indokolat-
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lan reakciok , koltsége”. Tgy azok az egye-
dek, akik eredményes ingerfelismeréssel
rendelkeztek, nagyobb talélési eséllyel sza-
molhattak, mint tirsaik. Ezt az 6nvédelmi
mechanizmust az uUgynevezett ,,fustjelzd
hasonlat” jol szemlélteti (Beck & Emery,
1999). A tlz altal okozott karok annyira
veszélyesek és elénytelenek, hogy a tdl-
érzékenyitett vagyis alacsony észlelési
kiszoébbel rendelkez6 jelzérendszer tudja a
teljes biztonsagot megteremteni. Azonban
a gyakori téves riasztas, vagyis az irrealis-
nak bizonyulé félelmek (pl. folytonos
félelem a megszégyentiléstdl) egyenértéki-
ként kezelése a realis félelmekkel (pl.
medvetamadas) allandé pszichés készen-
létet eredményez, tilzott pszichés, kogni-
tiv és fizikai kapacitasunkat veszi igénybe,
illetve indokolatlanul kifaraszt.

Az eléz6ekben a szorongis és az arra
adott reakcidk atorokitésének elérehuza-
lozott magyarazata keriilt bemutatisra. A
szorongasos tiinetek és zavarok azonban a
hagyomany utjan, a szocialis interakciok, a
pedagdgiai eszmék rendszerén keresztil is
atorokitédhetnek. Ennek a folyamatnak a
tobbszintl bemutatasa figyelheté meg a
2004-ben bemutatott ,,Koristak”  (Les
chotistes) cimd filmben.

A szorongassal Osszefliggs és egyéb je-
lenségek elemzésére a ,, Téfenék” elneve-
zési  nevelbintézet ad helyszint, ahol
nehezen kezelhet6 gyermekek nevelése-
oktatasa zajlik. A szerepl6k pszichés sta-
tusza azonnal szembe6tld, hiszen mind a
felnSttek, mind a gyerekek zaklatottnak,
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irritaltnak imponalnak az iskolai jelenet in-
dulasakor. A tekintélyelvl igazgatd sze-
mélyisége jellemzben kimagaslik a t6-
megbdl. O az, aki nem tisztel sem gyereket,
sem felnGttet, illetve rigiden ragaszkodik
ideol6giajahoz, pedagdgiai modszereihez
és emiatt az attitd miatt a nézé akar
azonosithatja 6t a ,,nehezen kezelhet6”
gyerekekkel. Elgondolasa a gyermekrdl au-
gustianusi: a gyermek velesziletetten
rossz, binre hajlamos, ezaltal szigord fe-
gyelemmel és gyakori veréssel kell a j6 utra
vezetni (idézi Pukanszky, 2013). Bzt az
elvet (a verés elfogadasat) Luther Marton
(1519, 1986) is nevelési modszereinek ré-
szeként tartotta szamon. Az igazgat6 gyer-
meknevelési repertoarjaban téként a testi
fenyités és a fizikai hatasok szerepelnek, az
érzelmi bantalmazas kombinacidjaban. A
kézmunka, vagyis a cselekedtetés fizikai
megterhelést, és egyben a tarsakkal szem-
beni megszégyenitést is magaban foglalja.
A fizikai munka nevelési eszkézként vald
alkalmazasa akar Rousseau pedagdgiajat is
tikroézhetné, miszerint a munka a kéz-
lgyességet fejleszti, az értelem képzése
mellett feliidiilést is jelent, illetve az emberi
(idézi Pukan-
szky, 2013). Alsagos lenne azonban ezzel

személyiséget is gazdagitja

az érveléssel felmenteni az igazgatot, annak
ellenére, hogy az ,idegen tollakkal vald
ékeskedés” nem 4ll t6le messze a filmben.
Valoszinlbb atorokitése ez inkabb Kalvin
Janos (idézi Pukanszky, 2013) etikai el-
veinek, miszerint a dologtalan kezek a bln

altal veszélyeztetettek.
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A szorongas manifeszt médon 6t magat
is utoléri, amikor az intézményt timogato,
és a vezet6 potencialis felemelkedését lehe-
tévé tevé grofné latogatast tesz az isko-
laban. Az indirekt médon észlelhets félel-
me a gyerekekkel és barmilyen kritikat
megfogalmazni képes személlyel szemben

k&

létezett. A ,,Kiizdj vagy menekilj!” stra-
tégia értelmében az a tehetetlenség, amit a
gyerekek nevelésében-oktatasdban megta-
pasztalt, valamint az a pszeudo-raciona-
litas, amit a felnSttek iranyaban kommuni-
kalt, a sérthetetlenség illtzidjat keltette,
valéjaban azonban a megélt biztonsig
hianya miatti védekez6 reakcidnak is te-
kinthet6. A logikai lancolatba (j,akcié-reak-
ci6”) torténd kapaszkodas szintén a foko-
zott racionalitas eszméjét igyekszik keretbe
foglalni. Locke (idézi Pukanszky, 2013)
elutasitisa a zenével illetve a muivésze-
tekkel szemben az igazgaté pedagdgid-
jaban megjelenik: folosleges id6toltésnek,
sOt, akar karosnak mindsiti a kérus meg-
szervezését, mikodését.

Egy jelenetben felvillan annak lehetd-
sége, hogy az autoriter, érzelmektSl men-
tes, agressziot képviselS igazgatd szemé-
lyiségfejl6désbeli valtozason megy keresz-
til (az iskola udvaran fociz6 gyerekek és
pedagégusok korébe 6 maga is csatla-
kozik). Az illdzi6 azonban hamar szerte-
foszlik, és konstatalhatjuk: nem lesz valto-
zas, csakugy, mint sztereotipiaja szerint az
ott él6 gyerekektSl sem varhaté valtozas:
»Nem lehet velik mit kezdeni.” — allitja
kovetkezetesen. Kovetkezetessége azon-
ban a buntetés kiszabasiban mar nem
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mondhaté el. A tett és a kévetkezmény
nincs logikus Osszefiiggésben egymassal,
sajat logikajat (tobbek kozott negativ elfo-
gultsdgat a kérussal szemben) haszndlja fel
a,,reakcié” soran. Elesen szemben all ezzel
az Uj feligyel6 pedagdgiija a buntetések
megallapitasanal: az intézményben minde-
nesként mkédé atya ,,bantalmazéjat”
tette természetes kévetkezményével biin-
teti: apolnia kell az atyat. Némi parhuzam
felfedezhet6 ebben Rousseau pedagdgia-
javal (1762, 1957, 1978), aki azonban rigid
nevel6i magatartast vart el hasonld
helyzetben, mig a filmbéli feliigyel6 meg
tudja Grizni gyermekkdzponta szemléletét,
ami szintén rousseau-i elv.

Az intézmény vezetGje sajat frusztra-
cidjat is kinyilvanitja a film egyik katark-
tikus jelenetében (a feliigyelS elbocsatisa).
Megfogalmazza, hogy sosem akart pedago-
gus lenni, nem tudott 6nmegvaldsitist
elérni, amit a feliigyel6re is kivetit még egy
korabbi jelenetben is, amikor megjegyzi,
hogyan lehet ilyen id6s korban még csak
feligyel6ként praktizalni. Valéban tSbb
személy szorongasa a maslow-i sziikséglet-
hierarchia (Maslow, 1970) csucsat (6nmeg-
valdsitas) is érinti: az igazgaté nem tudott
taljutni a pedagogusi palyan, a feligyeld
zeneszerzGl ambici6irdl kénytelen lemon-
dani, az intézményben tevékenykedé atya
az egyhazi, vallasi tanokat, nevelési elveket
nem tudja érvényesiteni az iskolaban. Az
egyhazi értékek kozvetitése kiléndsen
hianyos, hiszen Luther a funkcidt vesztett
papot a tanitd szereppel pétolja (Monok,
2015), a filmben azonban pedagdgiai funk-
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cidja sem kertll betbltésre az atyanak. A
gyerekek j6vébeli almai (léghajos, stb.) a
hivatasvalasztas kapcsan szintén elérhetet-
lennek tinnek, ezaltal 6k is frusztralbdnak

A

hibafékuszti pedagdgia indentitaskeresé-

a céljaik felé wval6 torekvésben.
stikben korai zarast indukal: ,,Nem lehet
velik mit kezdeni.”

Az 4j feliigyelS felbukkandsa az intéz-
ményben azonban egy reformot jelent
mind a pedagégusok, mind a tanuldk életé-
ben. A korabbi allandé készenlét a prob-
1émas ,,akciok” korai észlelésére, a tanuldk
egységként kezelése egy személyesebb,
differencialt pedagdgiai attitddbe valt at. A
tizikai biztonsag hianya tovabbra is fennall
valamennyi szereplS részérdl, azonban a
feligyel6 Maslow hierarchiajan felillemel-
kedik, és bebizonyitja, hogy lehetséges a
valahova tartozds, az 6nmegvalositas ma-
gasabb szintjének elérése. Ahogyan Platén
(idézi Pukanszky, 2013) gy az 4j neveld is
hisz a zene lélekformalé hatasaban. A
gyerekek megélik, hogy kiilon-kiilon, egyé-
niségként is kivancsi rajuk valaki, illetve
milyen az, amikor értéket fedeznek fel
benniik, és valamennyiitknek hasznos sze-
rep jut a k6zosségben. Ennek példaja, ami-
kor hangsziniik, hangmagassaguk alapjan a
kérus egyes egységeibe soroljak be Gket,
illetve a karmester segédjének és a kotta-
tart feladatanak kiosztdsa. Az az egyszerd
lépés, hogy tiszteletet tapasztalnak, illetve
szeretetteljes  szigort, kiemeli Oket az
»értéktelen vagyok” alapsémdjabol. Ez a
fejlédés szimbolikusan a testtartds egye-
nessé valasaval is megjelenik. A testne-
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velést tanité pedagdgus véleménye ra is
erbsit erre a folyamatra, hiszen vallja: a
sport és a zene a nemzeti Osszetartozas
mozgatérugoija. Platénig (idézi Pukanszky,
2015) nyulik vissza az a rokon gondolat,
mely szerint a nevelésben az egész
szervezet fejlesztése, a test-lélek Gsszhang
megteremtése a feladat.

Az 4j nevel6 attitidje Erasmus (idézi
Pukanszky, 2015) eszméjébdl is gyoke-
rezik, aki felismeri, hogy a gyermek igényli
a szeretetet. Erasmus vallja, hogy a nevel6i
munka sikere abban rejlik, képes-e tanitva-
nyaval humadnus, szeretetteljes emberi kap-
csolatot kialakitani. Kiegésziti ezt a gon-
dolatot Michel de Montaigne (1983) neve-
lésrdl alkotott nézete, mely értelmében a
fizikai biintetés és a megszégyenités helyett
a szeretetteljes szigor javasolt. Ezt mond-
ja: ,,Ha azt akarjuk, hogy a gyermek féljen
a testi fenyitéstSl, megszégyenitéstdl, ne
szoktassuk hozza!” (Montaigne, 1983, 86-
87.0.). Mindezt igazolja, hogy az igazgato
autoriter, testi fenyitést is alkalmazé pe-
dagégiai médszere eredménytelennek bi-
zonyul, mig az 4j feliigyel6 humanusabb,
gyermekkozpontibb hozzaallisa jelent-
sebb pedagdgiai kontrollt ad a kezébe.

Az 1j pedagogiai modszerekkel, a szere-
tetteljes nevel6i hozzaallassal a gyerekek 4j
tapasztalatokat szereznek. A kivételes te-
hetségti diak, Morhange esetében a moti-
valas indirekt, mondhatni paradox moéd-
szere valik eredményessé (latszolag nem
engedik sz6lot énekelni, illetve a probakon
val6 részvétel aldl is mentesil). A gyerekek
érdeklGdését sikerilt felébreszteni, 4j ér-
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zéseket azonositanak: 6rém, megbocsatas,
hala. A nevel6 egy fontos jelenséget, a
humort is bevezeti a nevelési eszkozok
kozé. Fontos kiildnbség azonban, hogy ez
a humor nem tartalmaz megszégyenitést,
inkabb konstruktiv nevel6i célzata van. A
magabiztos, tudatos fellépés hatterében
azonban az 14j nevel6 is megéli a szo-
rongast: elsédlegesen a gyerekek veszélyez-
tet magatartdsa miatt fizikai biztonsaga
kritikus, majd a feln6tt-gyerek hierarc-
hidban megbrzott statuszat félti, emellett
eloljaréja  részér6l is allando  kritikus
tigyelemmel kisérést él at. Személyes élete
és az ott elmulasztott tovabblépés, az
aktualis korrekcios lehetGség (parkapcesolat
igénye)
Zeneszerzbi

is  frusztracidforras szamara.

ambicidi  kapcsan  siker-
¢élménye, a fejlédés megtapasztaldsa tisza-
virag-életd. Folyamatos teljesitményszo-
rongast élhet meg, hiszen vezet6i gon-
doskoddst nem tapasztal meg, sét, 6nérté-
kelését, Onmagaba vetett hitét féndke
rendszeresen lerombolja. Kudarcot ¢l meg
tobb szerepében, ami kudarckeriilé maga-
tartast alakithatna ki, mégis — az intéz-
ményben toltétt id6 alatt - képes tovabbra
is kiizdeni, hisz a céljaiban, hisz a gyere-
kekben, a médszerében, és atmenetileg 6n-
magaban is. A szeretet és valahova tartozas
igénye (Maslow, 1970) nemcsak a gyere-
kek, hanem a pedagégus igénye is. Az
intézményi hattértamogatas nem valésul
meg, a stresszkezelés és -csOkkentés
tamogatasat nem tekinti feladatinak az
igazgatd. Az intézményi, vezeti gondos-
kodas azonban kulcsfontossagui a tanarok,
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nevel6k  kiegyensilyozott  hétkéznapi
funkciondldsa, joléte érdekében (Hanover
Research, 2015).

UjszerG  mikodésmodiaban  és  a
pszicholégiai  gondolkodasban parhuza-
mot is talalhatunk, hogy atlépi az ,,akcio-
reakcio” szintjét. Az intézményben uralko-

dé gondolkodasi stilus behaviorisztikus

jellegti:  inger-valasz  konstellacié. A
kognitiv  irdnyzat beilleszti a koztes

valtozét, amit a filmben az 4] feliigyel6 tesz
meg: a gyereket is figyelembe veszi, és nem
pusztan cselekvésével azonositja.

A pedagégusokra nehezed§ nyomas
(stressz) érzékelhetS az arvan maradt gye-
rekek nevelésénél, de éppugy a latogatast
tevo szilknek valé megtelelésben is. Ez a
szorongas a fogdaban éppen bintetését
tolté fiu epizddjanal manifesztalodik. A
tanarok k6zott a szilével vald szembesiilés
nem népszerd, az Uj feliigyel6re szall a
feladat.

Locke koribban emlitett zenével szem-
beni elutasitdsa a zeneileg tehetséges fiu-
gyermek édesanyja értékrendszerében is
automatikus reakcié. A zeneileg képzett
feligyel6 felvetésére az édesanya nem
tekinti el6szotr szakmanak a zenét, mas utat
szan gyermekének. Ez a pillanatnyi ,,ér-
vénytelenités” Ujra rezisztenciat kivin meg
a férfitél, hiszen mindaz, amiben hisz, is-
mételten értékét veszti egy kiilsé vissza-
jelzés altal. A szorongas jabb megtapasz-
talasa allitja kihivas elé.

A tanul6k szorongasforrasai mar abban
gyOkereztethetSk, ahogyan az Gket kortl-
vevl felnéttek kilonb6z6 frusztricidkat
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élnek meg, alapvets biztonsiguk — nem-
csak a ,,csinytevések” miatt — nem valdsul
meg. Ha a maslow-i sziikségleteket ezen a
szinten is megvizsgaljuk, a meleg viz hia-
nya a fiziol6gias szitkségleteket érinti, a tes-
ti fenyités a fizikai biztonsdgukat aka-
dalyozza, a szeretet és a valahova tartozas
élmény pedig csak atmeneti kielégitést
nyer. AlapvetGen identitasuk is sérilt, hi-
szen vagy elvesztették a csaladi er6forrast
(arvak vagy igen ritkak a szilékkel valo
talalkozasok), vagy nem rendelkeznek ele-
gend6 informaciéval a csaladjukat, szarma-
zasukat illetéen. Morhange szorongasa jol
példazza ezt, amikor az édesanyjat és
annak hivatasat becsmérl6 didktarsa hata-
sara megszOkik, és ellen6rzi édesanyjat
munka kézben.

Az a kollektiv identitds, ami az intéz-
mény lakoit jellemzi, nem kindl vonzd
alternativat, féként a vezeté6 kozvetlen
becsmérlS és elbitéletes kozlései altal. A
gyerekek csaladi hattérének néhany meg-
villantasa a filmben egyfajta transzgene-
raciés atorokitést is feltételez, hiszen az
alacsonyabb  szociobkonémiai  statuszd
szul6k gyermekei maguk is korlatozott
er6forrasokhoz jutnak. U] ,»tamogatojuk”
altal azonban 8k maguk is revidealt val-
tozatat tapasztalhatjak meg identitasuknak.
A kreativitas klasszikus esetét lathatjuk,
amikor az ismeretlen élmény exploralasa, a
kockazatvallalas, és az 4j dolog élvezete az
adott kézegben eredeti és hasznos
terméket” (a koérus) produkal. Csikszent-
mihalyi Mihaly (2008) figyelmeztetése
azonban helytall6 a ,, Téfenék” didkjainak
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életében is: amennyiben a vilag felfedezése
és a proébalkozasok gyakran akadalyba
utkoznek, a kreativitds hatterében allo
motivaciok lassanként megszinnek.

A film végén a tlzeset szimbolikus
értelmi: az 6sszegyjtott értékek megsem-
misitése torténik, ahogyan az igazgatod
elbocsatja feligyelSjét. (Aki még ezt meg-
el6zben is ad valamit: a gyerekeknek a ter-
mészet O6rémét, pedagogustarsainak a
rousseau-i Orokséget: ,,Vissza a termé-
szetbe!”) Mindaz az alkotds, amit létre-
hozott, latszolag értelmét veszti, félbe-
szakad. Hasonlatos ez ahhoz, ahogyan a
megel6z6 korokban az értékes kényvtarak
elégetése a tudomany, a kultara, a torténet-
irasok tovabbadasat akadalyozta meg, és a
konyvtar tulajdonosat mintegy ,,lefegyve-
rezte” (Monok, 2015). Latszélag, hiszen a
gyerekek bucsuja a kreativ megoldas és a
szabalyok betartasanak szintézise. (Nem
szeglk meg azt az el6irast, hogy nem
bacsuzhatnak el szeretett nevel6jiiktdl,
mégis megtalaljak ennek modjat a papir-
repul6k utnak inditasaval)) Ezen a szinten
a gyerekek szocializaciéjaban megvaldsul
az empatia, a decentralas (a hierarchia egy
magasabb szintjén 1év6 személy felé tisz-
teletet fejeznek ki), a szabalykéveté maga-
tartas, valamint az értékes Otletek megva-
lositasanak magabiztossaga. A feln6ttek
részérél szintigy megtorténik elbocsatott
kollégajuk tudatos értékrendjének integra-
lasa, a tekintéllyel valé szembeszallas: az
igazgatd pedagogiajat, uralmat megdontik.

A filmben a pedagégusok tébbiranyu
teljesitménynyomasa, a kilénb6z6 peda-

gbgiai eklektikus
alkalmazasa, az 4j és 4j reformok beveze-

hagyomanyok  kissé

tése, kiprobalasa életszerti. A tanari stressz-
forrasok (Hanover Research, 2015) kézil a
filmbeli szakemberek a valtozasokkal vald
megkiizdés, a motivalatlan tanuldk, a sze-
rény munkakorilmények, valamint az al-
land6 feliigyelet nyomasaval szembe-
stlnek. Sajnos megfelel6 tamogatds nem
érhet6 el szamukra. A t6bbszintl befolyas
— egyhazi, mecénasi, tarsadalmi, egyéb
kulturalis — jOl érzékelhet6vé teszi a régi és
az 1j jelenlétét a nevelési-oktatasi intézmé-
nyekben. Szilird, megtapasztalt és jol be-
valt ideolégiai alapok, hagyomanyok nél-
kilozhetetlenek ahhoz, hogy a sziikséges
yjitasok bevezetésre keriiljenek a pedago-
giaban (Monok, 2015). Ez teremthet
egyensulyt a hagyomany6rzés és az inno-
vaci6 egymasmellettiségében.
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A K+F Stadi6é Kft. altal 1étrehozott és
megvaldsitott ,,HOlgyek a tudomanyban —
2020/2021” projekt misszidja: a tudo-
manyos karrier irant érdekl6dé fiatal noi
tehetségek segitése. A program direkt és
indirekt célokat is megfogalmazott. A
program direkt célja: a résztvevSk szamara
tehetséggondoz6 program, tréning bizto-
sitasa és min. 1-1 publikaciés- és konferen-
ciatimogatason keresztil —megval6suld
lletve
/szileiknek 6t workshop tartdsa. A prog-

tehetséggondozasa, a  nbéknek-
ramban megjelené indirekt cél: Magyar-
orszag fels6foku intézményeiben hallga-
t6/dolgozé fiatal nbi tehetség szamara
publikicids/konferencia/workshop timo-
gatds felajanlasa (a bevalogatott fiatal
A

program az érzékenyités céljaval természe-

tehetségek  szervezéi  bevonasaval).
tesen nem zarta ki a fiatal férfi tehetségeket
sem, hiszen altaluk, az egymas tamogatasa
és Osztonzése révén, alkotd kozosségeket
létrehozva alakithatjak ki a sajat szak-

terileti kivalosagukat.

E teljesitményre 6szténzé gazdagito, te-
hetséggondozé programban kiadvanyok,
publikaciék, konferencia-prezentaciok, és
workshopok, valamint tehetségkapu meg-
jelenések formajaban nagy szamu lehets-
séget sikerilt biztositani a fiatal holgyek (és
Oket tamogatni képes, akard urak) tudo-
manyos palyaorientacidja tekintetében. E-
zeket a lehet&ségeket az alabbiakban
soroljuk fel.
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Kiadvany
A projekt keretében a résztvevok elsé
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K+F Studié Kft., Debrecen. 165-171.
ISBN 978-615-81707-3-4

32.Suhaj Milan (2021): Jean E. Sammet

In Mezé Péter Daniel
(Szerk.): Tudomdnyos teljesitményeket elérd
holgyekrdl  (nemesak  hilgyeknek). K+F
Stadié Kft., Debrecen. 173-180. ISBN
978-615-81707-3-4

33.Sulyok Anna (2021): Maria Salomea
Sklodowska-Curie (Marie Curie) t6t-
ténete. In Mez6 Péter Daniel (Szerk.):

torténete.

Tudomanyos teljesitmeényeket elérd holgyekrdl
(nemesak holgyeknek). K+F Stadié Kit.,
Debrecen. 181-185. ISBN 978-615-
81707-3-4

34. Tamaska Gabriella (2021): Marie Curie

In Mezé Péter Daniel
(Szerk.): Tudomanyos teljesitményeket elérd
hilgyekrdl  (nemesak  hilgyeknek). K+F
Stadié Kft., Debrecen. 187-192. ISBN
978-615-81707-3-4

35.Tasi Mark Kirisztian (2021): Jane
Goodall térténete. In Mez6 Péter Da-

torténete.

niel (Szetrk.): Tudomdnyos teljesitményeket
elérd hilgyekrd] (nemesak hilgyeknek). K+F
Studié Kft., Debrecen. 193-194. ISBN
978-615-81707-3-4

Folyoiratokban megjelent tanulma-
nyok, kézlemények
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A projektet az alabbi tanulmanyok mu-
tattak be 2020-2022 k6zott megjelent fo-
lyéiratcikkek, kézlemények forméjaban.

1. A ,Holgyek a  tudomanyban
(2020/2021)” projekt nemcsak hol-
gyeknek. OxIPO — interdiszeiplindris fo-
Wdirat, 111. évf. 2021 /4. szam. 101-103.

2. A mesterséges intelligencia is széba
keril a ,,Holgyek a tudomanyban
(2020/2021)” projekt tehetség tanacs-
adast célz6 workshopjain. Mesterséges
intelligencia — interdisgeiplindris folydirat,
II. évf. 2020/2. szam. 125.

3. A mesterséges intelligencia is széba
kertlt a ,,Hoélgyek a tudomanyban
(2020/2021)” projekt tehetség tanacs-
adast célzé workshopjain. Mesterséges
intelligencia — interdisgeiplindris folydirat,
III. évf. 2021/1. szam. 111.

4. A mesterséges intelligencia is szoba
kertlt a ,,Holgyek a tudomanyban
(2020/2021)” projekt tehetség tanic-
sadast célz6 workshopjain. Mesterséges
intelligencia — interdisgeiplindris folydirat,
III. évf. 2021/2. szam. 111.

5. A ,Hoélgyek a  tudomanyban
(2020/2021)” projekt — nemcsak hol-
gyeknek. OxIPO — interdiszeiplindris
Jfolydirat, IV. évf. 2022/1. szam, 89-90.

6. Mez6 Katalin és Mez6 Lilla Déra
(2020): A ,,Holgyek a tudomanyban
2020/2021” projekt. Kiilonleges Bdinds-
mdd, 7. (2). 137-138.

7. Mez6é Katalin és Mez6 Lilla Doéra
(2020): Holgyek a tudomanyban 2020-
/2021, Lélektan és hadviselés — inter-
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

diszeiplinaris folydirat, 11. évf. 2020/2.
szam. 105-106.

Mez6é Katalin és Mez6é Lilla Déra
(2020): A ,Holgyek a tudomanyban
2020/2021”  projekt  célrendszere.
OxIPO — interdiszeiplindris  tudomdnyos
Jfolydirat, 2020/4, 93-94.

Mez6 Katalin, Mez6 Lilla Déra és
Mez6 Ferenc (2021): Hélgyek a (had)-
tudomanyban — 2020/2021. Lélektan és
hadyiselés — interdiszeiplindris folydirat, 111.
évf. 2021/1. szam. 103-108. doi:
10.35404/1.H.2021.1.103

Mezé Katalin és Mez6 Lilla Déra
(2021): Tehetséggondozas a ,,Holgyek
a tudomanyban 2020/2021” projekt
keretében. OxIPO — interdiszeiplindris
tudomdnyos folydirat, 2021/2, 127-130.
Mez6 Lilla Déra (2021). Recenzi6 ,,A
tudomanyos teljesitményeket elérd

hélgyekrél  (nemcsak  holgyeknek)”
cima koétettel kapesolatban. Kiilinleges
Bdndsmid, 7. (4). 111-113. DOI
10.18458/KB.2021.4.111

Hoélgyek a (had)tudomanyban is.
Lélektan és hadviselés folydirat, 111. évf.
2021/2. szam, 121.

Mez6 Katalin (2022): Beszamolé a
,»Holgyek a tudomdnyban 2020/2021
projekt” eredményeir6l. Kilénleges
Banasmaod, 2022/2. szam

Mezé Katalin, Mez6 Ferenc (2022): A
,,Holgyek a tudomédnyban 2020/2021”
projekt — zarébeszamol6. OxIPO,
2022/2. szam

Mez6 Katalin és Mez6 Ferenc (2022):
A ,Holgyek a tudomanyban (2020/


https://www.doi.org/10.35404/LH.2021.1.103
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2021)” projekt a mesterséges intelli-

gencia  aspektusabol.  Mesterséges
intelligencia, 2022/1. szaim

Mez6 Ferenc (2022): A ,,Holgyek a
tudomanyban (2020/2021)” projekt

lélektani

16.

hadviselést érinté  vonat-
kozasai. Lélektan
2022/1. szam

és  hadviselés,

CREATIVITY - Theory and Practice

stum: Ry
| Date/ Datumm: 320.dec ’

CREATIVITY . Theory ang Pra

De,
2adline of R“")l\rr
at
Onfe, i<
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ctice (2021) KREATIY)

)(” 30 Noy 2021
2021

Konferenciaprezentaciok

A résztvevék hallgatoként, illetve pre-
zentaciéjuk bemutatasaval is résztvehettek
a Creativity — Theory and Practice
nemzetkézi konferenciasorozat 2020. és
2021. évi rendezvényein. Prezenticidk:

KREATIVITAS - ~Eimelet és Gyakorlat

yé

y

SzerveziikIOrganizers:

o ®9K0CKA KOR
s RMOCKAK

" -

K+F STUDIO Kst.

TAS . Elmé

Ar regisztrag,

E-Komfenrdcio hatarige, gy orlat (2021 )

e: 202
21. Dec. 13 ' Nov. 39
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Antal Krist6f (2021): Dorothy Hodg-
kin torténete. Prezentaci6 a Creativity
- Theory and Practice (2021) nemzet-
kozi interdiszciplinaris konferencian
2021.12.18.-an  az NTP-NEER-20-
0009 projekt keretében.

Bollék Botond (2021): Marie Curie
torténete. Prezentacié a Creativity —
Theory and Practice (2021) nemzet-
kézi interdiszciplinaris konferencian
2021.12.18.-an  az NTP-NEER-20-
0009 projekt keretében.

Bornemissza Anna Sara (2021): Inge
Lehmann torténete. Prezenticié a
Creativity - Theory and Practice (2021)
nemzetkdzi interdiszciplinaris konfe-
rencian  2021.12.18.-an  az NTP-
NEER-20-0009 projekt keretében.
Farkas Andras Adrian (2021): Elisa-
beth Kiibler-Ross térténete. Prezen-
taci6 a Creativity - Theory and Practice
(2021) nemzetkézi interdiszciplinaris
konferencian 2021.12.18.-an az N'TP-
NEER-20-0009 projekt keretében.
Galcsik Mark (2021): Rachel Carson
torténete. Prezentacié a Creativity -
Theory and Practice (2021) nemzet-
kézi interdiszciplinaris konferencian
2021.12.18.-an  az NTP-NEER-20-
0009 projekt keretében.

Géczi Balint (2021): Marie Curie
torténete. Prezentacié a Creativity -
Theory and Practice (2021) nemzet-
kozi interdiszciplinaris konferencian
2021.12.18.-an  az NTP-NEER-20-
0009 projekt keretében.
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10.

11.

12.

Gulyas Viktéria Alma (2021): Sass
Flora torténete. Prezenticié a Crea-
tivity - Theory and Practice (2021)
nemzetkdzi interdiszciplinaris konfe-
rencian 2021.12.18.-an  az NTP-
NEER-20-0009 projekt keretében.
Gyurké Lilidna (2021): Dorothy Hod-
gkin torténete. Prezentacié a Creati-
vity - Theory and Practice (2021) nem-
zetkozi interdiszciplinaris  konferen-
cian 2021.12.18.-an az NTP-NEER-
20-0009 projekt keretében.

Kardos Timea (2021): Bondar Maria
torténete. Prezentacié a Creativity —
Theory and Practice (2021) nemzet-
kézi interdiszciplinaris konferencian
2021.12.18.-an  az NTP-NEER-20-
0009 projekt keretében.

(2021):  Chien-
Shiung Wu torténete. Prezenticié a
Creativity - Theory and Practice (2021)
nemzetkdzi interdiszciplinaris konfe-
rencian  2021.12.18.-an  az NTP-
NEER-20-0009 projekt keretében.
Kerekes Hunor Akos (2021): Marie
Curie torténete. Prezentacié a Crea-
tivity - Theory and Practice (2021)
nemzetkézi interdiszciplinaris konfe--
-rencian  2021.12.18.-an  az NTP-
NEER-20-0009 projekt keretében.
Roland (2021):
Murray Hopper torténete. Prezentacio

Katona Dominika

Komaromi Grace
a Creativity - Theory and Practice
(2021) nemzetkézi interdiszciplinaris
konferencian 2021.12.18.-an az NTP-
NEER-20-0009 projekt keretében.
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13.

14.

15.

16.

17.

18.

Kovacs Daniel Martin (2021): Jane
Goodall torténete. Prezentici6 a Crea-
tivity - Theory and Practice (2021)
nemzetkézi interdiszciplinaris konfe-
rencian  2021.12.18.-an  az NTP-
NEER-20-0009 projekt keretében.

Krist6f Patricia (2021):
Swan Leavitt torténete. Prezentaci6 a
Creativity - Theory and Practice (2021)
nemzetkdzi interdiszciplinaris konfe-
rencian  2021.12.18.-an  az NTP-
NEER-20-0009 projekt keretében.

(2021):
Abramovic's life. Prezentacié a Crea-
tivity - Theory and Practice (2021)
nemzetkdzi interdiszciplinaris konfe-
rencian  2021.12.18.-an  az NTP-
NEER-20-0009 projekt keretében.

Lellak Viktoria (2021): Marie Curie
torténete. Prezentacié a Creativity -
Theory and Practice (2021) nemzet-

Henrietta

Lackner Laura Marina

kozi interdiszciplinaris konferencian
2021.12.18.-an az NTP-NEER-20-
0009 projekt keretében.

Lukacs Attila Bence (2021): Marie
Curie
Creativity - Theory and Practice (2021)
nemzetkdzi interdiszciplinaris konfe-
rencian  2021.12.18.-an  az NTP-
NEER-20-0009 projekt keretében.
Lukacs Patrik Zoltan (2021): Susan
Greenfield torténete. Prezentacidé a
Creativity - Theory and Practice (2021)
nemzetkdzi interdiszciplinaris konfe-
rencian  2021.12.18.-an az NTP-
NEER-20-0009 projekt keretében.

torténete.  Prezentacié a
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19.

20.

21.

22.

23.

24,

25.

Majnar Moénika (2021): Maria Gaetana
Agnesi
Creativity - Theory and Practice (2021)
nemzetkdzi interdiszciplinaris konfe-
rencian  2021.12.18.-an  az NTP-
NEER-20-0009 projekt keretében.
Menyhart Timea (2021): Artemiszia
torténete. Prezentdcié a Creativity -
Theory (2021)
nemzetkézi interdiszciplinaris konfe-
rencian  2021.12.18.-an  az NTP-
NEER-20-0009 projekt keretében.
Mezei Daniel (2021): Karik6é Katalin
torténete. Prezentdcié a Creativity -
Theory and Practice (2021) nemzet-
kézi interdiszciplinaris konferencian
2021.12.18.-an  az NTP-NEER-20-
0009 projekt keretében.

Mez6  Ferenc (2021): Holgyek a
tudomanyban (2020/2021). Elhang-
zott: VI. International Interdiscipli-
nary Conference, 2021.03.19.

Mez6 Katalin  (2021): Holgyek a
tudomanyban. Elhangzott: VI. Inter-

torténete.  Prezentacid a

and Practice

national Interdisciplinary Conference,
2021.03.19.

Mez6 Katalin (PhD) (2021): Ladies in
the Science (2020/2021)' — A Talent
Development Program for School-
gitls. Prezentaci6 a Creativity - Theory
and Practice (2021) nemzetkozi
interdiszciplinaris konferencian
2021.12.18.-an  az NTP-NEER-20-
0009 projekt keretében.

Mez6 Katalin (PhD) (2021): Nemi
esélyegyenlGség a tudomanyos tehet-

séggondozasban.  Prezentici6  a



OxIPO

26.

27.

28.

29.

30.

31.

Creativity - Theory and Practice (2021)
nemzetkdzi interdiszciplinaris konfe-
rencian  2021.12.18.-an  az NTP-
NEER-20-0009 projekt keretében.

Mez6, Katalin (2022): Ladies in the
Science (2020/2021)' — A 'Talent
Development Program for School-
girls. Elhangzott: VII. International

Interdisciplinary Conference,
2022.03.18.
Miklésvari Ambrus (2021): Marie

Curie torténete. Prezentacié a Crea-
tivity - Theory and Practice (2021)
nemzetkozi interdiszciplinaris konfe-
rencian  2021.12.18.-an  az NTP-
NEER-20-0009 projekt keretében.
Molnar Attila (2021): Marie Curie
torténete. Prezentacié a Creativity -
Theory and Practice (2021) nemzet-
kozi interdiszciplinaris konferencian
2021.12.18.-an az NTP-NEER-20-
0009 projekt keretében.

Olajos Botond (2021): Kondorosi Fva
torténete. Prezentacié a Creativity -
(2021)
nemzetkdzi interdiszciplinaris konfe-
rencian  2021.12.18.-an  az NTP-
NEER-20-0009 projekt keretében.
Péka Patrik  (2021):
torténete. Prezentacié a Creativity -
(2021)
nemzetkdzi interdiszciplinaris konfe-
rencian  2021.12.18.-an  az NTP-
NEER-20-0009 projekt keretében.
Racz Alexandra (2021): Esther Duflo
torténete. Prezentacié a Creativity -
Theory (2021)

and Practice

Theory

Marie Cutrie

and Practice

Theory

and Practice
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32.

33.

34.

35.

36.

37.

nemzetkdzi interdiszciplinaris konfe-
rencian  2021.12.18.-an  az NTP-
NEER-20-0009 projekt keretében.
Salga Bence (2021): T. Sés Vera
torténete. Prezentacié a Creativity -
Theory and Practice (2021) nemzet-
kozi interdiszciplindris konferencidn
2021.12.18.-an  az NTP-NEER-20-
0009 projekt keretében.

Skulka Botond Gyula (2021): Kariké
Katalin
Creativity - Theory and Practice (2021)
nemzetkézi interdiszciplinaris konfe-
rencian  2021.12.18.-an  az NTP-
NEER-20-0009 projekt keretében.
Suhaj Milan (2021): Jean E. Sammet
torténete. Prezenticié a Creativity -
Theory and Practice (2021) nemzet-
kézi interdiszciplinaris konferencian
2021.12.18.-an  az NTP-NEER-20-
0009 projekt keretében.

Sulyok Anna (2021): Maria Salomea
Sklodowska-Curie ~ (Marie  Curie)
torténete. Prezentdcié a Creativity -
Theory and Practice (2021) nemzet-
kézi interdiszciplinaris konferencian
2021.12.18.-an  az NTP-NEER-20-
0009 projekt keretében.

Tamaska Gabriella (2021): Matie Cutie
torténete. Prezentacié a Creativity -
Theory and Practice (2021) nemzet-

torténete. Prezentacid a

kozi interdiszciplinaris  konferencian
2021.12.18.-an az NTP-NEER-20-
0009 projekt keretében.

Tasi Mark Kirisztian (2021): Jane
Goodall
Creativity - Theory and Practice (2021)

torténete. Prezentacié a
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nemzetkdzi interdiszciplinaris konfe-
rencian 2021.12.18.-an  az NTP-
NEER-20-0009 projekt keretében.

Tehetségkapu megjelenések

A projekt keretében ,,Anya és lanya”
workshopok megrendezésére is sor kertilt
2021-ben. E workshopokdl a Tehetseg-
kapu.hu oldal is tdjékoztatta az érdekls-
déket:
1. Anya ¢és lanya tehetségtandcsadas
(...ahol a fidkat és sziileiket is szeretettel
laguk!). Datum: 2021.02.13. Megjelent:
2021.02.05. URL:
https:/ /www.tehetsegkapu.hu/tehetse

geondozas/programok/355

Anya és lanya tehetségtanacsadas
(...ahol a fidkat és sziileiket is szeretettel
latjuk!). Datum: 2021.02.20. Megjelent:
2021.02.05. URL:
https://www.tehetsegkapu.hu/tehetse
ggondozas/programok/356

Anya és lanya tehetségtanacsadas
(...ahol a fidkat és sziileiket is szeretettel
latjuk!). Datum: 2021.02.27. Megjelent:

2021.02.15. URL:

https://www.tehetsegkapu.hu/tehetse
ygondozas /programok /365
4. Anya ¢és lanya tehetségtanacsadas

(...ahol a fidkat és sziileiket is szeretettel
latjuk!). Datum: 2021.03.05. Megjelent:
2021.02.15. URL:
https://www.tehetsegkapu.hu/tehetse

rgondozas/programok /366
Anya és lanya tehetségtanacsadas
(...ahol a fiukat és szlleiket is

szeretettel latjuk!). Datum: 2021.03.13.
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Megjelent: 2021.02.15. URL:

https://www.tehetsegkapu.hu/tehetse

ggondozas/programok/367

Zaroégondolatok

A holgyek tudomanyos tehetséggondo-
zasa kiemelt feladat, hiszen szamos szerzd
megfogalmazta mar, hogy a nék utja a
tudomanyos karrier terilletén sokkal go-
réngy6sebb, mint a férfiaké (Lahner és
Nagy, 2019). Annak ellenére, hogy a
magyar felsGoktatas erételjesen feminiza-
lédott, nem valt egyszeribbé a nék elSre
jutisa a tudomdnyos palyan. Mindebbdl
kovetkezben a hélgyek tudomanyos tehet-
séggondozasa nem kizaréan a nék prob-
lémaja: az urakat is érzékenyiteni kell e té-
ren, annak érdekében, hogy fel se meriiljon
a késébbiekben a nemi diszkriminicié
gondolata. A program az érdekl6d6 hol-
gyeket és urakat is timogatta a tudomanyos
palyara 1épés iranyaba, hiszen a résztvevok
sokszor az els6é publikicié, vagy prezen-
tacié megjelentetéséhez jutottak hozza. Az
ezek kidolgozasdhoz, megalkotisdhoz ve-
zet§ Gt soran a résztvevok olyan ismere-
tekkel gazdagodhattak, amelyek a legt6bb-
szOr nem jelennek meg a koznevelési és
felsGoktatasi programokban, holott ezen
ismeretek hidnyaban a tudomanyos életbe
valé bekapcsolédasrél valé gondolat is
gyakran elmarad. A program tapasztalata
az is, hogy a kozépiskolas lanyok sztleit
sem szabad kihagyni a szemléletfor-
malasbol, hiszen a lanyok palyaorien-
tacidjaira meghataroz6 hatast gyakorol a
csalad.
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Tamogato

A K+F Stadié Kft. 2020/2021 évben
megvaldsitani tervezett, am a COVID-19
virus okozta vilagjarvany miatt 2022.
joniusaig  kitolédd ,,Hélgyek a  tudo-
manyban 2020/2021” c¢im@ tehetséggon-
dozo programja a Nemzeti Tehetség Prog-
ram ¢és a MiniszterelnSkség altal biztositott

palyazati tamogatassal valosult meg (palya-

MINISZTERELNOKSEG
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zati azonosité: NTP-NEER-20-0009). A
tamogatast ezuton is koszonjiik!

Irodalom

Lasd: a tanulmanyban kézolt bibliografiat.

Lannert Judit, Nagy Beata (2019). A ndk
helyzete a magyar tudomanyos életben.
Szocioldgiai Szenle 29. (4).63-82.

~

Nemzeti
Tehetség Program
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»2INNOVACIOS STUDIUM: TERMEKFEJLESZTES”
VIRTUALIS KIALLITAS AZ OXIPO KIBERTERBEN

Szerzé: Lektorok:
Mez6 Kristof Sziriusz Lestyan Erzsébet (PhD)
Kocka Koér Gal Ferenc Egyetem

Harsanyiné Petnehazi Agnes (PhD)
Nyiregyhazi Egyetem
Szerzé e-mail cime:
sziriusz.mezo1@gmail.com ...€s tovabbi két anonim lektor

Absztrakt:

A virtualis kiallitds egy 4j, innovativ bemutaté tér, melynek segitségével barki otthonrdl
bebarangolhatja és egyben alaposan megismerheti a kiallitott tartalmakat. Jelen
tanulmanyunkban az OxIPO Kibertérben megrendezett ,Innovaciés Stadium:
Termékfejlesztés” virtualis kiallitas bemutatdsa jelenik meg, melyben egyetemistdk altal
irt termékfejlesztési, tovabb fejlesztési felvetések, javaslatok talalhatok.

Kulcsszavak: virtualis kiallitas, kibertér, OxIPO, termékfejlesztés

Diszciplina: pedagdgia, informatika

Abstract:

"INNOVATIONAL STUDIIUM: PRODUCT DEVELOPMENT" VIRTUAL
EXHIBITION IN OXIPO CYBERSPACE

The virtual exhibition is a new, innovative showroom that allows anyone to roam from
home and at the same time get to know the exhibited content thoroughly. In the present
study, the presentation of the virtual exhibition “Innovational Studium: Product
Development” held in OxIPO Cyberspace appears, in which product development and
further development suggestions written by students can be found.

Keywords: virtual exhibition, cyberspace, OxIPO, product development

Discipline: pedagogy, informatics

Mez6 Kiristof Sziriusz (2022): ,,Innovaciés Studium: Termékfejlesztés” virtualis kiallitas
az OxIPO Kibertétben. OxIPO — interdiszeiplinaris tudomanyos folydirat, 2022/ 2. 67-73. DOIL
10.35405/OXIP0O.2022.2.67
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A virtudlis kiallitas korunk 4j jelensége,
mely az ismeretterjesztés és tudasatadas
egyik alternativ formédjanak tekintheto.

»A wvirtudlis« kifejezést legegyszertb-
ben, mint valami latszélagos, kézzel nem
foghat6, a valédit utanzé és annak tind
képzédményként értelmezhetjitk. Egy vir-
tualis objektumot a valédi helyett (részben
vagy teljesen az eredeti funkcionak meg-
felel6en) fogadunk el. Technoldgiai érte-
lemben a wvirtudlis« kifejezés a valosag
szimulaciéjara utal" (v.6.: Mez6 és Mez6,
2020, 92.).

A virtualis kiallitas a kiallitasszervezés
egy igen elére mutatd vallfaja, ahol a tu-
domany és a muzeoldgia szoros kapcsola-
tot teremt a digitalis technika és az internet
segitségével. Aranyi és tarsai (2020) a vir-
tualis kiallitasok harom & tipusat kilon-
bézteti meg: 1) valésagos (muzeumi anya-
gok) virtualis valtozatai; 2) konkrétan a vir-
tualis feliletre éptld kiallitasok; 3) valdsa-
gos és virtudlis anyag 6tvozete, egymast
kiegészitve. Mindhirom tipus illusztral-
haté, illetve révidebb-hosszabb sz&veges
kiegészitésekkel alatamaszthatd, a jobb
informacidéaramlast eléidézve. A virtualis
kiallitas a tudasatadas egyik alternativ méd-
janak is tekinthetd, hiszen napjaink Z- vagy
alfageneracios fiataljainak sajatossagaihoz
alkalmazkodva a rajuk jellemzé gyors, im-
pulziv informaciéfelvétel lehetSségét biz-
tositva, és nem mellesleg interaktiv, olykor
gamifikalt formdban ad lehet&séget az egy-
egy témaban valé elmélytilésre. Egy vir-
tualis kiallit6 térbe vagy virtualis mizeum-
ba gyakran még azok is ellatogatnak, akik
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egyébként a jelenléti muzeumi vagy kialli-
totermi sétat mar unalmasnak talalnak.
Tobbek kézott ennek a jelenségnek a fel-
ismerése révén egyre tObb hazai és nemzet-
kozi kidllitd terem és muizeum igyekszik
élni az ujitas erejével. ,,J6 példa erre az 4
Art Project, a Google kulturalis kezdemé-
nyezése, melynek célja, hogy megérizze, és
mindenki szamara tegye hozzaférhet6vé a
vilag kulturalis kincseit. A Google techno-
légiajaval, a muizeumok pedig, mukin-
cseikkel és szakértelmiikkel jarultak hozza
az egyuttmikodéshez. Jelenleg kézel 50
orszag 184 intézménye jelenik meg ezen az
ingyenes online platformon és 30 000
mukincs nagy felbontasu, digitalizalt valto-
zatit csodalhatja meg barki a projekt
honlapjan (googleartproject.com). Virtu-
alis sétat 2012-t61 mar 46 kilfoldi ma-
zeumban lehetett tenni a Street View nézet
segitségével, ez a szam folyamatosan to-

vabb bévil" (Nadasi, é.n.).

Az OxIPO Kibertér

A kibertér (vagy cyberspace) kifejezést, a
kibernetika és a tér szavak 6tvozésével Wil-
liam Gibson tudomanyos-fantasztikus ma-
vek iréja alkotta meg, melyet az 1982-ben
megjelent Burning Chrome cimd novella-
jaban hasznalt el6sz6r. Ebben a megkdze-
litésben a sz6 egy olyan virtualis vilagot
jelent, amelyben gyakran megszallott sza-
mitégéphasznalék és elképzelt cyber-1é-
nyek élnek (pl. kiborgok, avatarok stb.).
Késobb a kibertér kifejezést a szamitogép-
rendszerek és halézatok altal alkotott me-
taforikus térre kezdték el hasznalni.
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Az OxIPO-modell szerint a szemé-
lyiségfejlédés, a tanulds, a kutatds egyfajta
informaciéfeldolgozas, melynek Ossze-
tevéi: Organizacié x (Input + Process +
Output) (Mezé és Mezé, 2019). A K+F
Stadié dltal alapitott OxIPO-projekt célja:
a human informaciéfeldolgozas fokozasa,
melynek egyik megjelenési szintere lehet az
OxIPO Kibertér. Az OxIPO Kibertér
virtualis kiallitasok, élménypedagdgiai fog-
lalkozasok valamint egyéni meglepetések
létrehozasara alkalmas tér, melynek elséd-
leges célja a tudomanyos-ismeretterjesztés,
a mivészettimogatds ¢és a tehetséggondo-
zas. Jelenleg harom kiallitastipus érhet6 el
a Kibertérben: 1) ismeretterjeszté; 2) mu-
vészeti; 3) kbzosségl.

A tudomanyos-ismeretterjesztd kiallita-
sok célja lehet, egy adott témaban vald
megmeritkezés, betekintés vagy érdekls-
désfelkeltés. A kiallitas résztvevdi intet-
aktiv, képi-vizudlis médon talalkozhatnak
a kiallitas alkotéinak gondolataival az adott
témaban.

Jelenleg  hat  témaban  megjelend
kiallitassal talalkozhat az érdekl6d6:

1. Te is lehetsz Innovatorl. “Te is
lehetsz  Innovator!”  kiallitas
OxIPO Kiber-térben.

Ghina. Ghanardl szol6 kiallitds az
OxIPO Kibertérben
Podcast. Mi az a podcast és hogyan

az

készitsiink sajat podcastot? A kiallitas
segit e kérdés megvalaszolasaban.
PSYWAR. PSYWAR - kidllitds a
lélektani hadviseléstél az OxIPO
Kibertérben.
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5. LS.: Termékfejlesztés. “Innovacios
Stadium: Termékfejlesztés” kiallitas
az OxIPO Kibertérben.
Kozszolgalati média. A kiallitas a kdz-
szolgalati médiaval kapcsolatos alap-
fogalmakat foglalja 6ssze.

A miuvészeti kiallitisok célja, egy-egy
mivész, vagy mivészeti csoport alkota-
sainak bemutatisa a k6zOnség szamara.
Jelenleg Uzonyi Ferenc festémivész ,,Ex-
hibition of Uzony F. / Uzonyi F. kiallitas”
cimi képzémivészeti kiallitas tekinthetd
meg az OxIPO Virtualis Mizeumban — a
nap barmely szakaszdban, a vilag barmely
(internetkapcsolattal, és billenytiizettel ren-
delkez6 szamitogéppel bird) pontjardl.

A kozosségi kiallitasok célja, egy-egy ko-
z0sség bemutatasa, megismertetése, a ko-
z6sséghez valé csatlakozds a kozOsségi
kapcsolatok kiépitésének erdsitése.

wslnnovacios Studium: Termékfej-
lesztés” virtualis kiallitas az OxIPO
Kibertérben

Az JInnovaciés Stidium: Termékfej-
lesztés” virtualis kiallitas az OxIPO Kiber-
térben a Nemzeti Tehetség Program NTP-
PKTF-20-0009 palyazatanak keretében
létrejott kiallitas (1. kép), melynek célja a
termékfejlesztés jellegli innovacidval kap-
csolatos érzékenyitést megalapozé trénin-
gek, tehetséggondozé foglalkozasok fela-
dataihoz hattérinformaciék nydjtasa. A
kiallitas kurratora Mez6 Lilla Déra kom-
munikator, a virtudlis kiallitas szoftver-
fejlesztéje Mezb Kristof Szitiusz, a Syrius
Games alapitoja.
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1. kép. , Innovdcids Stridium: Termékféjlesztés” virtudlis kidllitds az OxIPO Kibertérben. Forrds:

kpluszf.com

virtuali

KaF Studio KT, Kocka <or

s L

E virtuaks kiafinas az
NTP-PKTF-20-0000

projekt karetében jSet

letre. M LS

OxIPO

s kiallitas

K+F STUDIO Kft.

INNOVACIOS STUDIUM:

TERMEK-
FEJLESZTES

Osszeallitotta: MezS Lilla Docs
Szoftver: Me23 Krizzdf Sairlusz

A virtualis kiallitas 1épésrél-lépésre mu-
tatja be a termékfejlesztés egy lehetséges,
kreativ médozatat. A termékfejlesztés 4j
termékek és szolgaltatasok Otletterem-
tésének és sikeres megvalositasanak folya-
mata. A kiallitas kreativ médon veszi ra a
kiallitison résztvevlket egy-egy termék
megalkotasanak végiggondoldsira, a ter-
mék kitalalasatol, a prototipus megalkota-
san at, a termék marketingjének kidolgoza-
saval bezardlag. A termékfejlesztési fela-
datok elvégzése dltal barki hasznos segit-

séget kaphat az innovatorra valds utjan.

70

A virtualis kiallitas 3D terében egyszerd
navigacio segitségével mozoghatunk: az A,
W, S, D gombok vagy a kurzormozgatéd
nyilak balra, el6re, hatra, jobbra iranyuld
mozgast tesznek lehetévé. Forogni az egér
jobbra-balra torténé mozgatasaval lehet, a
kiallitas elhagyasara a billentylzet Escape
gombjanak megnyomasaval van lehet6ség.
A kiallitas gyors, praktikus tanacsokkal
latja el témajaval kapcsolatban a kiallitas
latogatéit.

Mindezek mellett, akik kedvet kapnak a
témaban val6 elmélytilésre, a kiallitds végén
talalkozhatnak egy, a gyakorlatban mar
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megvalosult projekt végtermékével, az
»lnnovaciés  Stadium: Termékfejlesztd
Otletbérze” cim@ kiadvannyal (2. kép),
melyben olyan elsé szerzés tehetséges
fiatalok irdsai taldlhatok, akiket a Nemzeti
Tehetség Program NTP-PKTF-20-0009
termékfejlesztési foglalkozasain megvalo-
sul6 feladatok vezettek az innovatorra

valas iranyaba a sajat szakteriletiikon.

2. kép. Innovdcids Stidinm: Termékfejlesztd
Otletbirze kiadviny.

INNOVACIOS STUDIUM:
TERMEKFEILESZTO OTLETRORZE

Szerkesztette: Mez6 Ferenc és Mezé Katalin

Akiadviny timogat6i

A Nsmzert B kv ELOROASIK
Tehetség Program VINSZ BRI

Palyazati azonosits: NTP-PKTF-20-0003

F i

Mez6 Ferenc és Mez6 Katalin (2021):
Innovacids  stitdinm:  termékfejlesztd otletbirze.
K+F Stadié Kft., Debrecen. ISBN 978-
615-81707-0-3

Azok akik a virtualis kiallitdis megte-
kintése mellett a kotetbe is belelapoznak,
szamos (pontosabban: 45) példat talalnak a
termékfejlesztés  lehetSségeire  vonatko-
zOan, és a fiatal innovator szerzOk irdsai
révén tobb mint mastélmillié(l) lehetséges
termékre, termékvariaciora taldlhat ra az
olvasd. A termékotletek szines tirhdzaval
talalkozhatunk a szerz6k tollabol:

e Elektronikus termékekkel kapcsolatos

innovaciokra tett javaslatok: projektor,
tabla,
digitalis

okos monitor, mobiltelefon,

kamera, koényv, oktatasi-
/kutatasi segédeszkoz termék tovabb-
fejlesztése, torténészek és tarstudo-
manyok képvisel6i, tanuldi szamara ter-
mék tovabbfejlesztése, kosarlabda cipd,
nélkuli
fényképez6gép, 302. terem hangrend-

okos sator, digitalis tikor

szerének és akusztika fejlesztésének

tovabbfejlesztésére, online gyakorlati

tuddst segité oktatdsi segédanyag
termék tovabbfejlesztése, okos falitj-
sag, pendrive (128 gb), stugdgép termék
tovabbfejlesztése.

o Szoftverfejlesztést célzo ajanlasok: kéz-
irast elemz6 program, titkositott doku-
mentumokat 6sszegzé program/szoft-
ver, program termék, szoftver termék
tovabbfejlesztése.

e Sporthoz kapcsolédd innovacidkat ve-
tettek fel: cip6, halo, térdvédd, uszoda
réplabda, sportruhazati termék, edzés-
hez

komplexum termék tovabbfejlesztése.

hasznalhat6 termékek, sport-
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Tudomanyos segédeszkézok  fejlesz-
tésére vonatkozd javaslatok: roncso-
lasmentes régészeti feltardeszkozok
kombinalasa termék tovabbfejlesztése.
termékekkel

kapcsolatos lehetéségek: szemiiveg ter-

Egészségiigyi, higiéniai

mék, hajsampon tovabbfejlesztése.

e Elvezeti cikk, élelmiszer termékfejlesz-
tési javaslatok: az elektromos cigaretta,
taplalékkiegészit6 termék és energiaital
tovabbfejlesztése.

e Az idegenforgalom, turizmus, kultira,

kozosségszervezés terén megvalosit-
hat6 innovaciok: kulturalis kamion tet-
mék tovabbfejlesztése, az egri var
termék tovabbfejlesztése, hotel termék
tovabbfejlesztése, koz6sségi busz ter-
mék tovabbfejlesztése, Magyarorszag
és a Tisza-t6 Okoturisztikai fejlesztése,
labbal hajthaté kozosségi  vizibusz
termék tovabbfejlesztése.
Termékfejlesztési javaslataikban a di-
vathoz ko6t6d6 elképzelések: cipé ter-
mék tovabbfejlesztése, 4j ruhamarka
(felsSk, nadragok, kiegészit6k) termék
tovabbfejlesztése.

Képzémuvészetet segité termékek in-
novaciojara vonatkozé felvetések: kor-
nyezetbarat ecsetkészlet termék to-
vabbfejlesztése, festbecset termék to-

vabbfejlesztése.

Az itt felsorolt termékinnovaciok sok-
télesége, mar 6nmagaban 6szténzé erdvel
hathat és arra motivaljak a kiallitas lato-

gatoéit, a kiadvany olvaséit, hogy maguk is
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gondolkodjanak el valamilyen djitason, tet-
mékfejlesztésen. Ha azonban az Otletelés
folyamataban barki elakad, abban az
esetben barmikor segitséget kaphat a K+F
Stadié munkatarsait6l virtualis és jelenléti

formaban is.

Osszefoglalas
Az |, Innovdcids  Stidium: Termékfejlesztés”
virtudlis kidllitas ag OxIPO  Kibertérben ér-
tékes oOtleteket, és hasznos tanidcsokat ad-
hat a kiallatas latogatéinak a termékfej-
lesztés bonyolultnak tiné vilagaban vald
tajékozddas terén. A kiallitdis megtekin-
tésén ¢és kiprobalasan tdl a kezd$ inno-
vatorok akar konkrét Otleteket, akar ter-
mékfejlesztési variacidkat talalhatnak a
Termékfejlesztési Otlethirge cim@ kiadvany-
ban, mely az djitas felé vezeti a lato-
gatokat. A virtualis kidllitas latogatdi nem
csak a kozonség szerepét tolthetik be,
hanem vallalkoz6 szellemd innovatorok, 4j
termékek, szolgaltatasok és az ezekre épiilé
start up-ok, vallalkozasok létrehozoi lehet-
nek.

A termékfejlesztésre fokuszald virtualis
kiallitas ingyenesen elérheté a K+F Studié
Kft. weboldalan:

https://www.kpluszf.com/is-

termekfejlesztes

Tamogato

Az Innovaciés Studium: Termék-
fejlesztés” cima virtualis kiallitas a K+F
Studié Kft. dltal 2020/2021. tanévre tet-
vezett, de a COVID-19 vilagjarvany kovet-
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keztében 2022. juniusaig kitolédott ,,Inno-
vaciés Stadium 2020/2021” teljesitményre
gazdagitd

Oszt6nz6, tehetséggondozo

program keretében jott létre. A program
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A Vizualis ,, Trendi” Szétar (Slide Show Etid) megvalosulasat a Kocka Kor Tehet-
séggondozé Kulturalis Egyestlet ,,Felfedezés, alkotas, tanulds” (NTP-INNOV-21-0241)
projektje tette lehetévé. Jelen tanulmany az ,,Alkotas-Felfedezés-Tanulas” projekt
mivészeti alprogramjanak bemutatdsarél szol.
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Diszciplinak: mutvészetek, pedagogia

Abstract:

VISUAL “IRENDY” DICTIONARY (SLIDE SHOW ETUDE) IN THE PROJECT
OF THE ’KOCKA KOR TEHETSEGGONDOZO KULTURALIS EGYESULET”

The realization of the Visual “Trendy” Dictionary (Slide Show Etude) was made
possible by the “Felfedezés, alkotds, tanulas” (NTP-INNOV-21-0241) project of the
»Kocka Kor Tehetséggondozé Kulturalis Egyesiilet”. This study is about the
presentation of the art sub-program of the “ Felfedezés, alkotas, tanulas™ project.

Keywords: Visual “Trendy” Dictionary, Slide Show Etude, Talent Development

Disciplines: arts, pedagogy

Mezé Katalin (2022): Vizualis ,, Trendi” Szétar (Slide Show Etid) a Kocka Kor
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A Kocka Koér Tehetséggondozé Kultu-
ralis Egyesiilet NTP-INNOV-21-0241 pa-
lyazati azonositészamu, ,,Felfedezés, alko-
tas, tanulas” cimd projektje (vezetdje: Dr.
Mez6 Ferenc) két alprogrambél all: a tudo-
manyos alprogrambdl (ennek vezetdje:
Borbélyné Dr. Bacsé Viktoria) és a mu-
vészeti alprogrambdl (vezet6je: Kiss Papp
Csilla).

A muvészeti alprogram keretében jott
létre tobbek kozottt a Vizudlis ,, Trendi”
(Slide Show Etad),
tehetséges fiatalok alkotdsainak bemutata-

Szotar melyben
sara kertlt sor.

A Vizualis ,, Trendi” Szétar az ,,Erts meg
engem” szellemében egy olyan vizualis
szlengszotar, mely a kilonféle mivészeti
iranyzatok, izmusok révén viszi kdzelebb
az alkotOkat és a befogaddkat egymas meg-
értéséhez. A programban résztvevé tehet-
séges fiatalok altal 1étrehozott 34 alkotas,
tobbek kozott azért is érdekes, mert az al-
koték a korabbiakban nem feltétlentl a
mivészeti beallitottsaguk miatt kertiltek a
tehetséggondozas fékuszaba.

Miért pont vizualis?

A vizualis, vagy latasi, latason alapuld
informacidszerzés napjaink  elsédleges
megismerési formdja. A vizualis élmény, 1é-
nyegében a lathatéva tett, kivetitett gon-
dolat, mely az emberi kommunikaci6 egyik
alapvet6 eszkbze. A vizualis kommuni-

kacié a latvany nyujtotta élménnyel kez-
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dédik, igy mar a kép 6nmagaban infor-
macidértékkel bir a szemlélé szamara. , A
vizualis élmény a latvany optikai ingerei
altal kivaltott pszichologiai reakcié. A lat-
vany lehet vonzé és taszitd ennek meg-
telel6 lesz az élmény” (Kovacs, 2003, 7. 0.).
A vizualitds szempontjabdl is érvényes,
hogy az élmény hatassal lesz az egyénre
tiggetlentll attdl, hogy porzitiv, vagy ne-
gativ tartalmakat hordoz (Mez6, 2015).

A 21. szazad emberére kortdl fiiggetlentil
jellemz6, hogy a kdrnyezetbdl érkezé in-
gerek felfogasara elsédlegesen a vizudlis
csatornakat haszndlja. Az emberi agy kép-
lékenységét, a valtozasokhoz valé intenziv
alkalmazkodasi képességét bizonyitjak a-
zok a gerontoldgiai vizsgalatok, melyek azt
mutatjdk, hogy még az idés emberek ideg-
rendszerének a mikodése is képes az atala-
kuldsra. Példaul azok az id6s

akik rendszeresen internetet béngésznek,

emberek,

nagyobb révidtavi memoriaval rendel-
keznek és a vizualis informaciofelfogd
készségiik is fejlettebb, mint azok, akik ezt
a technikat nem hasznaljak (Gyarmathy,
2012).

Az ember képessé valt arra, hogy a be-
fogadas, feldolgozas, a gondolkodas soran
a tobb csatornan egyszerre, pairthuzamosan
érkez6, azonban altaliban dominansan
vizualis informacidkat egyszerre megértse
és sziikség szerint (multitasking jelleggel is)
hasznalja. Ebbdl kévetkez6en a vizualitas,
a vizualis informacidk hasznalata ma mar
elengedhetetlen, akkor, amikor a gyerme-
kek/fiatalok figyelmét fel akarjuk kelteni
egy adott téma iranyaba.
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Trendi Szotar

A trend kifejezés napjaink egyik elterjedt
szava, amit egyre gyakrabban hasznalnak
bizonyos témdkra, eseményekre, helyze-
tekre vonatkozdan, amelyek egy adott
népszerd iranyt, iranyzatot mutatnak. A
pillanatot ragadjak meg altala, a pillanat
szinvonalat, irdnyadoé jellegét.

A trendi irany a divatossagra is utal, az
aktualisan legnépszer(bb, legdivatosabb
témdk, amelyek emberek nagyobb cso-
portjat foglalkoztatnak. A digitalis kérnye-
zetben dltalaban a hashtagek vagy cimkék
mutatjdk az emberek 4altal legtrendibbnek
megitélt informacidkat. A trendek lehetnek
t6vid-, kozép ¢és hosszatavaak. Minél
hosszabb tavon fejtik ki hatasukat, annal
biztosabb, hogy a trend egy iranyzatta valik
és egy adott korszak jelképévé alakul at. A
trendi kifejezés is arra utal, hogy széles-
korten felkapott, divatos jelenséggel al-
lunk szembe.

A trendi szétir megalkotdsanak alap-
gondolata, abbdl az Stletbdl indult ki, hogy
célszert lenne a napjaink legnépszertbb, a
fiatalok altal leggyakrabban hasznalt kife-
jezéseit egy csokorba gydjteni, hiszen ezal-
tal egyrészt a generaciok kozotti kommu-
nikacié is koénnyebbé wvalhat, masrészt
pedig kordokumentumként is értelemez-
het6 hagyaték alakulhat ki. Ezen — Kiss
Papp Csilla altal megfogalmazott — 6tlettd]
vezérelve indult el a Vizualis Trendi Szétar
gondolata, mivel a vizualis kozeg adta
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informacidscsatorna és a verbalis koézeg
Osszekapcsolasa lehet6séget ad napjaink
fiataljai kérében gyakori, am az id6sebb
korosztalyok szamara olykor teljesen
értelmezhetetlen kifejezések Osszegytjté-

sére.

Vizualis Trendi Szotar

A Vizualis Trendi Szétar megalkotdsat
15-19 éves, 6nmagukat a trendi kifejezések
,»szakavatott” ismer6jének tartd tehetséges
fiatalok hoztak létre, a Kocka Kor Tehet-
séggondozé Egyesiilet 60 6ras program-
sorozata keretében a 2021/2022 tenévben.

A vizualis szétarba elsésorban a szleng-
ben leggyakrabban hasznalt mai kifeje-
zések képi abrazolasara keriilt sor, melynek
végeredményeként egy Vizualis Trendi
Szoétartal kialakitasara kerdlt sor (1. kép). A
szleng mindig valamilyen sajatos szohasz-
nalatra vagy szokészletre, olyan koéznyelvi
szavakra utal, amelyek jatékos, szemléletes,
atvitt értelmi hasznalataval egy adott cso-
port szamara 0j szot vagy jelentést idéznek
el6. A szleng szavak kivalasztasaval kivan-
csiak voltunk arra, hogy melyek azok a
fiatalok korében leggyakrabban hasznalt
kifejezések, jegyek, melyek értelmezésére,
mar egy masik koézeg vagy masik kor-
osztaly mar nem képes. A szavak, kifeje-
zések kivalasztasat a fiatalok szabad fan-
taziajara biztuk, ezzel is teret adva a krea-
tivitds minél nyitottabb verbalis és vizualis
el6torésének.
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1. kép. Vizudlis Trendi S3otdrfal. Forrds: Szerzdi kép.

Néhany példa az alkotasokbdl és a hoz-
zajuk tartozé szleng kifejezések tartal-
maibol:

A trendként megjelené a fiatalok 4ltal
vaszonra vetett szleng kifejezések kozott
(1. tablazat) megtalalhaté: a cica = puszi;
BFF= baritok 6rokké; K= OK, rendben;
Frick = basszus; smile = hangulat; fél szfv

= szeretlek; chil 1= csillogds, mesés,

ragyogd; POV = szemszog, OwO
meglep6dés; MOOD = hangulat, kedv; V
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= Victory, gy6zelem; Like = tetszik, OK;
SHY = félénk vagyok, zavarban vagyok;
R.IP. = valaminek a vége; Karen =
problémazé né; Yeet = elhajitani valamit;
SUS = gyants; Creepy = ijeszts, bizarr;
HP = hazi palinka; :3 = cica stb.

Ezek a kifejezések korunkban alkotott
4j, sz6-, illetve mondatszinti kozlések,
melyek értelemzése sokszor igazi kihivas —
az ezeket hasznald fiatalok szamara is.
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1. tdblazat: Pédik a vizudlis trendi sz3otdarbdl.

ALKOTO SZLENG ES JELENTESE ALKOTAS
Sz6gi Lilian CICA: Puszi

Rig6 Luca Rege BFF: Best friends forever

(bardtok 6rokké)
Kiraly Kata K=0K

Balogh Déra FRICK: Basszus
Berki Livia SMILE

Szomoru vagyok/sirok
oriilok/kirohoglek
Hunyadi POW: Szemszog
Izabella
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Slide Show Etiid tanitani, és azt is be kell latni hogy gyakran

A projekt végén az alkotasokbdl egy  mar nem lehet a kommunikacijukat olyan
Slide Show Etid készilt. A Slide Show koénnyen megérteni.
Etdd k6z6s megtekintésekor (melyen szii- A Vizualis Trendi Szétar megalkotasa a
16k is résztvettek) az alkotdk sajat maguk  Kocka Koér Tehetséggondozé Kulturalis
is beszamolhattak az alkotas folyamatarél, Egyestlet ,,Felfedezés, alkotis, tanulas”
az alkotashoz kivélasztott kifejezés tartal-  projektjének mdvészeti alprogramjaban
mardl. A Slide Show EtGd bemutatisa alatt  valésult meg. A projekteredmények ala-
a fiatalok, az érdekl6ddk és a szil6k (nagy-  tdmasztjak az alkotasban rejlS lehetGségek,
szil6k) egyarant megvitathattdk a Vizudlis a kreativitds kibontakoztatisaban rejlé
Trendi Szoétar dltal kivaltott gondolataikat,  sokszind fejlesztési médok hatékonysagat
intenziv parbeszéd alakult ki a rendezvény  a tehetséggondozasban.
résztvevéi kozott. A Slide Show Etid
megtekinthetd az alabbi linken:

https://www.kockakor.hu/docs /NTP-

INNOV-21-0241-SlideShow.pptx Tamogato
A Vizualis Trendi Szotar létrehozasat a

Nemzeti Tehetség Program és a Minisz-

Osszefoglalas terelnokség altal tamogatott és a Kocka

A vizualitds pedagdgiai szempontt fel- Kor Tehetséggondozé Kulturalis Egyesii-

hasznaldsa mara mar egyre kozpontibb let altal megvaldsitott NTP-INNOV-21-

téma. Napjaink fiataljait mar nem lehet a 0241 projekt tette lehetévé. A timogatast
hagyomanyos oktatisi médszerek alapjan  eztton is kdszonjik!

\-ﬂw

A |[Nemzeti
Tehetség Program

MINISZTERELNOKSEG

-

ils .
2% £KOGKA KOR
Irodalom Kovacs Gabor (2003). A lathativa tett gondo-
Gyarmathy Fva (2012): Ki van kulturilis lat. Nemzeti Szakképzési és Feln6tt-
lemaraddsban? 1n: Digitalis Nemzedék képzési Intézet, Budapest.
Konferencia Tanulmanykétet, ELTE — Mez6 Katalin (2015). Kreativitds és élmény-
PPK, Budapest. pedagdgia. K+F Stadié Kft, Debrecen.
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STEM KOZEPISKOLAI TEHETSEGGONDOZO INNOVATIV MUHELY

Borbélyné Bacsé Viktoria (PhD)
Medgyessy Ferenc Gimnazium,
Miuvészeti Szakgimnazium és Technikum

Absztrakt

Iskolank, a Medgyessy Ferenc Gimnazium, Mavészeti Szakgimnazium és Technikum
tanuldi egy éven keresztiil vehettek részt a STEM kigépiskolai tebetséggondozd innovatiy miibely
munkajiban, amely az Emberi Eréforrasok Minisztériuma és a Nemzeti Tehetség
Program tamogatasaval valésulhatott meg. Mérnoki tudomanyok, kérnyezettudatossag
és mivészetek alltak az NTP-INNOV-21-0229 palyazatunk kézéppontjaban, amely egy
éven keresztill biztositotta tanuldinak tehetségfejlesztését.

Kulcsszavak: STEM, tehetséggondozas, kdrnyezetvédelem

Diszciplinak: informatika, fizika, biol6gia

Abstract

STEM HIGH SCHOOL TALENT CARE INNOVATIVE WORKSHOP

The students of our school, the Ferenc Medgyessy High School, the Technical High
School and the Technical School, took part in the work of the STEM High School Talent
Care Innovative Workshop for a year, which was realized with the support of the Ministry
of Human Resources and the National Talent Program. Engineering sciences,
environmental awareness and the arts were at the heart of our NTP-INNOV-21-0229
application, which provided talent development for its students for a year.

Keywords: STEM, talent management, environmental protection

Disciplines: informatics, physics, biology

Borbélyné Bacsé Viktéria (2022): STEM kozépiskolai tehetséggondozo innovativ
mihely. OxIPO — interdiszciplindris — tudomanyos ~ folydirat, 2022/2. 83-88. DOI
10.35405/0OXIP0O.2022.2.83

Programunk mar hagyomanyokkal ren-  pontd, komplex tehetséggondozé program
delkezik, és célja a természettudomanyos megvaldsitasa, amely a STEM (v.6.
és digitalis kompetencidk elmélyitését szol-  Elizabeth A. Ring, 2017) teriiletek fejlesz-
gal6 élmény, felfedezés és alkotaskéz-  tése (1. kép) mellett ezuttal lehetSséget
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biztositott arra, hogy a tanulék muvészi
eszkozokkel is fejezzék ki véleménytiket a
hulladékgazdalkodasrol.

1. kép Dr. Ujvari Baldgs sgenzoros foglalko-

zdst tart (Forrds: a s3er30)

A 60 6ras foglalkozas szakmai hatterét

iskolank tandrai és a Debreceni Egyetem
Fizikai Innovaciés Kutatomihelyének
(v.6.: Borbélyné Bacsé Viktéria, 2020)
mentorai biztositottak. A muszaki érdek-
16dést diakok kisebb csoportokban dol-
gozva foként szenzoros méréberendezé-
seket allitottak Gssze, amely hozzajarult a
mérndki tudomanyok megismeréséhez (2.
kép) és a kreativ természettudomanyos,
valamint a kornyezettudatos gondolkodas
kialakitasahoz.

A ,Low Energy Room” cimid projekt
keretében dr. Ujvari Balazs egyetemi
adjunktus és Korcsmaros Berta tanszéki
mérndk irdnyitasaval egy olyan eszkozt
cgy
paratartalom és

készitettiink, amely monitorozza
helyiség  hémérséklet,
szén-dioxid értékeit, és amennyiben a mért

adatok alapjan ugy érzékeli, hogy senki sem

§4

tartézkodik a helyiségben, lekapcsolja a
vilagitast.

2. kép Koresmdros Berta mérnok segiti ag
Arduino Uno Upgrade Learning Kit megisme-
rését (Forrds: a szerzd)

Lupé Patrik tanulénk (3. kép) innovacios
versenyre vitte az elkésziilt eszkozt, ahol az
orszagos dontSben dicséretben részestilt.

3. kép Lupd Patrik és a Low-Energy Room elsd
verzidja (Forrds: a szerzd)

I

=
m
<.
—
o
-

| Baotind
Sz




OxIPO

A Farkas Maté Janos tanulénk (4. kép)
»3DMM” névre hallgaté munkéja soran
egy olyan gép fejlesztésén dolgozott —
Godo Bence egyetemi tandrsegéd és Szabd
Daniel Dénes egyetemi hallgaté vezényle-
tével —, melynek segitségével az Gjrahasz-
nositds jegyében PET palackbdl lehet 3D
nyomtatasra felhasznalhaté alapanyagot,
ugynevezett filamentet késziteni.

4. kép Muntka kizben Farkas Mdté Jinos bal
odalon Godd Bence tandrsegéd, jobb oldalon
Szabd Daniel Dénes egyetemi ballgatd irdnyitd-
saval (Forrds: a szerzd)

Ezeken kiviil a didkok foglalkoztak még
szallopor méréssel (v.0.: Szabo és Pirint,

2020), tojaskelteté berendezés épitéssel,
erd6tizek (v.6.: Borbélyné, Szabé, Fatrkas
és Ujvari, 2021) vizsgalataval és iskolai
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radonméréssel  (v.6.:  Csige,

Hunyadi 1999) is (5. kép).

Varhegyi,

5. kép Radon mérés az ATOMKI-ban Dr.
Csige Istvan tanszékvezetd iranyitasaval (Forrds:

a szerz0)

»OTEM” szekcibban Borbélyné Bacso
Viktoria és Szakal Péter segitette a tanulok
szakmai munkdjat az iskola részérél (6.
kép). Az ,art” szekcidban ezzel parhuza-
mosan Borcsok Attila mivésztanar iranyi-
tasaval olyan alkotasok késztltek, amelyek-
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hez djrahasznositott hulladékot hasznaltak

alapanyagként a képzémivész tanulok.

6. kép Lskolai STEM foglalkozds Borbélyné
Bacso Viktoria és Szakdl Péter irinyirdsdval

(Forrds: a szerzd)

| =

A programhoz kapcsoléddan a tanuldk
két
részt. Budapesten meglatogattuk a Wigner

tanulmanyi kiranduldson vehettek
Fizikai Kutatékézponton belil mtkédd
Ultragyors Nanooptika Lendilet kutat6-
csoportot, a Szegedi Tudomanyegyetem
Altalanos Orvostudoményi Karin pedig
élettudomanyi strukturak 3D nyomtatasara
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is hasznalhat6 3D nyomtatokkal ismer-
kedhettink (7. kép).

7. kép Kirdndulds Szegeden és Budapesten
(Forris: a szerzd)

v

A kutat6 didkok az év folyaman felve-

hették tantargyaik kozé a  Kiemelkedden
sikeres fiatalok 7 szokdsa nevii kurgust is, ahol
angol, illetve magyar nyelven sajatithattak
el 6nismereti, Onfejlesztési technikakat.
Kiegészits foglalkozasként részt vettink
a CERN-Mesterkurzuson (8. kép). Az egy
napos konferencian tanuléink részecské-
ket kereshettek, eléadasokat hallgathattak,
és kérdezhettek a CERN mérnckeitdl az
Show-t
tartott nekiink Dr. Beszeda Imre, a Nyi-

online zardértekezleten. Fizika

regyhazi Egyetem féiskolai tanara. Mobil-
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telefonnal segitett érdekes hangtani kisér-
leteket nézhettlink, hallhatunk izgalmas
el6adasa soran.

8. kép CERN-Mesterkurzus bal oldalon, Dr.
Besgeda Imre eldaddsa jobb oldalon (Forrds: a

2022.05.26-an nagyszabast konferen-
ciaval (9. kép) zartuk a tanévet, ahol a
Debreceni Egyetem Fizikai Innovacios
Kutatémuhelyének mentorai, iskolank ta-
narai valamint meghivott vendégeink el6tt
el6adhattak didkjaink az év soran végzett
kutatémunkajuk eredményét.

A rendezvény kiallitasunk megnyitéjaval
kezd6dott, ahol képzémivész didkjaink
allitottak ki kornyezetvédelemmel kapcso-
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latos munkaikat (10. kép). Az érett gon-
dolkodasrdl arulkodé alkotasok kiillonleges
hatteret adtak a konferencia tudomanyos
részéhez.

9. kép STEM konferencia (Forrds: a s3erzd)

10. kép Ujrabasznositott hulladék, mint a
milalkotdsok lehetséges alapanyaga (Forrds: a

§zerz0)




OxIPO

Borbélyné  Bacsé  Viktéria  (2020):
Fizikailnnovaciés Kutatémihely —
Kozépiskolas  didkok kutatomunkaja

Debrecenben. OxIPO -
interdiszeiplingris — tudomdnyos  folydirat,
2020/1, 85-87. DOI

10.35405/0OXIP0O.2020.1.85
Szabé Dianiel Dénes és Pirint Roébert

A szakmai rendezvényt és az éves STEM Olivér (2020): Felhében a7
munkat timogatta az Emberi Er6forrasok coészségiink.  Mesterséges intelligencia —
minisztériuma € a Nemzeti Tehetség interdiszeiplindris folydirat, 11. évf. 2020/2.
Program. szam. 73-86. DOI

10.35406/M1.2020.2.73
Borbélyné Bacsé Viktéria, Szabéd Daniel

/@‘Nehmzelti Dénes, Farkas Maté Janos és Ujvari
oo Tenieiseg Frogram Baldzs (2021): Erdétizek

dinamikajanak vizsgalata a Medgyessy

Emberi Eréforrsok
Minisztériuma

Ferenc  Gimnaziumban.  Mesterséges
intelligencia —  interdiszeiplindris  folydirat,
III. évf. 2021/1. szam. 107-110. doi:
10.35406/M1.2021.1.107

Csige I. 1+, Hakl . 1 *, Varhegyi A. 3,
Hunyadi I. 2 * : Radon flux density

Irodalom

Elizabeth A. Ring, Emily A. Dare,
Elizabeth A. Crotty (2017) The
Evolution of Teacher Conceptions of
STEM Education Throughout an
Intensive Proffessional Development

measurements on soil surces. Afomki
Annual Report 1998 0 (1999)51-X./

0.000 "ATOMKI ref. code: P12404. 0
citations.

Experience. DOI
10.1080/1046560X.2017.1356671
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PELDAKEPEK - ESELYEK - LEHETOSEGEK

T6th Ilona és Kormos Dénes

Elsé szerzb e-mail cime:

edumedplusz@gmail.com

Absztrakt

Az EDU-MED Plusz Kft-nek a ,,PELDAKEPEK - esélyek - lehetségek” cimd N'TP-
NEER-20-0024 azonosité szamu tehetségkeresG-tehetségsegité programja a Nemzeti
Tehetség Program tamogatasaval valosult meg.

Kulcsszavak: Példaképek, tehetséggondozas

Diszciplina: pedagogia

Abstract

ROLE MODELS - OPPORTUNITIES - POSSIBILITIES

The ,,PELDAKEPEK — esélyek — lehetSségek” (project ID: NTP-NEER-20-0024)
talent development program of the EDU-MED Plusz Ltd. was made possible by the
support of the Hungarian National Talent Program.

Keywords: role models, talent management

Discipline: pedagogy

Toéth Ilona, Kormos Dénes (2022): Példaképek — esélyek — lehetéségek. OxIPO —
interdiszeiplingris tudomdnyos folydirat, 2022/ 2. 89-92. DOI 10.35405/OXIP0O.2022.2.89

A L,PELDAKEPEK — esélyck — lehe- megvalésitisaban, a Nemzeti Tehetség
téségek” (NTP-NEER-20-0024) program  Program és a Miniszterelnkség tdimoga-
az EDU-MED Plusz Kft. tasaval valosult meg,

Nemzeti
Tehetség Program 3

MINISZTERELNOKSEG
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A program céljai

Olyan néi szerepmodell kiformaléda-
sanak segitése, aki proaktivan, tetterésen,
kitartéan tanulmanyaiban és munkédjaban
is 6romét lelve képes egy hagyomanyosan
»férfias” vilagban tehetségét kibontakoz-
tatni a matematika, muszakitudomany,
technoldgia és természettudomany terén.
Tartos, fenntarthaté valtozas elinditisa a
gondolkodasi és cselekvési szokasok koré-
ben. Pozitiv példak népszerisitése. A csa-
lad, a pedagégusok és a tarsadalmi kor-
nyezet megnyerése ennek a folyamatnak a

tamogatasaban.

A program célcsoportjai

A programba 8. évfolyamos altalanos
iskolas és 9. évfolyamos gimnaziumi tanu-
l6kat vontunk be, dsszesen 22 fét, akik
érdeklédést mutatnak a fenti tudomany-
teriletek, a program irant. A résztvevok 4
tiszadjvarosi  koznevelési  intézménybdl
érkeztek, a Tiszatjvarosi Hunyadi Matyas
Altalanos Iskola és Alapfoka Mivészet-
oktatasi Intézménybdl, a Széchenyi Istvan
Altaldnos  Iskolabol, Istvan
Katolikus Altalanos Iskolabol és az Eotvos

Jozsef Gimnazium, Szakgimnazium és

a  Szent

Kollégiumbdl. Az intézmények kivalaszta-
saban szempont volt, hogy a teleptilésen és
a térségben adott a tudomanyterileteket

érint6 ipari hattér és munkavallalasi
lehet6ség.

A programba torténs bevalogatist a
partneriskolak vezetSinek, pedagdgusai-
nak, majd tanuldinak és a sziil6knek sz616
tajékoztatas el6zte meg. A bevalogatis
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alapjai 6nkéntes jelentkezés, valamint az
osztalyf6nokok és szaktanarok ajanlasai
voltak.

Kozvetett célkézonségnek tekintettik a
programba bevont tanuldk szileit, vala-
mint a partneriskolak pedagégusait. Ta-
gabb célkézoénségnek jeloltik meg a téma
irant érdekl6ddket, a varos lakoit.

A program keretében komplex tehetség-
keress - tehetségfejleszté élménykozponta
program megvaldsitasat terveztik.

Az elsé foglalkozasok jatékos gyakor-
latok keretében a résztvevOk megisme-
rését, a csoportkohézi6 erdsitését szolgal-
tak.

Ezt kovette a résztvevSk képességeinek,
érdeklodési korének kérdéives feltérképe-
zése, amit csoportban és egyénileg is
megbeszéltiink. Csoportos kutatémunka
utan az érintett tudomanyterileteken sike-
reket elért, pozitiv példaként megjelenit-
het§ néi szerepmodelleket mutattunk be,
elemeztitk életutjukat, szakmai tevékeny-
ségtiket.

A személyiségjellemzbket figyelembe ve-
v6 foglalkozas blokkban énhatékonysag
novels, kommunikacids és 6nmenedzsel$
képességek fejlesztésére iranyitottuk figyel-
minket.

Tudomanyterileteket  érinté  foglal-
kozasok keretében matematika, robotika
témakorben mindségi gazdagitd, élmény-
pedagdgiai modszereken alapulé foglal-
kozasokat terveztiink, melynek megvalo-
sitasat a jarvanyhelyzet miatt hozott
intézménylatogatasi kotlatozasok megne-
hezitették.
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A program keretében az igényeknek
megfeleléen egyéni tanacsadast is nyyj-
tottunk. Résztvevéi els6sorban azok a
lanyok voltak, akik meger&sitést igényeltek
érdeklGdési teriletiik, lehetSségeik feltér-
képezésében, illetve akik segitséget kértek
Onismeretilk,  6nbizalmuk  megerSsi-
téséhez.

A foglalkozasok tapasztalatait is felhasz-
nélva kertilt sor ,,Oriilj, hogy serdiill” cim-
mel a sziil6knek szervezett talalkozéra. Az
el6adas, az interaktiv beszélgetés témaja a
kamaszkor nevelési kihivasai, az 6nallésag
tamogatasa volt.

A tudomdnyterilet iranti érdeklédés
telkeltését, a palyairanyok megismerését, a
személyes motivacio erdsitését, a példa-
ként szolgal6 életutak bemutatasat harom
helyszini latogatas szolgalta. A helyszinek
kivalasztasanal arra torekedtink, hogy az
életkori sajatossagokat is figyelembe véve a
programban is érintett tudomanyteri-
letekkel kézvetlen kapcsolatba keriiljenek a
lanyok, bévilljenck ismereteik, gazdagod-
jon palyaképiik.

Lehet6ségiik legyen az adott tudomany-
terilettel, gyakorlattal Ssszefiiged érdekes
eljarasok, technolégidk megismerésére,
amelyek megtervezésében, alkalmazasaban
n6k is aktiv szerepet vallaltak. Ismerjenek
meg olyan holgy szakem-bereket, akiknek
személyes palyatutja pél-daként szolgalhat
szamukra.

A meglatogatott helyszinek a kévetke-
z6k voltak:

91

1. Miskolei Egyetem, ezen beliil a Gépész-
mérnoki és Informatikai Kar, Miiszaki Anyag-
tudomanyi Kar, Miiszaki Foldtudomanyi Kar.

A képzési formak és karrierlehet&ségek
megismerése mellett nagy élmény volt a la-
nyok szamdra, hogy részt vehettek fém-
ontési technolégiai folyamatban is. A mun-
kafolyamatban né doktorandus hallgaték
voltak segitséglikre, akik szfvesen valaszol-
tak a szaktertlettel, tanulmanyaikkal 6ssze-
fiigg6 kérdésekre. A program végén vala-
mennyi részt vevé sajat maga altal készitett
ontvénnyel buszkélkedhetett.

2. Bay Zoltin Alkalmazott Kutatisi Non-
profit Kft.

A latogatas soran érdekes laborato-
riumokat, latvanyos technolégiakat, inno-
vaciokat és mikddo robotokat ismerhettek
meg a résztvevok. A robotika laborban az
intézmény munkatarsnéje beszélt arrdl,
hogy mi vonzotta Ot a miszaki-, infor-
matikai palyara.

3. JABIL. Cirenit Magyarorszdg Kift.

A tiszadjvarosi tzemben 21. szazadi
csucstechnologiakat lathattak a tanulok.
Maradand6 élmény volt szamukra, hogy
talalkozhattak négy olyan mérnéknével,
akik életpalyajuk bemutatasaval, elkotele-
zettségiikkel, kitartasukkal, sikereikkel iga-
zi példaképként szolgaltak szamukra.

A megvalésitott projekt szemléletfor-
malé hatasa elsésorban két f6 teriiletre
tetjedt ki:

1. A résztvevs tanulokra, akiknél a kiillon-
b6z6 interakcidk eredményeként gaz-
dagodtak a hagyomanyos szerepmo-
dellek, oOnreflexidikban, Onismeretiik-
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ben 4j dimenzidk nyiltak meg. A meg- néi szerepmodellhez kapcsolodo szte-
tapasztalt élményeket, szemléletvalto- reotipidk részben feloldédnak, 4j alter-
zast tovabbadtak kortarsaik kérében is. natfvak jelennek meg. Nyitottabb, ta-

2. A csaladokra. A csalad szerepe, hagyo- mogatobb légkdr segiti a palyavalasztas
manyai nagymértékben hozzajarulnak a folyamatat.

palyaorientacié, a palyavalasztas alaku-
lasdhoz. A csalddokban a hagyomanyos Pillanatképek a programrol:
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A RENDESZETI TEHETSEGEK SZOLGALATABAN

Bagi Istvan és Té6th Ilona
Szerz6k e-mail cime:

ttanacs22(@gmail.com

Absztrakt

A Nemzeti Tehetség Program timogatasaval valésult meg az Fszak-magyarorszagi
Rendészeti Tehetségsegité Tanacsnak (tovabbiakban: EReTT) ,,A rendészeti tehetségek
szolgalataban” cimd ¢és NTP-HTTSZ-20-0008 azonosité szamud tehetségsegits
programja.

Kulcsszavak: Rendészet, tehetséggondozas

Diszciplina: pedagdgia

Abstract

IN THE SERVICE OF POLICING TALENTS

The ,,A rendészeti tehetségek szolgalataban” (project ID: NTP-HTTSZ-20-0008)
talent development program of the ,,Fszak-magyarorszagi Rendészeti Tehetségsegit6
Tanacs (EReTT)” was made possible by the support of the Hungarian National Talent
Program.

Keywords: Police, talent management

Discipline: pedagogy
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interdiszeiplindgris tudomdnyos folydirat, 2022/ 2. 93-99. DOI 10.35405/OXIP0.2022.2.93

A Nemzeti Tehetség Program timogata-

saval valosult meg az Eszak—magyarorszégi dh
Rendészeti Tehetségsegité Tanacsnak (to- M |Nemzeti
Tehetség Program

vabbiakban: EReTT) ,, A rendészeti tehet-  nisrrenet noksic
ségek szolgalatdban” cimd és NTP-

HTTSZ-20-0008 azonositdé szamu tehet-

ségsegitd programja.
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Az ERETT 2015-ben alakult. Tevékeny-
sége 5 megyére terjed ki (Borsod, Heves,
Szabolcs, Hajdu, Szolnok megye). Temati-
kus (rendészeti) tehetségsegité tanacsként
mikodik. 26 tagja van (rendészeti képzést
végz6 koézépfoka intézmények, megyei
rend6r-fékapitanysagok, fels6fokd intéz-
mény, civil szervezetek, maganszemélyek).

A palyazati program célkitlizései

o A rendészeti képzésben tehetséges
fiatalok megtaldldsa, palyaorientacio-
juk erésitése, konkrét programokba
torténd bevonisa.

e Az egylittmkodé partnerek komplex
tehetséggondozé munkéjanak segité-
se, ismeretbévités, jo gyakorlatok

megismertetése, Aatadasa, tudasmeg-
osztas, iInnovacio.

e A halézati egytittmikodésre alapozva
a tehetségsegité tandcs munkajanak
szélesebb korben torténé bemutatasa.

e A palyaorientaciotél indulva a kép-
zésen at a munkdba allasig terjedd
komplex tehetséggondozé  folyamat
menedzselése.

A palyazati program keretében harom

kotelezé elem és harom kiegészitd tevé-

kenység megvaldsulasa teljestilt.

Kotelez6 elemek

1. Meglévd jo gyakorlatok megismertetése és
bevezetésének tamogatdsa.

Az EReTT egy
egységes modszertan alapjan leirt j6 gya-

célkitizése, hogy

kotlat gyljteménnyel rendelkezzen. A
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futamid6 alatt csoportos mihelyfoglal-
kozast szerveztiink a szakmai- és er6énléti
versenyfelkészités eredményességének n6-
velése céljabol. Az egyiittmikodés 4j ele-
meként fogalmazddott meg egy szakmai
ismeretek elsajatitasat segité adatbank
létrehozasa, mely a tehetséges fiatalok
programokba, versenyekbe térténé beva-
logatasat tamogatja. Az el6készité munka
elkezd6dott, mérhetd eredménye a
2022/2023-as tanévben varhatd. Tehet-
ségsegitd tanacsok altal szervezett szakmai
napokon is részt vettiink, ahol az EReTT
alapitasat, mukodését, tevékenységrend-
szerét, mint j6 gyakorlatot mutattunk be.

2. A tebetségsegitik kigotti informdciddramids
eldsegitése, informdcids feliilet miikidtetése.

A tanacs és a tagszervezetek tehetségse-
¢git6 tevékenységének, a megvaldsult prog-
ramoknak a bemutatdsa céljabdl hoztuk

létre honlapunkat (www.erett-net.hu). A

weboldalon a tehetségsegitéssel Gsszefiig-
g6 aktualis informdacidknak is igyeksziink
helyt adni.

3. A Tandcs tebetségsegitd tevékenységének szeé-
leskdrben tirténd bemutatdsa (11, 12).

A tanics szakmai munkajardl, tevékeny-
ségérol,

programijair6él  sajtéanyagokat

készitettiink, melyeket az irott és
elektronikus médiakhoz, valamint tagszer-
vezeteinkhez is eljuttattuk. Ezek a hir-
anyagok helyl, regionalis és orsziagos mé-
diumokban, elektronikus felileteken, az
irott sajtoban is megjelentek. igy pl.: Mis-
kolc TV, YouTube, Zsaru Magazin, Mis-
kolci

facebook oldalai, az alibbi weboldalakon:

Naplé, tagszervezetek web és


http://www.erett-net.hu/
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www.tehetseg.hu

www.mrvt.hu

www.kisvardaiszc.hu

Kiegészitd tevékenységek

1. A tebetségsegitd szakemberek résgére team
munka, esetmegbeséléseke szervezése.

A program keretében 3 helyszinen (Za-
hony, Csenger, Ujszasz) a rendészeti terii-
leten tehetséges fiatalok azonositisanak
helyi gyakorlatar6l, a felmeril6 ne-
hézségekrSl, a megoldasi lehetSségekrdl
szerveztink csoportos megbeszélést kie-
melt figyelemmel az egyéni

letekhez illeszkedd tartalmakra.

szitkség-

2. A partneri és tamogatd hdlozat bovitését
CER0 s3akmai programok

2.1. Mutasd meg magad! - dnmenedzseld pro-
gram tebetséges fiatalok sgdnmidra

A program keretében ,,Mutasd meg ma-
gad!” cimmel felhfvast tettiink k6zé tehet-
tiataloknak
ményeik, sikereik, szabadidés tevékeny-

séges tanulmanyaik, ered-
ségeik, jovébeli elképzeléseik bemuta-
tasara. A fiatalok bemutatkozasaval célunk
a rendészeti képzés iranyaba t6rténd
palyaorientacio erGsitése mellett
teljesitményeik elismerésével a motivacié
fenntartasa, illetve 6nmenedzselési mod-
szerek, technikak gyakorlasa volt. A prog-
ram nagyon sikeres volt. 37 portfolié ér-
kezett az EReTT-hez Az 1., - 3. helyezést
elért fiataloknak szakmai férum rendez-
vényeinken bemutatkozasi lehet6séget biz-

tositunk, illetve az elkésziilt produktumok
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intézményi keretek ko6zott, palyaorien-
taciés napokon is kival6an hasznalhatok.

2.2. Rendészeti teriileten  tebetséges fiatalok
hdlozatinak épitése

17 tagszervezet tehetséges fiataljainak
sz6l6 programban 18 koézépiskolas tanuld
2 program megval6sit6, valamint a Mis-
kolci Rendvédelmi Technikum hivatdsos
és nem hivatasos allomanyban 1évé szak-
oktatéi vettek részt. A harom napos prog-
ramot a fiatalok hivatasos allomanyban
1évé tiszthelyettesek kozott toltotték, igy
kozvetlen gyakorlati tapasztalatokat is
szerezhettek a rend6r szakmaval Gssze-
figeben. Az eltéré intézményben szerzett
szakmai és gyakorlati tudas és fizikai
alloképesség felmérése mellett a program
lehetéségeket adott arra is, hogy is-
mereteiket bévitsiik, a szakkabinetekben
szituacids gyakorlatokat végezzenek, be-
mutatokon vegyenek részt és ellato-
gassanak az Orszagos-Rend6r-fékapitany-
sagra és a Rendérmuzeumba is.

2.3. Vidltoz képzés - dijra gondolt feladatok
A rendészeti képzés atalakulasa, a fenn-
tart6 valtas az EReTT valamennyi tagszer-
vezetét érintette. Mindez szoros kapcsolat-
ban 4all a tehetséggondozas feltételeivel,
lehetéségeivel is. Fontosnak tartottuk,
hogy erre valé tekintettel attekintstik 7 éves
tehetségsegité munkankat, tevékenysé-
giinket, eredményeinket és a kialakult ko-
rilményekhez illesztetten ujra pozicio-
naljuk magunkat. Kérdéives felmérést vé-
geztink, az adatokat elemezve és rend-
szerezve Uj fejlesztési iranyokat fogal-
maztunk meg.


http://www.tehetseg.hu/
http://www.mrvt.hu/
http://www.police.hu/
http://www.kisvardaiszc.hu/
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3. Szakmai forum

A Tanacs megalakulasa ota fontosnak
tartja a tehetséges fiataloknak szervezett
programokon tdl a szakmai teriileten
érintett szakemberek szakmai-, modszet-
tani ismereteinek bévitését.

Az Gj
atalakult

szakképzési strukturaban, az

szakképzés és rendGrtiszthe-
lyettes képzés korilményei kozétt fon-
tosnak tartottuk egy olyan tartalmu szak-
mai Gsszejovetel megszervezését, mely a
teriilet valamennyi lényeges aktoranak
bevonasaval valés képet nyujt jelenlegi
tehetséggondozé munkank kornyezeti
adottsagairdl, és kijeloli szamunkra a
kozosen folytathatd optimalis iranyokat. A
szakmai férumon tobb, mint 30 rendészeti
tehetséggondozasban érintett intézmény-
/szervezet szakemberei, szakképzési cent-
rumok hivatalos képviseléi jelentek meg.
Az eléadasok a Belugyminisztériumnak a
rendészeti tehetséggondozasban betdltott
szerepére, a BM tehetségmenedzsment
programjanak bemutatasara iranyult, hang-
sulyozva a halézati egytittmtkodés fontos-
sagat, a palyaorientaciés intézmények
szerepét ezekben a folyamatokban. Nagy
érdekl6dés mutatkozott tovabba az oktat6i
digitalis eszkozokkel és modszerekkel ta-
mogatott oktatasi, képzési folyamatokra,

anyagokra is.

Pillanatképek programjainkrol

Osszegzés

A programok megvalésitasaval Gssze-
fiiggben sok pozitiv visszajelzést kaptunk.
Ugy értékeljitk, hogy halézati egytittmii-
kodéstink tovabb er6s6dott, programjaink
ismertsége tovabb nétt. Programjaink a
fiatalok korében is egyre népszertibbek.
Tagszervezeteink szakemberei nyitottak és
érdekl6déek. Aktivak a programok megva-
l6sitasaban, a rendezvényeken valé rész-
vételben. Folyamatos és j6 az infor-
maciéaramlas, az egylittmikodés a tagszer-
vezetek tehetségkoordinatoraival, az intéz-
mények, szervezetek vezetSivel.

A tanacs szakmai elfogadottsiga nagy-
id6-

szakban, ez abban is megmutatkozik, hogy

mértékben er6sodott az  elmult
szakmai rendezvényeinken rendszeresen
képviseltetik magukat az orszagos renddri
szervek, a Kozszolgalati Egyetem, vala-
mint a Megyei Rendér-fékapitanysagok
vezetSi, vagy meghatarozé szakemberei, a
szakképzési intézmények vezetbi. Egylitt-
mikodd partnereivé valtunk négy szak-
képzési centrumnak, ami reményeink sze-
rint hozzajarul a szakmaban, mesterségben
tiatalok

céliranyos segitéséhez.

tehetséges feltérképezéséhez,

A tovabbiakban bemutatunk néhany, a programot tikr6z6 jellegzetes fényképet:
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Mutasd meg magad!
tanuléi portfélick
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Irodalom Felderitik a tehetségeket | Minap.hu

I1: Hiranyag szakmai férum rendezvényrél —12: Fiatalok taldlkozéja
https://www.youtube.com/watch?v=0ZxWhbplAYJ  https://mrvt.hu/item/769-talalkozo-a-rendeszeti-
4&ab_channel=GloboTelev%C3%ADzi%C3%B  tehetsegek-szolgalataban
3,
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FELHIVAS
INTERDISZCIPLINARIS JUNIOR KUTATOCSOPORTBA
TORTENO BEKAPCSOLODASRA

- "Kézépiskolasok, BA, BSC, MA, MSC, PHD hallgatok szamdra lche-

t6séget biztositani'a sajat diszciplindjukon f_ltivélc'i kutatasokba bekapcso-

16dni, publikiciékat megjeléntetni, nemzetkoz konferenciarészvételt biz-.

tositani: 2

A bekapcsolddassal jaré haszon e) ingyen vehet részt nemzetkézi konfe-
A részvétel a bekapcsolédok szamara a- renciakon,

zért hasznos, mert: f) ingyen publikalhat Open Access (nyilt
a) Gsztondijak, palyazatok soran érvé- hozzatérést) kiadvanyokban.

nyesithet$ teljesitményei (publikicio,
konferencia-el6adas) lesznek,

b) sajat témajaban kutathat és azt gazda- Feladatok

githatja kutatotarsai szaktudasat is A résztvevé feladata a kdvetkez6 lesz:

felhasznalva, 1) Jelentkezés a csoportba (felhvas vé-
c) életrajzaban is j6l mutaté bejegyzést  gén lathat6 linken keresztiil)

kap, 2) A csoport alakuld ilésén (személyes
d) szakmai kapcsolatrendszere béviil, vagy online) részvétel a kozds kutatdsi
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téma kialakitasaban. Példaul: korabbi ha-
sonlé csoportban pszichologia, jogtudo-
many, gazdasagtudomany és orvostu-
domany szakos hallgaték fordultak sajat
szakjuk fel6l kozds érdeklédésbe vagd
kérdésekhez.

3) 10 perces prezentacioval ingyenes
részvétel a 2022. marciusaban megrende-
zésre kerulé ,,7. Nemzetkozi Interdisz-
ciplinaris Konferencia” cfm@ rendezvé-
nyen. Magyar vagy angol nyelvi el6a-
dasokkal lehet majd tartani, amir6l két-
nyelvl igazolast allitanak ki a SzervezSk.
Az el6adisok téméjat On valaszthatja meg.

4) Min. 1 tanulmany megfrasa. A meg-
jelentetés megegyezés szerint folybiratban

vagy szoveggyljteményben tervezzik.

Kiket varunk a programba?

A jelentkezést azoknak a kozépiskola-
soknak, hallgatéknak, doktoranduszoknak
ajanljuk, akik:

a) sokoldaltak, s kivancsiak arra, hogyan
tudnak egyiittmikédni kilénb6zé tudo-
manyagak képviselSivel;

b) teljesitmény-centrikusak: a részvétel
publikaciékkal, konferenciadkon t6rténd
el6adasokkal is jar;

) tudomanyos karrierjiiket, s széleskort
kapcsolatrendszeriiket mar hallgatoként
igyekeznek megalapozni;

d) a hétkéznapi hallgatoi létet kellemes és
hasznos 1d6toltéssel igyekeznek kiegé-
sziteni;

e) kedvelik a j6 tarsasagot.
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Részvételi dij

A programban val6 részvétel dij: O Ft.

A program keretében megrendezésre
keriil6 nemzetkdzi online konferencidkon
torténd részvételi dij: 0 Ft.

A programban torténé folydiratokban,
tanulmanykétetben  torténé  tanulmany
megjelentetésének dija: 0 Ft.

A program egyéb koltséget nem tar-
talmaz, de a résztvevék a sajat kutatdsi
munkajukkal kapcsolatban esetlegesen fel-

meriil§ kéltségeket 6nnalldan fedezik.

Idéigény

A program id6igénye: kb. 2 6ra/alakul6
megbeszélés + sajat ttemd kutatds és
publikacié iras + konferencidkon wvald
részvétel.

Amit lehet, elektronikusan oldunk meg,
ezzel cs6kkentve az idSigényt.

Jelentkezési hataridé:
2022. szeptember 15.

Jelentkezés maédja: bejelentkezd e-mail
kiildése erre az e-mail cimre:

info@kockakor.hu

Szervezd

E tehetséggondozd program a Kocka
Kor Tehetséggondozé Kulturalis Egyesii-
let ,T.E.M.A.: Tudomanyos Es Mvé-
szeti  Alkotomuhely” ciml palyizata

keretében valosul meg a Miniszterelnkség


mailto:info@kockakor.hu

OxIPO

és a Nemzeti Tehetség Program tamo- Kapcsolat, tovabbi informacio:
gatasaval (palyazati azonosit6: (NTP-  Szakmai vezets: Dr. Mez6 Ferenc
INNOV-22-0095). E-mail: info@kpluszf.com

Mobil: 06 30 656 1 565

Nemzeti
= | Tehetség Program

MINISZTERELNOKSEG
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INVITATION FOR 'LEARNING AND SOCIETY’
INTERDISCIPLINARY INTERNATIONAL CONFERENCE (2022)

https://uni-eszterhazy.hu/tanulas-konferencia
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