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LECTORI SALUTEM!

Tisztelt Olyasd!*

Udvézlém az OxIPO
interdiszciplinaris
lyéirat 1II. évfolyama,
2021/4. szamanak Olva-
s6i kozott!

e-fo-

Az elsé tanulmanyban Stonawski Tamas
az 6kori Zénon paradoxonjaival végzett
gondolatkisérlet segitségével invital ben-
niinket virtualis Grutazasra, mikézben egy
17. szazadban alkotott sorozatokkal kap-
csolatos tétel és a specialis relativitas el-
mélet idédilataciéra vonatkozé Osszefiig-
gését mutatja be.

Mez6 Ferenc irasa az OxIPO-modell
fogalmi keretei k6z6tt mutatja be a ,,kép-
letmondéka” mnemotechnikai modszer
elméleti hatterét és annak gyakorlati ko-
vetkezményeit.

Mihaela Birescu angol nyelvi tanul-
manya a kétnyelvlség és a kreativitas kap-
csolatara fokuszal.

A médszertani tanulmanyok kézétt el-
s6ként Borsos Eva mivével taldlkozha-
tunk. A Szerz6 gyakorlatias tanulasszerve-

zési utmutatoval szolgal arra nézve, hogy

*Kedves Olvas6! Ha az OxIPO mozaiksz6 az On
szamara még nem ismerds, akkor javasoljuk, hogy a
lappal valé ismerkedést jelen szamon tdl az alabbi
témafelvetd tanulmany megismerésével kezdje:

Mezd Ferenc és Mez6 Katalin (2019): Az OxIPO-
modell — az interdiszciplinaris kutatasok egy
lehetséges értelmezési kerete. OxIPO —
interdiszciplindris tudomanyos folydirat, 2019/1, 9-
21. doi: 10.35405/OXIPO.2019.1.9

miként tarthatunk online biolégia 6rakat:
a konyhaban.

Nagy Lehocky Zsuzsa és Juhos Flora
szlovakiai évodaban megvalésul6 jatékos
kreativitiasfejlesztéstdl szerzett tapasztala-
taikrol szamolnak be.

Palencikova Zuzana és Betak Norbert
virtudlis gyakorlészalloda idegenforgalmi
oktatasban jatszott szerepét mutatja be.

Eztuan a Szeged-Csanadi Egyhazmegye
Gelsey Vilmos Pedagégiai Intézete (SZE-
GEPI) altal rendezett (az EFOP-3.10.1-
17-2017-00003 projekt keretében megva-
16suld) ,,Jard végig: a tehetséggondozas
utjat is!”
tisztelt Olvasok.

konferenciara kapnak invitalast a

Ezt kévetSen a Nemzeti Tehetség Prog-
ram 4altal tamogatott harom mdhely be-
mutatkozasa kévetkezik. A Kocka Kor
Interdiszciplinaris Junior Kutatécsoport-
jaba kindl bekapcsolddasi lehetSséget
(NTP-INNOV-21-0241). A ,Kreativitds
— Elmélet és gyakorlat (2021) nemzetkdzi
online konferencia révid Gsszefoglaldsat
kévetben pedig a K+F Studié Kift. inno-
vaciés stiddiuma (NTP-PKTF-20-0009) és
,,Holgyek a tudomanyban” (NTP-NEER-
20-0009) projektje mutatkozik be.

Végill: a Kocka Kor képletmondodka al-
kotasra vonatkozo felhivasa zarja a lapsza-
mot és a folydirat 2021. évi évfolyamat.

Kellemes és  hasgnos  barangoldst kivin a
bumadn informacidfeldolgozdis vildgaban:

Mezd Ferenc, fiszerkestd
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AZ IDO IS OREGSZIK?
Szerzé: Lektorok:
Stonawski Tamas (PhD) Ujtaludi Laszl6 (Ph.D.,professor emeritus)
Nyiregyhazi Egyetem Eszterhazy Karoly Egyetem

Borbélyné Bacsé Viktéria (Ph.D.)
Medgyessy Ferenc Gimnazium
Szerz4 e-mail cime:

stonawski@gmail.com ...¢és tovabbi két anonim lektor

Absztrakt

Legelemibb fogalmunk a vilagrél az ,id8”, e szerint alkotunk rendszert a koérnye-
zetinkbdl. Az evolicié egzakt fogalmakat sajnos nem Orokit, ezért van sziikségiink
logikai belatasra és tanulasra. Sokszor éppen az evolicié soran kapott szelekcids
nyomast kell levetkézniink: pl. a kvantummechanikiban a maradandé trgyak rend-
szerét. Mikor és hogyan sziiletett az id6 fogalma Sseink tudataban, hogyan fejlédott, és
hol tart napjainkban? E kérdéskorre kutatjuk a valaszt egy kis relativitaselméleti jatékkal.

Kulcsszavak: id6, relativitaselmélet, Zénon paradoxona, mértani sor

Diszciplinak: fizika, matematika, filoz6fia

Abstract

IS TIME AGING?

Our most basic concept about the world is the ,,time”, according to which we create
a system from our environment. Unfortunately, evolution does not inherit exact con-
cepts, so we need logical insight and learning. Many times we have to undress the
selection pressures we receive during evolution: for example, in quantum mechanics,
the system of enduring objects. When and how was the concept of time born in the
minds of our ancestors, how did it evolve, and where is it today? We research the
answer to this question with a little relativity.

Keywords: time, theory of relativity, Zenon's paradox, geometric seties

Disciplines: physics, mathematics, philosophy

Stonawski Tamas (2021): Az id6 is 6regszik? OxIPO — interdiszeiplindris tudomdnyos
Jolydirat, 2021/4, 9-15. doi: 10.35405/OXIPO.2021.4.9
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E tanulmany a filozéfia és a fizika hatar-
vonaldra tehet6. Az Okori filozéfia egy
sajatsagos  felfogasanak (Zénon para-
doxona) fizikai lehet&ségét vizsgalja meg.
Abbdl az 6tletbdl indul ki, miszerint mar
az ujkor tuddésai (Newton és Leibniz) is
»ellendrizték” a paradoxont az Gjabb tu-
domanyos felfedezések utin, azaz mate-
matikailag is igazoltak, hogy valéban le-
el6zi Akhilleusz a teknésbékat, ha az tet-
szbleges, (de nem tdl nagy) elényt is ad
neki. A geometriai sorozat hatarétékével
pontosan kiszamoltak bizonyos eléfel-
tételek alapjan pontosan mikor is kovet-
kezik ez be. Ez a szamitis azonban csak
abban az esetben helyes, ha az id6 és a tér
abszolut, nincsenek hatassal egymasra.

A XX. szizad modern fizikai elGreto-
rése azonban leirta a tér és id6 Ossze-
figeéseit, és ezzel egy Gj fogalmat vezetett
be a fizikdba: a téridSt (Einstein, 1905). A
tanulmany éppen erre épit: megvizsgalja,
hogy lehetséges-e bizonyos gyorsul6 rend-
szerben a paradoxon allitasa. A leirasban a
specialis relativitaselmélet képleteit alkal-
mazza, a geometriai sorozat elemeinek
Konkrét  el6feltételek
megadasaval elképzelhet6vé teszi a prob-

felhasznalasaval.

léma megvaldsulasanak nehézségeit.

Az idé térténelme

»Bizonyos tudds embertSl hallottam,
hogy az id6 a Nap, a Hold és a csillagok
mozgasa. Nem fogadtam el nézetét. Miért
nem az Gsszes testek mozgasa?” — Szent
Agostont idézi: Simonyi (1981).

10

Az id6 meghatarozott iranyultsaggal
rendelkezik: a multbdl a jelenen keresztiil
a jov6 felé folyik. Az ,,id6egyenesbdl”,
mint egydimenziés fogalombdl egy ho-
malyos, szétfolyt id6pillanat-sokasagot ét-
zékeliink csupan. Nulldimenziés idéérzé-
keléstinknek ,,koszénhetéen” kell végig-
szenvedni néhany unalmas értekezletet,
emiatt késiink el, és hala neki, folyton val-
tozunk csakis egy iranyba: az 6regedés
felé.

Val6szindleg &seink észrevették sajat és
kérnyezetiik valtozasait, és felmerilt az
igény ezek ,,mérésére” (ki az idGsebb...
stb.), természetesen valamilyen , kiilsé se-
gédeszkoz” segitségével.

Ezutain mar csak valamilyen ,,megbiz-
hat6” periodikus jelenséget kellett szol-
galatba allitani. Ilyenek voltak az éjszakak-
nappalok és az évszakok valtakozasa, a
Hold formajanak ismétlédései. De vajon
mennyire és mihez képest megbizhatdak
ezek a jelenségek? Az emberiség sokaig
egy tokéletesen jaré orat keresett a ter-
mészeti jelenségekben, bizva abban, hogy
létezik egy tSliink fliggetlen abszolut idé.

1915-ig az volt a tudomanyos nézet,
hogy a térben is id6ben lejatszo6dd esemé-
nyek nem befolyasoljak a stabil tér-id6
szerkezetet, kézOombosek egymasra. A
specialis relativitaselmélet azonban a moz-
gas és a tér-idé kapcsolatat fedezte fel, és
cafolta a tér-id6 mindenkori stabilitdsat,
allitasa szerint maga a mozgas is visszahat
ra, befolyasolja azt (Hawking, 1998). Az
id6 az elmélet szerint a fénysebességhez
kozeli értékre gyorsulé rendszerekben
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mar szamottevéen valtozik, nem lehet fi-
gyelmen kiviil venni a valtozasat.

Az id6fogalom stabilitiasaval a XX. sza-
zadig csak az Okoti filozofus, Zéndén mert
szembeszallni  érdekes paradoxonjaival
(asd: Akhilleusz és a teknds,

hajitott k&, és a nyilvesszé paradoxonja).

a fanak

Az Akhilleusz és a teknés paradoxonjinak
lényege példaul a kovetkezS (Netl):

,Képzeljik el Akhilleuszt, a leggyorsabb
g0r6got, amint versenyt fut egy tekndssel.
Mivel olyan gyors, nagyvonaltan szaz lab
elényt ad a hillének. Alighogy elindul a
verseny, Akhilleusz par ugrassal ott terem,
ahol a teknds kezdett. Ezalatt az id6 alatt
azonban a teknds is haladt egy keveset,
talin egy labnyit. Akhilleusz egy djabb 1é-
péssel ott terem, am ezalatt a teknGs ismét
halad egy kicsit, és még mindig vezet.
Akarmilyen gyorsan is ér Akhilleusz oda,
ahol a tekndés egy pillanattal korabban
volt, amaz mindig egy kicsit el6rébb lesz.
Zénon érvelése azt latszik igazolni, hogy
Akhilleusz sohasem fogja megel6zni, de
még csak utolérni sem a tekndst.”

A paradoxon lényege az, hogy a gondo-
latmenet szerint az id6 nem egyenletesen
telik, hanem az egység minden ttemben
egyre kisebb lesz, és a végtelenbe tartva
eléri a 0-t. A XVII. szazadban Newton és
Lebniz a sorozatok hatarértékeire vonat-
kozé tételeket fedeztek fel, ezeknek ko-
szonhetSen bizonyitotta valt, hogy Akhil-
leusz biztosan utoléri a tekndsbékat, és ki
is lehetett szamitani, hogy ez éppen ha-

11

nyadik méterben kévetkezik be. A XVIL.
szazadban viszont az abszolut tér és id6
fogalma volt a jelenségek leirasanak egyet-
len bazisa.

Az eleai filozofusok

koordinatarendszere

Vajon a relativitaselmélet szerint telhet-
ne-e az id6 gy, hogy a gyors labu Akhil-
leusz sosem éri utol azt a teknésbékat,
melynek elényt adott?

Az is lehet, hogy létezik olyan koordina-
tarendszer, melynek idévaltozasai egy ge-
ometriai sor szerint mennek végbe a mi
koordinatarendszeriink ,,egyenletesen” ja-
6 orajahoz képest?

A futéverseny rendszerében szemlélve
természetesen utoléri a teknést a futd az
1. abra szerint, ahol:

12 Akhilleusz sebessége,

v: A teknésbéka sebessége,

t: az az id6tartam, amely alatt Akhil-

leusz a teknés kiindulépontjahoz ér.

Az atagtag’+...t+ag'+... (a#0) geo-

metriai sor konvergens, ha Igl <1, és

0

2.

1 1 q
Ez a feltétel teljestl, hiszen: ;<l, mivel
<l

Tehat Akhilleusz utoléri a teknSsbékat
v Vt,
S
n=1

v
ut megtétele utan.

n-1

1—=
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1. dbra: Akbilleuss; és a tekndsbéka versenye, abol Akbillensz V't; eldnyt adott a tekndsbékdnak
(forrds: a S%erz0)

3

v v

) Vi, Vt, =Vt, — =Vt | —
Ve Ve vy -]

" ) n-1

Konkrét értékekkel: Ha a Foldre egy rakétat helyeznénk, és
meghatarozott titemekben gyorsitanank, a

V = 30k_m megfigyelési helytinket pedig a Féld gyor-
h — 1 — i sulds el6tti pozicidjaba helyeznénk, és

V=0 1k_m VvV 300 innen szemlélnénk egy idealis tavesével a

" h versenyt, akkor vajon elérhet6 lenne, hogy

tényleg nem éri utol Akhilleusz a tek-
nésbékat (lasd a 2. abratl)?
1 km el6nyt adva a teknésbékanak:

30 km 1 h 2. dbra: A versenyt a gyorsuld K' rendszerben
Vi, nh ' 30 rendezték meg és a K inercia rendszerbil figyel-
v 1 ~1,033km ik meg.
1-— 1-—
\ 300

Vagyis Akhilleusz az 1033. méteren u-
toléri a tekndst.

De létezik-e az eleai filozéfusok koordi-
natarendszere, marmint olyan rendszer,

amelyet a mi rendszerinkbdl figyelve

tényleg nem éri utol Akhilleusz a békat?

12
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1
At, =1t (;) sorozatnak megfele-

l6en a K’ rendszerben a K rendszerhez
képest az id6nek egyre lassabban kell
telnie ahhoz, hogy ez bekévetkezzen.

Ezt gy érhetjik el, ha K’ rendszer egy
specialis #(#) sebességgel mozog a K-hoz
képest (mostantdl zeR, és folytonos
tigevényeket vizsgalunk). A K rendszer
minden egyes A7 id6kézénkénti egyen-
letes ttemének (tak-jelének) egyre na-
gyobb A7'id6kézok felelnek meg, vagyis a

verseny mozgasa Utemenként lassul:

At
i

Ahhoz, hogy a K rendszerbdl nézve ne

At' =

érje utol Akhilleusz a tekndsbékat, a ko-
vetkez6 feltételnek kell teljestilnie:
Vh=Vt=..=1%,.

Tehat annak, hogy az 1. abran megtelel6
szakaszok hosszai ne valtozzanak. Amib6l
kovetkezik, hogy: t1 =tz =...= to.

Tehat a K-ban r6vidulé idétartamok K-
ben nem valtoznak. Keressik meg azt a
v(n) sebességsorozatot, amelyik ezt telje-
siti:

(2]

13

Ebbdl kifejezve v(n)-t:

v 2n-2

v(n)=c 1_(V)

Az el6z6 konkrét értékekkel:

(5w

2n-2
lim v(n) = lim ¢ |1 —

n—oo n—-oo

# + £ 1d6 mulva:

1 vy 301
u(1+7) = 3554

301 _ .
=300 2min = 2perc milva:

Akhilleusz témege (,,mar, ha egyben

maradna”):
80kg 80kg
m= = 1
c2(1-(555) ) 300
300
1- =z
= 24000kg.

Egy ilyen koordinatarendszerben tehat
olyan hatalmas tehetetlenségi er6k ébred-
nek, amit él6 szervezet nem birna ki, és
sebessége masodpercek alatt fénysebesség
korili lenne (3. abra). A gyorsulds percek
mulva mar elviselheté lenne.

Fent lathat6, hogy az eleai filozéfusok
gondolatmenete (Lendvai, 1983) a rela-
tivitaselmélet segitségével sem kivitelez-
het6 €él6 alanyokra, de mar van fizikai va-
l6sagtartama.



OxIPO

3. dbra: A K' rendszer sebessége és gyorsuldsa
azg. iddiitemef _fiigavényében.

& *10™
4 win1078

3
1

0 1 2 3 4 5 3

Aain10°6
192

160
128
96
B4

L n
D

32

A verseny egy virtualis filmvasznon

Ahhoz, hogy az el6bb targyalt mértani
sorozatban szereplé egyre révidebb id6-
tartamok alland6 értéken maradjanak, be-
lattuk, hogy a K*-nek kell gyorsulnia. Azt
is belattuk, hogy a nagy tehetetlenségi e-
r6k jelenléte miatt nincs értelme a ver-
senynek, hiszen prébaljunk csak a gyor-
sul6 villamoson el6re szaladni! Ha viszont
a gyorsul6 rendszerben a mar inercia
rendszerben felvett versenyt vetitjiik le és
K-bol szemléljiik az eseményt, megva-
lésulhat a zéndni elképzelés: akirmeddig
is nézzitk K-bdl az idealis tavesoviinkon
keresztiil a filmet, Akhilleusz nem tudja
leel6zni a teknésbékat (lasd a 4. abratl)!

Persze ezt egy gondolatban elkészitett
trikk felvétellel is megvaldsithatjuk: a #
id6tartamig normal sebességgel vetitjiik a
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4. dbra: A K' rendszerben levetitett versenyt a
K-bil figyeljiie meg.

filmet, a kovetkezé £ id6tartam alatt pe-
dig lelassitjuk a képkockakat ugy, hogy ép-
pen # ideig tartson, majd a kévetkezé 7
id6tartam alatt is addig lassitjuk a filmet,
mignem az is # ideig jatszédik. . .sth. Lasd:
5. dbra.

Konkluziok

Egy gondolatkisérlet elvégzésével pro-
baltuk elfeledni a stabil abszolit idét. Ez
persze nem jelenti semmiképpen azt, hogy
igazoltuk volna Zénén paradoxonjait,
csak egy jatékos gondolatmenettel alkal-
maztuk a XVII. szazad egyik sorozatokra
felfedezett tételét és a specialis relativitas-
elmélet idddilaticiora vonatkozd OGssze-
figgését. A két Gsszefliggés Gj szemszog-
bél vilagitotta meg az 6kori zéndni prob-

lémat egy virtualis Grutazassal egybekétve.
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5. dbra. Az, egyre rovidiild iddintervallumokboz dllandd nagysdgi iddintervallumotkat rendeliink.
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MNEMOTECHNIC BASICS OF POEMS ABOUT FORMUI.AS
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The poems about formulas are a kind of mnemotechnics that can be used in the case
of learning algebraic expressions. Present study show this mnemotechnic from the
aspect of the OxIPO model of learning. In the case of encoding, the mnemonic input is
a formula and the output is a poem about this formula. In the case of retrieving,
recalling, the mnemonic input is the poem about the formula, and the output is the
original formula.
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A ,,mnemotechnika” Osszetett sz0, a-
melynek els6 fele a gérég eredetd ,,mne-

2

mo” ,,emlékezés”-t, ,,emlékezet”-et jelent
(Mnémosziné az emlékezés istennGje volt
a gbrég mitologiaban), a ,technika” pe-
dig egyfajta mddszertanra utal (a mnemo-
technikak torténetével kapcsolatban lasd:
Yates, 2001). Ismert még ,,mnemonika”
formdban torténé hasznalata is (Yates,
1994). A ,,mnemotechnika”, , mnemoni-
ka” tehat az emlékezést segité modsze-
rekre utalé kifejezés — valdjaban gydjts-
sz6, amivel igen valtozatos technikai re-
pertoarra utalhatunk, amelyek talmutat-
nak a megjegyzend$ informdcié egyszert
recitalasan, ismételgetésén.

Az alabbiakban

modszer”’-nek nevezett

a ,képletmonddka

Mez8, 2011)
mnemotechnikai mddszer ismertetésére,
OxIPO-séma szerinti elemzésére kertl
sor. Mindezek elStt a tanulmany megérté-
sét minimalisan segité alapismeretekre té-
rink ki mind a tanulds OxIPO-modellje,

mind a mnemotechnikak aspektusabol.

Az OxIPO-modell alapfogalmai

Az OxIPO-modell (Mezé és Mezd,
2019) szerint a tanulas egyfajta infor-
maciofeldolgozasi  folyamat, amelynek
t6bb komponensei: a) az organizacid, ami
meghatiroz6 hatassal van a tovabbi ha-
rom komponensre, b) az input (f6név-
ként: a tananyagra, igeként: az infor-
maciébevitelre, melléknévként: az infor-
maciobeviteli jellegre utald kifejzés), c) a
process (az informaciéfeldolgozas), és d)
az output (fénévként: felelet, dolgozat
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formajaban vagy egyéb moédon vissza-
adott informdciora; igeként: az informa-
cio-felhasznalasra; melléknévként: az in-
formaciokimeneti jellegre utald kifejzés).
A komponensek kezdébetti alkotjak az
OxIPO kifejezést (ahol az ,,x” az orga-
nizacié6 és a t6bbi komponens kozotti
szorzatl viszonyt jeloli).

A 2018 el6tti forrasokban IPOO-mo-
dellként tortént hivatkozas e tanulasmo-
dellre Mez8, 2002). A névvaltoztatas oka:
2018 elétt kizardlag tanulds moédszertani
célbdl volt hasznalatban e modell, 2018
utan azonban a tanulds moddszertani ku-
tatasi irany kiegészilt neurobioldgiai, ké-
pesség-, személyiség- és mesterséges in-
telligencia kutatasra fokuszalé tevékeny-
séggel is. Mindezeket a human informa-
ci6feldolgozas hatékonysiganak névelését
célzé6 OxIPO-projekt fogja Gssze napja-
inkban — elméleti, térténeti, diagnosztikai
és fejlesztési  hattérinformacidkat lasd
Mez6 és Mez6 (2019) irasaban.

Jelen tanulmany megértése szempont-
jabdl itt még minddssze annyit célszerd
megemliteni, hogy tanulds moédszertani
szempontbdl az OxIPO-projektben ha-
romféle informaci6 feldolgozasi stratégiat
kilonboztetink meg az input és az output
minéségi és mennyiségi jellemzSinek vi-
szonya alapjan:

1. Produktiv (informaciét termel6) tanu-
las: input < output. Ez az OxIPO-pro-
jektben idedlisnak tekintett mod.

2. Reproduktiv (megértés nélkuli, ma-
golva) tanulas: input = output

3. Improduktiv (informacioveszteséggel
jar6) tanulas: input > output.
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A mnemotechnikak f6bb tipusai

Barmennyire is valtozatos a mnemo-
technikak vilaga, 1ényegében harom alap-
vet6 mechanizmus all a hatterikben. A
mnemotechnikak egy része a megjegyzen-
dé ingerek szelektaldsan alapul, masik ré-
sze az ingerek atszerkesztésével segiti a
bevésést és/vagy az el6hivast, a harmadik
fajtaja pedig asszociaciokon (képzettarsi-
tasokon) keresztil fejti ki hatasat. Ezek
egymassal kombindlva is alkalmazhatok.

Ingerszelekcios modszer példaul ,,z &i-
sebb csoport mddszere” ha a tanulas lényege,
hogy egy két csoportra oszthaté lista
(ilyen a vizben vagy a zsirban old6dd
vitaminok listaja, vagy a magyar nyelvben
a ,,j” vagyz ,ly” betikkel irhaté madar-
nevek listaja) kapcsan azt kell tudni, hogy
a lista melyik eleme, melyik csoportba tat-
tozik, akkor a kevesebb elembdl 4llo lista-
részlet (példaul: a vizben oldédé B, C, P
vitamin, vagy a ,,j”-vel irand6 ,,héja, pa-
pagaj, varjd, firj, szajk6” madarnevek)
megjegyzésével kizarasos alapon azt is
tudjuk, hogy mi tartozik a masik lista-
részletbe (az Gsszes tobbi vitamin zsitban
oldédik, illetve a tobbi ,,jé” hangot tat-
talmazé madarnév ,,ly”’-nal irando).

A mnemotechnikak egy masik tipusa a
megjegyzend6 informacié atszerkesztésé-
vel segiti az emlékezést. Legtipikusabb
példaként a fombisités midszere hozhaté fel
ezzel kapcsolatban: szam- vagy betl-
sorozatot nem elemenként, hanem 2-5
eleml csoportonként jegyziink meg. Ez
torténik, ha egy telefonszamot nem szam-
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jegyenként, hanem két-hirom szamjegy-
bsl 4l

meg.

szamcsoportonként jegyziink

A menmotechnikak harmadik tipusa
asszociaciés alapon nyugszik, és talan
Walter Kugemann (1976) ,,ruhaszarit6”
metaforaja irja le legegyszeribben, leghét-
kéznapibb és legkézérthetébb mdédon a
mukédéstiket (1. abra).

1. dbra: Kugemann (1976) ,,rubaszdirtd me-
tafordjanak’” szemléltetise. A szamok jelentése:
1) ,lepeds” = dij informacio, 2) ,,rubaszdrito kj-
1" = kordbbi emlékek, 3) ,,csipeszek” = asg-
sgocideiok a kordbbi emlékek és az b infomreid

kizott. Forrds: a Szerzd

RN ITR

»Kugemann (1976, 210-211. o.) 4ltal
ko6zolt »ruhaszarité metafora« lényege:
,Hogyan aggat fel a haziasszony a sza-
ritokotélre egy frissen mosott, sulyos
leped6t? Talan egyetlen csiptetével
(...)? Sz6 sincs rola. Nagyon bizony-
talan lenne, joggal félne att6l, hogy a
leped el6bb-utébb leesik. Ehelyett j6
saran, egymashoz kozel elhelyezett
csiptetékkel fogja hozza a kétélhez.
Igy még akkor is, ha néhany csipteté
alol ki is csuszna a lepedd, a tobbick
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még megtarthatjak. Ezenfelil jobban
is szarad, egész felilete kifeszil. fgy
vagyunk a tanuldssal is. Stlyos hiba,
ha egy dolgot csak egyetlen csiptetvel
— egyetlen asszociaciéval — rogzitiink
emlékezetiinkben. gy nagy a veszélye,
hogy a kapcsolat megszakad: tdl kes-
keny a gondolathoz vezeté svény. E-
zért barmit tanuljunk is, azt annyi
helyen kell kapoccsal régzitentink, a-
hanyon csak lehet. Az ilyen »sok csi-
pesszel« biztositott tudas jéval rugal-
masabb is.”

Néhany példa az asszociacién alapuld
mnemotechnikdkra:

Hasonls  hangzds mddsgere. Az 14j in-
formaciét egy mar ismert, hasonlé hang-
zasu szohoz asszocialjuk a memorizalas
soran. Példa: a ,bariton” sz6 megjegy-
zése a ,,barnitom” sz6 segitségével.

Helyhez kotés mddszere. A megjegyzendd
informaciot ismert helyszin tereptirgya-
thoz kétve memorizaljuk. Példa: a sajat
szoba butoraihoz kétjik a megjegyzendd
lista tételeit, s felidézéskor képzeletben
kérbefordulunk a szobdban.

Mondatbaszovés vagy torténetbeszovés mddsze-
re. A megjegyzendé informaciot (kevés
megjegyzends elem esetén) egy mondatba
vagy (sok elem esetén) egy torténetbe sz6-
ve memorizaljuk, s idézzik fel. Példa:
,»Hejjl Ott repil a papagijl« Mondja a
firj a szajkonak meg a varjunak.” mon-
datbdl felidézhetSk a j-betdvel irand6é ma-
darnevek: héja, papagaj, fiirj, szajko, varju.
E példa azt is szemlélteti, hogy a mnemo-
technikai moddszerek valéban kombinal-
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haték egyassal: a példiban a térténetbe-
szOvés modszerét segitette a hasonld
hangzas modszere (a ,,Hejj!” kifejezés u-
talt a ,,héja” szora).

Bizarsdg middszere. A nehezen megjegyez-
heté és/vagy nem kedvelt tananyag me-
morizalasat segiti, ha bizar képbe vagy
torténetbe agyazzuk azt. Példa: az el6bbi
madarnevekhez ko6t6dé mnemotechnikai
mondat bizarabb verzidja igy is hangoz-
hat: ,»Hejj! Ott repil a papagijl« Mondja
az a hilye furj annak a szarjanké varja-
nak.” Amellett, hogy a hasonlé hangzas
mobdszerét itt is lathatjuk, a példa azt is
szemléleteti, hogy a memorizalast akar
nyomdafestéket kevésbé tiiré kifejezések
is segithetik, mivel biztositanak egyfajta
bizarsagot.

Mozaikszo, mozaikmondat modszere. meg-
tanulandé6 lista elemeinek kezdébettibdl
(vagy: els6 szétagjaibol) egy tEbbé-ke-
vésbé értelmes sz6t hozunk létre (példaul:
»IPOO” szét az input, process, output,
organizacié szavakbdl), vagy olyan mon-
datot alkotunk, ami szavainak kezddébetdi
vagy szotagjal utalnak a lista elemeire (pél-
daul:
»IPOO” = input, process, output, orga-

»lci-pici  oroszlan orrlyuka”
Niz4acio).

Szdm-szimbilum  mddszer. Szamok meg-
jegyzését segit6 vizualizaciés mbdszer, ha
a 0-9 szamjegyekhez irasképikhoz és/
vagy hangzasukhoz kapcsol6dé szimbolu-
mokat kapcsolunk, és a képet is memori-
zaljuk. Példa: 0 = labda, 1 = rdd, 2 =
hattyt, 3 = madar, 4 = vitorlashajo, 5 =
fogas, 6 = fillbevald, 7 = nyil, 8§ =
héember, 9 = kukac. ,,2021” = | hattyu-
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labda-hattyd-rad” = ,,a hattya labdat dob
a masik hattyanak a rudhoz”, s ez persze

képként is vizualizalhato.

Megzenésités  midszere. A megjegyzendd
informacidkhoz dallamot is tarsithatunk, s
igy kvazi dalszoveggé alakithatjuk azt.

Viznalizdcid mddszere. A megjegyzendd
informaciéhoz abrat (garfikat vagy akar
digramot, graf-abrat stb.) csatolunk.

Képletmondika middszer. Algebrai képletek
memorizalasat (bevésését és felidézését)
mondokak segitségével segité modszer. A
tanulmany tovabbi részében errél lesz sz6
részletesen.

A képletmondoka médszer
A képletmonddka algebrai kifejezések
memoériaba torténd bevésését és memo-

riabol térténd elhivasat segité mondoka.

Példak:

1. képlet: a normalt masodfoku egyenlet
(x> + px + q = 0) Victe-formulat alkal-
maz6 megoldé képlete:

—p*V{p’= 4q

x= 2

Kimondya: ,Jksz egyenlé minusz pé
plusz-minusz négyzetgyok alatt pé-négy-
zet minusz négy ku per kett6”.

Képletmondika (szerz6: Mez6é Ferenc,
forras: Mez6, Mez6 és Mezo, 2015, 63.
0.): ,,Nem piros pliss, nem gyokér, pipbdl
négy mazsa, s mindezek fele X-et ér.”
V.6.: 2. dbra.
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2. képlet: a figgblegesen felfelé hajitott
test sebességének kiszamolasahoz hasz-
nalhaté képlet:

VIV, 2gs

Kimondya: ,\Vé-té egyenlé négyzetgydk
alatt vé-null a négyzeten minusz két gé-
szer es”.

Képletmondika (szerzé: Mez6  Ferenc,
forras: Mez6, Mezé és Mezd, 2015, 64.
0.): ,, Vét az, aki gyokérkezelés alatt masok
hintadgyan vénul — kétség nélkul”.

Megjegyzések: 1) ,,masok hintaigyan” =
masodik hatvany, 2) , kétség” = 2sg = 2gs
vagyis kihasznaltuk, hogy a szorzat tagjai
atrendezhet6k (2gs = 2sg), lgy a ,,kétség”
sz6 a ,,2sg” jelharmashoz rendelhetd; 3)
,»kétség nélkul”
gyar nyelv megengedi, hogy a kivonasra

»—2sg” esetében a ma-

utal6 ,,nélkil” szot a kivonandé (a ,,2sg”)
utan helyezzik el a mondokaba, s ne elé,
ahogy az eredeti képletben van és ma-
tematikai jel6lés szerint helyes (,,—2sg”).

Egy képlet — példaul a masodfoku e-
gyenletek megoldoképlete — legalabb ha-
romféle modon, illetve e modszerek kom-
bindcidjaval jegyezheté meg. Rogzithetd
vizualis informacioként (szélséségesen vi-
zualis tanulasi stilusd, illetve a fotogra-
fikus memoriaval rendelkez8k esetében ez
lehet az elsGdleges mdd) és/vagy a képlet
hangos vagy néma felolvasasakor kelet-
kez6 szemantikus informécioként és/vagy

a képlethez kapcsolédd mondodka segitsé-
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2. dbra: képletmonddkdt bemutatd példa. Forrds: a Szerzd

Tantargy: matematika

-pty/p?—4q

Képlet: =X

Monddka értelmezeése:
e Nem piros pliiss: -p+
nem gyokér: —v

négy mazsa: —4q
és mindezek fele: /2
X-tér: =x

Képlet neve: normalt masodfoki egyenlet ( x> + px + q =0 ) megoldo képlete

Mondoka: ,Nem piros pliiss, nem gyokér, pipibol négy mazsa, s mindezek fele X-t ér”.

pipibdl: p>~ (magyarazat: p>=p-p=pp = ..pipi”)

gével (ez szintén szemantikus informaci-
oként kertl tarolasra). Részletesebben:

Tegytk fel, hogy a normalt misodfokd
egyenlet (x2+ px + q = 0) Viete-formulat
alkalmazé megold6 képletét kell egy tanu-
l6nak memorizalnia. Ebben az esetben az
input:

_—pim

B 2

A képlet felidézésekor (az output) soran
ad6do lehet6ségek:

1. Vizualis rogzités esetében a tanuld
altal felidézett vizualis informacié ez lesz:

_—pim

X= 2

2. A képlet hangos vagy néma felol-
vasasasaval, ismételgetésével jar6é szeman-
tikus rogzités esetében a tanuld altal feli-
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dézett informacié: ,,lksz egyenlé minusz
pé plusz-minusz négyzetgyok alatt pé-
négyzet minusz négy ku per kett6”, ami
leirva:

X= -p*Vp’- 4q

2

3. Képletmonddkaval tortént szeman-
tikus rogzités esetében a tanuld altal feli-
dézett informacié: ,,Nem piros pliiss, nem
gyokér, pipb6l négy mazsa, s mindezek
fele X-et ér.”, ami azt jelenti, hogy (v.6.: 2.
abra):

X= —pim

2

4. Lehet6ség: a fentieck kombinaciéja.

A képletmonddka médszer azoknak se-
githet, akikre jellemz6, hogy:
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a) algebrai kifejezéseket kell megtanul-
niuk;

b) nem vizudlizalva tanulnak képleteket
(killénbsen: nem rendelkeznek fotografi-
kus emlékezettel);

) az elvont algebrai kifjezések felolva-
sasszerl recitildsit nehéznek és/vagy u-
nalmasnak tartjak;

d) a mondokak (esetleg dalszévegek)
tanulasaban sikeresek.

A képletmondodka alkalmazasa az infor-
maciéfeldolgozas minimum harom 1épé-
sét feltételezi (3. dbra):

1. lépés: elokészités, a megjegyzendd in-
formdci6 atszerkesztése (az algebrai kife-
jezésbSl mondodka alkotasa). Mnemotech-

nikai input: képlet, output: mondodka.

Megjegyzés: a tanulasszervezés (or-
ganizacié) szempontjabol a képlet-
mondokat el6allithatja maga a tanuld,
vagy készen kaphatja azt (tanartdl,
kortarstol, szakirodalombol, stb.). A-
mikor maga a tanul6 allitja el6 a kép-
letmondodkat, az produktiv tanulast
(input < output) jelent az 6 szem-
pontjabdl. Amikor ,készen” kapott
mondokat tanul meg, akkor azonban

reproduktiv tanulasrél (input = out-

put) beszélhetink (kivéve, ha meg is
érti a képlet monddkaba kodolt Gssze-
faggéseit, mert ez mar produktiv tand-

lasnak min&sul).

2. lepés: bevésés, tarolds. Az 1. 1épés ered-
ményeként 1étrej6vé monddka memori-
zaldsa az algebrai kifejezés képi és/vagy
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3. dbra: a képletmondika révén torténd memo-
rizdlds az informdcidfeldolgozds mininmum harom

lépését feltételezi. Forrds: a Szerzd

1. El6készités:*

Input: \ képlet
Process: | W atszerkesztés
Output: ~  mondéka

v

2. Bevésés, tarolas:

Input: \ monddka+képlet
Process: | ismétlés
Output: ~  monddka+képlet

N7
3. ElGhivas:

Input: \_  mondéka+képlet
Process: | WV itszerkesztés
Output: ~  képlet

*Tanulasszervezési (organizacios) szempont-
bol a képletmondokat létrehozhatja a tanuld
személy, vagy készen kaphatja azt masoktdl

szemantikus  reprezenticidjaval egyiitt.
Mnemotechnikai input: képlet és/vagy
monddka, output: emlék a képlet/mon-
doka egységrol.

A bevésés és az elShivis kozotti id6-
szakban torténik meg az emlékek tarolasa.
A tarolast a pszichologiai szakirodalom
kilén memorizaldsi fazisként szokta ke-
zelni. Hsetiinkben egyrészt nem feltéte-
leziink lényeges kilénbséget az informaci-
6k bevésési és tarolasi modalitiasa kozott,
mastészt a tarolast a bevésséhez és el6-
hivashoz képest egy viszonylag passziv

folyamatnak tekinthetjiik, amirél kevés
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objekty infomraciét tudunk kozolni. Igy
jobb hijan a bevéséssel egylitt kozli a
tarolassal kapcsolatos jelenségeket a 3.
abra.

3. lépés: eldhivas.
gitségével a képlet felidézése. Mnemo-

A képletmonddka se-

technikai input: képletmonddka, output:
képlet.
A tovabbiakban képletmonddkak létre-

hozasat segit6 javaslatokat mutatunk be.

Segédlet

képletmondokak alkotasahoz

Segitheti ugyan a tanuldst, ha a tanuld
készen kap egy képletmonddkat, am ez
esetben még mindig csak reproduktiv ta-
nulést folytat a diak, méasrészt nem ,,kiizd”
meg a képletmonddka alkotasanak kreativ
problémajaval. Ha a didk sajat maga hoz
akkor
nem csak informaciétermelés, produktum

létre  képletmondodkat, azonban
(a képletmondodka) jon létre, hanem a
képletmondodka alkotasa kézben is meg-
torténhet a képlet bevésése a memoriaba.

Az aldbbiakban a képletmondokak alko-
tasaval kapcsolatos néhany javaslat Gssze-
foglalasara kertl sor.

1. Matematikai szimbolumok s3otira

A képletekben gyakran el6fordulé mate-
matikai szimbolumokhoz (péladul: +,—, *,
/A, stb.) a képletmondékiban felhasz-
nalhat6 kifejezéseket rendelhetink, s az
igy Osszeallt ,,sz6tar” segtihet az 4j képlet-
mondokak létehozisa esetében. A mate-
matikai szimboélumokhoz rendelt kifeje-
zések vonatkozhatnak a jel kiejtésére

(példaul: + = ,plusz”), a jel kiejtéséhez
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hasonl6 hangzasu széra (példaul: + =

,»pliss”), a jel irasképe alapjan létrehozott

asszociaciéra (példaul: + kereszt,

sirkereszt, sir”). Példaul:
+: meg, még, és, plusz, pliss, kereszt,
temetd, stb.

: ne, nem, se, sem, minusz, negativ,
nélkil, nélkilozés, -bol/-bdl, -talan/

-telen, un-, a-, anti-, de-, no, csik, stb.

I+

: plusz-minusz, meg se, meg sem,
mégse, mégsem, stb. Megjegyzés: a
két kuloén jelre oszthaté szimbdlum-
ok (példaul: *) részei (példaul: a + és
—) kilén is megjelenhetnek a kép-
letmondokakban.

\: (négyzet)gyok, (négyzet)gyock alatt,

gyokér, gyokeres, gykérkezelés, stb.

A

mazé szétar tovabb gazdagodhat, ha ide-

matematikai szimbodlumokat tartal-

gen nyelvbél szarmazd szavakat is be
Példaul a -7

lumhoz a magyar ,nem” szén kivil

tudunk vonni. szimbo-
tarsithatjuk a latin, angol, olasz, spanyol
nyelvben is ismert ,,no”, a francia ,,non”,
a német ,,nicht” vagy ,,nein”, a kinai ,,bu”,

a japan ,fe”, az orosz ,nyet’, az
eszperanté ,,ne”, a roman ,,nu”, vagy akar
a zulu ,,cha” stb. szavakat — de ez csak
akkor segft, ha emléksziink e szavak jelen-
tésére.

A matematikai operatorokon tul egyéb
gyakori valtozok, dllandok nevével kap-
csolatban is Gsszeallithaté képletmonddka
alkotast segité szolista. Példaul:

o: alfa, alfa, vallfa, talpfa, alja fa, alfahim,
alfaj, halfaj, stb.

B: béta, buta, béka, Béla, stb.

n: pi, pir, pirkad(at), piros, pionir, stb.
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2. Képletek dttrendeziése

Esetenként el6fordulhat, hogy a képlet
eredeti alakjahoz képest egyszeriibb mon-
doka-részleteket kitalalni a képlet valamely
transzformaciéjahoz. Ilyen esetben a kép-
let atszerkesztése segitheti a monddka al-
kotasat. Példak harom valtozot tartalmazo
képletek atalakitasara:

Az a =Db + c képlet atalakithaté a ko-

vetkez6 valtozatokra példaul:

b+c=a
b=a-c
a—c=b
c=a-b
a—b=c

Ha e képletet harombodl két valtozot tar-
talmazéra alakitjuk, akkor ezek a vélto-
zatok is rendelkezéstinkre dllhatnak: a = (a
—¢+tc(a—-ct+tc=ac=a—-(a—c),a
—-(a-¢=c,a=b+(@-b,b+ (a-b)
= a, stb.

Az a = b x c felépitési képlet atala-
kithat6 példaul az alabbi véltozatokra:

bxc=a

b=a/c

a/c=b

c=a/b

a/b=c

A szorzast, osztast tartalmazé képletek
atrendezését segiti a ,,szamar haromszog-
ként” ismert, az atrendezés vizualizalasat
segit6 abra (4. abra).

Természetesen ilyen esetben is ¢lhetiink
a harombdl kétvaltozos formaba alakitas
lehet6ségével — példaul: a = b x ¢ jelen-
tése azonos az a = (a / ¢) x ¢ verzidval,

stb.
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4. dbra: a ,szamar hdromsz0g” -ként ismert
dabra. Forrds: ismeretlen forras alapjan a Szerzd

Kihasznalhatjuk tovabba azt is, hogy a
szorzas disztributiv az OGsszeadasra és a
kivonasra tekintve, vagyis: a(b+c) = ab +
ac.

3. Ritmus, rim, s30tagszim

A képletmondodka hasznalatat segiti, ha
ritmusa, belsé vagy sorvégi rimei alapjan
koényebben megjegyezhets (1. tablazat).

A ritmus és a rimek esetében persze
megkoti az alkotd kezét, hogy hany eleme
van, illetve hany elemre bonthaté a kép-
letmondoka, és milyen hivészavakat sike-
rilt taldlni hozza. Igy el6fordul, hogy a
képletmondodkankra kinrimek (erdltetett
szbjatékon alapuld rimek) lesznek jellem-
z6k, vagy: egyaltalan nem fog timet tar-
talmazni.

Megjegyezziik azonban, hogy: a képlet-
mondodkaknak nem szitkséges a legneme-
sebb értelemben vett irodalommuvészeti
alkotasoknak lenniiik! Igy — ha betéltik
céljukat: az algebrai kifejezések memoriza-
lasanak segitését — az sem baj, ha irodalmi
szempontbdl esetlenek, tigyetlenek.



OxIPO

1. tiblazat: képletmondokak elemzeése rim és szotagszdm alapjdan. Forrds: a Szerzd

Képlet Képletmondoéka és ritmusképlet* Rim*  Szoétag*
A normalt masodfoku egyenlet (x2+  Nem piros pliiss, nem gyokér, A 7
px + q = 0) Viete-formulat alkalma- - U- - - U-
z6 megolddkulcsa:
pipibél négy mazsa, s mindezek fele X-t érl* A 12
—p*Vp’- 4q UU- - - - - U-U-= -
X=——a—
Vét az, aki gyokérkezelés alatt, A 11
A figgélegesen felfelé hajitott test -Uuu U-UU-U-
pillanatnyi sebességének kiszamitasa-
hoz hasznalhaté képlet: masok hintadgyan véniil B 8
_ Rz -- -U- - -U
Va(V,- 2gs
— kétség nélkiil B 4
- - -U

*Ritmusképlet, rim és szétagszam online verselemz§ szoftverrel lett elGallitva. Forrasa: Net

Megjegyzés: A hosszu szotag jele az elemzési képletben: —

A rovid szotag jele: U

A k6z6mbos vagy helyettesits szotag jele: U vagy x (a szakirodalomban még: O)

Az 1. tablazatban lithat6 arra vonat-
kozé példa, hogy az ,és” kotbszéd ,,s”
valtozatanak alkalmazasa egyrészt modo-
sithatja a ritmusképletet, masrészt alkal-
mazhaté konvencié lehet arra, hogy az

»

87 szO0t az Osszeadasra utalé kifeje-

zésként hasznaljuk a képletmondékakban,
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mig a ’s” jel6lést alkalmazhatjuk szavak,
tagmondatokkézotti mellérendeld kapeso-
latot kifejez6 kotSszoként.

A képletmonddkak alkotisaban segitsé-
get nyujthatnak az alabbi, a poethu ol-
dalrdl ingyenesen elérheté online alkal-
mazasok, tartalmak:

e Verselemzés: Netl,

e Rimszotar: Net2,

o Versszerkeszté (hasznalatakor a sorok
ritmusképlete és szétagszama  szer-
kesztés kozben folyamatosan lathato).
Net3,

e Szinonimaszotar: Net4,
e Ellentétszotar: Netb,
e Verstani lexikon: Net6.

4. Képletmondskdik kombindldsa

mds mnemotechnikdkal

A képletmondokak o6nmagukban is
hasznos segitséget jelenthetnek az algebrai
kifejezések memorizalasa soran, azonban
lehetéség van arra, hogy egyéb mnemo-
technikakkal kombindltan alkalmazzuk a-
zokat. Lassunk néhany példat!

A hasonld hangzds middszerét hasznositjuk
példaul, amikor a gyakori matematikai
szimbolumokkal kapcsolatos szétart ho-
zunk létre (lasd fentebb), illetve a szimbo-
lumok hangalakjahoz hasonlé szavakat
hasznalunk a képletmonddkakban. Példa:
Halfa” > | talpfa”, ,,plusz” = pliss” stb.
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A helyzhez, kités midszere szinezheti a kép-
letmondodkainkat: ismert vagy elképzelt
helyszin tereptirgyaihoz is kothetjik a
megjegyzendS képlet részleteit. Példaul:
»X = 2a-INT(B)” = ,,Tébla jelzi a sint,

—

ami utan paratlan béka int”, ahol: ,, a
vasuti keresztez6dést jelz6 tabla és a sin a
mondodkaban, ,,2a—" = paratlan, ,,INT(3)”
= ,,béka int”. A helyhez kétés moédszerét
sajatos modon 6tvozhetjik a térszemlé-
letet fejleszté egyéb modszertanokkal is
(Betak és Szabd, 2020), akar mestersé-
gesen létrehozott tanuléterek, modellek,
virtualis helyszinek épitése, alkalmazasa
révén is.

A képletmonddkik a mondatba-, trté-
netbesgovés mddserének képletekere vonat-
koztatot esetének is tekitnhetSk (az elS-
készités soran ugyanis az input: képlet; az
output: mondatba, esetleg torténetbe sz6t
képletmondoka).

A bizarsag mddszerével is kombinalhaté a
képletmonddka alkotds, hasznalat. A bi-
zarsag megjelenhet a matematikai szimbo-
lumokhoz rendelt hivészavak szintjén
(példaul: ,,szorozva” helyett a ,,szarozva”
sz6 alkalmazasaval), vagy a monddka egé-
sze altal megjelenitett kontextus, torténet
szintjién (v.6.: a flggdSlegesen felfelé haji-
tott test pillanatnyi sebességének kiszami-
tasahoz hasznalhaté képlethez javasolt és
fentebb mar k6z6lt monddkat).

A képletmondodkak szoros kapcsolatban
allnak a mozatkszavakon, mogaikmondatokon
alapul6 mnemotechnikaval. Ennek oka,
hogy a képletmonddka lényegében a mo-
zatkmondat modszer specidlis esetének

tekinthet6: a felolvasott képlet szavaihoz
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rendelink olyan mondatot, amely szava-
inak kezd&betdli, esetleg szotagjai utalnak
az adott szavakra. Olyan esetben, amikor
a képlet kett6 vagy tobb szimbdélumara
egyetlen széval utalunk a képletmondé-
kaban (példaul: a korabbi példdban sze-
repl6 ,,2sg” szimboélumcsoportra a |, két-
ség” szoval utaltunk), akkor mozaikszot
hasznalunk a képletmonddkan belil.

A szdm-szimbélum mddsger is kombinal-
haté a képletmonddka modszerrel, ha a
megjegyzendd képlet konkrét szamokat is
tartalmaz. Ilyenkor nemcsak a szamhoz
rendelt szimbolum vizualizacidja (példaul
a kettes szam irasképhez kapcsolédé haty-
tyt képének felidézése) segithet, hanem a
szimbolum hangalakja (példaul: a kimon-
dott ,hattyd” sz6) szemantikusan illesz-
kedhet a képletiinkbe: Példaul: ,2+” =
,hattya halala” — megjegyzés: a kettes
irasképe hasonlit a hattythoz, aminek
hangalakja: ,hattyd”; a ,,+7 jel utalhat
temetdre, ami asszocialodik a halalhoz.

A megzenésités mddszere haromtéle médon
is kapcsolédhat a képletmonddkak méd-
szeréhez. Egyrészt 6nallé dallam kompo-
nalhat6 egy képletmondokahoz, masrészt
mar 1étezd dallamra ,,énekelhetd fel” a
képletmonddka. Végiil: egy képletmondo-
ka vagy részlete utalhat mar ismert zene-
mdre, igy a zenem dallamanak felidézése
hivéinger lehet a képletmonddka(részlet)
felidézéséhez. Az el6z6 példanal maradva:
a,,2+” képletmonddka részlethez tarsitott
,-hattya halala” kifejezéshez kapcsolédhat,
ami Charles Camille Saint-Saéns altal
komponalt zene (lasd: Az allatok farsangja
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— zooldgiai fantazia No.13 — A hatytyd)

A vignalizacid midsgere is tamogathatja a
képletmonddkak alakalmazasat. BEgyrészt
a vizualizalhaté maga a képlet irasképe,
masrészt vizualizalhaté a képlet vagy rész-
lete valamilyen grafikdhoz tarsitva (példaul
a mar emlitett ,,2”-es szamhoz tarsitva el-
képzelhetink egy hattyut, a ,,2+” szimbo-
lumcsoporthoz tarsitott a ,hattyd haldla”
kédhoz pedig elképzelhetiink egy madar-
tetemet — ami rdadasul a bizarsiga miatt is
segitheti a felidézést. Végul: fennkdltebb
hozzaallast és mtvészeti hattérismereteket
is feltételezve a ,hattyd halala” kapcsan
felidézhetjik a hattyd halala tanckolte-
ményt, mely Anna Pavlova (1881-1931)
balerina leghiresebb szerepe volt (Mihail
Fokin ,,A hattya halala” cimd sz6l6 tanc-
kolteményt az 6 szamara koreografalta
Charles Camille Saint-Saéns zenéjére ,,Az
allatok farsangja” cimd miben).

Lathat6 tehat, hogy a képletmonddkak
mébdszere mas mnemotechnikdkkal Gssze-

vontan is alkalmazhat6 eljaras.

Zaroégondolatok

Képletek, formulak, algebrai kfijezések
napjainkban jéforman minden diszciplina
tan- és szakanyagiaban megjelenhet, ami
egyben azt is jelenti, hogy minden tago-
zat, specializacio, szak, kutatasi teriilet ta-
nuléja, hallgatéja, oktatdja, kutatdja ta-
lalkozik képletekkel, s olykor azok meg-
jegyzésének problémdjaval. E probléma
megel6zésére, kezelésre hasznalhaté mne-
motechnikai médszer a képletmonddkak
alkalmazasa.
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A képletmondokak specialisan az algeb-
rai kifejezések memorizalast segité mne-
motechnikai eszk6z6k. Lényegében hidat
képeznek a matematikai és a nyelvi szim-
bélumrendszer kézott. LehetSséget adnak
arra, hogy ne csak szépirodalmi és tor-
ténelmi (Barczi, 2020), hanem tanulas-
médszertani kontextusban is 4j irodalmi
koncepcié jelenjen meg. A képletmondo-
kak azon tul, hogy alkalmasak a ma-
tematika és a nyelv, az irodalom ko&zotti
kapcsolatteremtésre, hasznosithatok a ta-
nuléi érdeklédés felkeltésére (v.6.: Nagy
Lehocky, 2008), tehetséggondozé progra-
mokban (PSenakova és Nagyova Lehock4,
2011), élménypedagdgiai foglalkozasokon
(lasd: Mez6 Katalin, 2015) torténd alkal-
mazasra, s kiegészithetik a kognitiv ké-
pességek  fejlesztését  (Szabéné Balogh,
2020) és azok matematikai kontextusban
torténs apolasat (lasd példaul: Toth és
2021, Nagyova Lehocka, 2020,
Nagyova Lehocka ¢és Csaky 2020;
Nagyova Lehocka, Csaky és Zitny, 2021)

célzo torekvéseket is.

tsai,

Mindent &sszevetve: a képletmonddkak
hasznos eszkozei lehetnek a human infor-
maciofeldolgozas hatékonysaganak néve-
lését célzo6 OxIPO-projekten alapul6 ok-
tatasnak, produktiv (informaciot termeld)
tanuldsnak.

Irodalom
Zséfia  (2020):

creating a new concept of literature

Barczi, Attempts  at

(The Hungarian literature in Slovakia

between the two world wars).
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Absztrakt

KETNYELVUSEG ES KREATIVITAS

A jaték nagyon hatékony tanuldsi eszkoz a gyerekek szamadra, és ezt a legtobb oktatasi
rendszer elismeri. A jatéktevékenységek a kovetkezOkhoz kapcsolodnak: felfedezés,
szorakozas, szabadsig, nyomozas, tajékozddas, tanulds, szocidlis fejlédés, szoron-
gasokkal valé megbirkdzas, a vildg megértése és az energiafelhasznalas. A jaték sorin a
gyerekek képességeiket fejlesztik — példaul nyelveket tanulnak, és ezt négy alapelv
szerint teszik: élvezet, modszer, rendszer és tirelem. A kétnyelvli gyakorlat javitja a
kognitiv mechanizmusokat, ami a kreativ potencial névekedéséhez vezethet. A
kétnyelvi és kreativ oktatds 6tvozésével a kognitiv mechanizmusok segitenék az egyéni
kreativ teljesitményt, és egy szinergikus kétnyelvl kreativ oktatisi modellt hoznanak
létre.

Kulcsszavak: kétnyelviség, kreativitds, oktatds, nyelvek, jaték, tulajdonsigok,
gyerekek

Diszciplina: pszicholégia, pedagdgia

Abstract

Play is a very effective learning tool for children, and most of the educational systems
admit this. Play activities are linked to: exploration, fun, freedom, investigation, enquiry,
learning, social development, coping with anxieties, making sense of the world and
using up energy. Through play, children develop abilities — for example they learn
languages, and they do so, by four principles: enjoyment, method, system, and patience.
Bilingual practice improves cognitive mechanisms, which may lead to increased creative

potential. By combining bilingual and creative education, the cognitive mechanisms
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would help the individual creative performance and would create a synergetic bilingual

creative model of education.

Keywords: bilingualism, creativity, education, languages, play, attributes, children

Discipline: psychology, pedagogy

Birescu, Mihaela (2021): Bilingualism and Creativity. OxIPO — interdiszeiplindris
tudomdnyos folydirat, 2021/4, 31-37. doi: 10.35405/OXIP0O.2021.4.31

Bilingualism: learning or playing?

Is developing language proficiency a
problem of talent, flexibility, opportunity,
method, or motivation? For children, the
question is centered on their essential
activity: play. Play is linked to creativity;
and the creative act fosters the develop-
ment of cognitive and affective processes,
through the thinking actions that take
place during role play, for example. If
playing facilitates thinking, then would it
be all right to extend this to the
assumption that playing facilitates cre-
ativity? Play is a very effective learning
tool for children, and most of the
educational systems admit this. Peter
Blatchford (1998) in his study of school
playtimes, states that schools in UK tend
to shorten the playing time in favor of
teaching time in classrooms, and this
leads to behavior problems. The adults
keep complaining about the lack of social
skills in today's children; but we are the
ones stealing their playtime — a time
and

offering opportunities to meet

develop relations with each other.
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What is play and why is it important?
Play activities are linked to: exploration,
fun, freedom, investigation, enquiry, le-
arning, social development, coping with
anxieties, making sense of the world and
using up energy.

Beginning with the European Enlight-
the
writing of people such as Rousseau
(1712-78), Pestalozzi (1747-1827) and
Froebel (1782-1852), writers have identi-
fied different functions of play, and, play

enment and Romantic eras and

has, therefore, been valued for a range of

different reasons:
* it is a natural part of the innocence of

childhood,;

* it burns some energy;
it helps understanding the social
reality;

* it develops the cognition;

*it helps exteriorizing feelings and
emotions;

¢ it builds communication skills;

* it challenges children to learn, to be
creative, to make mistakes.
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Theories of play

Play helps children successfully immerse
into the social world. Montessori placed
emphasis on children's self-initiated leatn-
ing. Piaget's theoties about learning
emphasized the need for children to
explore and experiment for themselves.
Vygotsky emphasized the social and
cultural aspects of play. He argued that
during play children were able to think in
more complex ways than in their everyday
lives, and could make up rules, use
symbols and create narratives. The ways
in which play can support children's
developing communication skills has been
explored and documented by a number of
researchers who draw attention to the
way children in primary school play-
grounds use language for a variety of
purposes, including organizing and
structuring their games, imaginary play,
and reinforcing social hierarchies (Hyder,
2005).

It is very interesting that Froebel's
theories from 1887 still apply in today's
kindergartens:

* free play encourages discoveries and

finds purpose in everyday life;

* each child develop at their own pace —
because they learn differently;

* the teachers are not the keepers of
knowledge, but they lead and guide
the children to try, to make mistakes,
to understand;

* teachers should make the classroom a
proper environment for the children’s

development;

* let them move — play, sing, dance,
manipulate objects — all help a better
understanding process.

Education: the four principles

of developing language proficiency

It is really crucial to find ENJOY-
MENT in the learning process. And, as
seen above, play ensures this feature. But
it is not enough. For achieving fluency in
another language, 3 more principles need
to be applied.

First of all, a METHOD is required. If I
have to memorize a telephone number, I
II probably do it without any problem.
But I'll also forget it in several hours.
Also, a student will memorize a list of
words for a test during the following day.
But the short term memory will work
against their benefit: the student will
forget the words in a few days. They will
have to put those words into situations
and repeat those contexts for the next
days. As teachers, fortunately we are
familiar with lots of such contexts, that
we call methods.

The third principle to follow is to create
a SYSTEM, which

timing,

includes perfect

joggling with moments and
opportunities to use that language. So, the
important thing is to create a plan in the
learning. It is the teacher’s job to make
the planning. But making the language
part of the students everyday life is not
only a job, but a calling, an endeavor, a
plan involving lots of cultural factors
during an extended period in the day.
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PATIENCE is an equally important
the

pressure of speaking the second language

factor. Preschoolers do not feel
fluently, but, as they grow up and get into
a supetior educational system, they tend
to get discouraged and embrace the
feeling of shame for incorrect assertions.
Our today's kindergarten children will
be the active workforce in 2061. We have
no idea about how the future will look
like in 5 years... How can we educate
them for their future? The children are
extraordinary: they are creative and very
talented. Yes, they all have talents, but we
are nullifying it without regrets. Talent has
the same importance as literacy, and we
should treat these two with the same
importance. A child is not afraid of being
wrong, thus a child is not afraid to try. If
you are not prepared to be wrong, you
will not come up with anything original.
On the road to adulthood, most of the
kids had lost this capacity. In our society,
we got used to stigmatize mistakes. The
worse place to make mistakes is the
national educational systems almost
everywhere. The result is that we, as
teachers, educate people out of their
creative capacities. Our problem is we do
not grow into creativity, but we grow out
of it; in fact, we are educated out of it.
Most educational systems work basically
this
languages, then humanities are at the
bottom of the arts. Unfortunately, the
abilities the

concept of intelligence, as the universities

on hierarchy: mathematics and

academic still dominate

designed the system on their image.
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Creative bilinguals

Studies have shown that bilingual
individuals have greater creative per-
formances, because speaking more langu-
ages develops the cognitive capacities.
And creativity can be found in enhanced
cognition. Bilingual practice improves
cognitive mechanisms, which may lead to
increased creative potential. The past few
years showed progress in researching the
cognitive development of the bilinguals
(Bialystok, 2005). One of the results of
these that

development results in redesigning the

researches s bilingual
mind to promote later cognitive advant-

ages. Due to the creative cognition

approach, creativity is defined as a
product of cognitive functioning. This
approach suggests that the creative

products are original and useful (Mayer,
1999); then the ideas may facilitate a
Studies  (e.g.
Ricciardelli, 1992) showed that language
proficiency has an impact on the capacity

creative  performance.

of creative thinking. Bilinguals also

demonstrated:

1. greater innovative capacity and more

vivid imagination;

2. greater fluency, flexibility and creative
thinking, if an additional language
had been added at a younger age
(Kharkhurin, 2012);

3. a greater immersion into the cultures
of both languages (Simonton, 2008).
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Bilingual education

and creative education

In 2008, the Commission of European
identified the need for

innovation and creativity in education and

Communities

it stated that multilingualism is one of the
main aspects in education. It is a long
time, though, since the academic com-
munity had underlined the importance of
introducing creativity into the educational
systems. Its value of a crucial factor for
the future of the human race was also
pointed out. In spite of all these, schools
show little interest in fostering creativity;
on the contrary, creativity seems to be
suppressed in the classrooms, as teachers’
methods provide little opportunities for
the development of the students’ creative
capacities: before

conformity comes

innovativeness; habitual behavior towards

the

evaluation. The academic system rather

system comes before its critical
a fear to make radical
standard
A
combination of bilingual education and
language
creativity might be a solution for reviving

demonstrates

changes in substituting a

education with a creative one.
learning with implementing
the educational system.

By combining bilingual and creative

the
would help the individual creative per-

education, cognitive mechanisms
formance and would create a synergetic
bilingual creative model of education.
Regarding the relationship between bi-
lingualism and creativity, Marsh and Hill
(2009) found that multilingualism in-

creases the capacity for original and
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abstract thinking and improves flexibility
in thinking and reasoning. The inter-
personal communication skills are also
developing and stimulate the capacity to

learn even more languages.

Attributes

of the creative bilingual education

Kharkhurin (2012) found five attributes
of the bilingual creative education, neces-
sary to the teachers who want to develop
creative thinking.

1. Personal attributes:

sense of purpose,

motivation,

stimulating and rewarding curiosity,
exploration,

tolerance for ambiguity,

developing self-esteem, self evaluation,

self-improvement and self-comparison
(competition is not to be eliminated,
but it
importance),

becomes  secondary in

- developing esthetic sense.

2. Cognitive attributes:

- building general curricular knowledge
in two languages, for the chance of
rehearsal,

- acquisition of domain-specific langu-
age,

- developing convergent thinking — ana-
lyzing and synthesizing information
(making the students see connections,
similarities, overlaps, and logical im-

plications),
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- simultaneously processing several pie-
ces of information,

employing new strategies and con-
ceptual plans,

not problem solving, but problem
finding,

self-evaluation and self-management
in language learning and creative
behavior,

3. Administrative attributes:

- innovative leadership in schools,

- customized learning  environment
(communitarian, economical, socio-
cultural),

the teachers’, students’ and parents’

attitudes, beliefs, assumptions and ex-

pectations are equally important,

- establishing bonds between clusters of
teachers and students (and efficiently
grouping the students),

- ongoing professional staff develop-

ment,

multiplying the opportunities for the

students to engage in the learning

process,

- articulation of school modules, uti-

lizing bilingual creative education.

4. Environmental attributes:

- developing a sense of what the stu-
dents hope to accomplish,

- acceptance of the behavior of the
students and of their creative urges,

- opportunities for practice the acquired
abilities outside the school,

- adaptive mobility acceptance,

involving parents in the school acti-
vities,

involving social services, to meet the
students’ needs,

smart and coordinated use of the

existing resources,

5. Curricular attributes:

use of the teaching strategies of the
curriculum in two languages,
adaptation to a diversity of languages
and cultures,

use of student-directed strategies for
enhancing language development and
creativity; adopting an open teaching
and learning approach (Urban, 1995),
a balanced curriculum, using different
levels of skill for the students, de-
veloping all the domains equally,

a systematic students’ assessment,
based not on judgment, but on per-
formance monitoring, in order to
implement different teaching stra-
tegies,

teachers are encouraged to organize
class creatively, for a student friendly
environment,

encouraging teachers to have greater,
mote

independent  decision-making

power.

Instead of conclusion

(as it is still an open debate)

It seems we need to rethink everything

about the educational system, at least in

this part of Europe. Maybe we need to be
ECO and BIO with ourselves, not just
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with the environment. We are under-
mining ourselves; maybe we need to
the of the

potential. The education system we are

redefine values human
part of is going to pollute our minds — it
is doing to us exactly what we are doing
to the environment — it digs for some
commodity, but this won't serve us in the
future.

Which are the future fundamental prin-
ciples of educating our children? Celebra-
te the human imagination; celebrate our
creative capacities — our true treasure;
celebrate our children as they are our
hope. Let's educate the whole that they
are — for the future (a future that is theirs,

that we might not even live to see)!
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Absztrakt

Mar lassan egy éve a fennallé virus helyzet miatt a legtobb orszagban, a legtbb
iskoldban digitalis formaban zajlik az oktatds az iskoldkban. Ez hatalmas kihivas elé
allitja a tanitokat, tanarokat. Egyre nehezebb kreativnak lennitik, érdekes digitalis 6rakat
tartani, 0j ismeretek szerzésére motivalni a tanuldkat. A didkok szamara mar
megszokott, ,,unalmas” a szamitogép, laptop képernyGje el6tt Ulni, figyelni és a
tananyagra Osszpontositani. Munkankban bemutatunk néhany olyan kisérletet,
megfigyelést, jatékot, melyekkel érdekesebbé tehetSk a digitalis bioldgia 6rak. Minden
alapanyag, hozzavalé megtalalhaté a tanuldk otthondban, igy kénnyedén kiprébalhatok
akar szUl6i segitség nélkill is és megvaldsithat6 a felfedezésen, a tapasztalatszerzésen
alapul6 tanulas.

Kulcsszavak: biologiatanitas, jaték, kisérlet, megfigyelés, online oktatas

Diszciplina: pedagdgia

Abstract

ONLINE BIOLOGY CL.ASS FROM THE KITCHEN

The COVID-19 virus situation exists till one year and in the most countries the
education is realised in online form in schools. This situation makes enormous
challenge for teachers. More and more difficult for them to be creative, to hold
interesting online classes, to motivate pupils for getting more knowledge. For pupils it
is boring and used to sit in front of the monitor of laptop or computer, to pay attention
and to concentrate. In this work some experiments, observation, game is presented.
Using them the online biology classes can be make more interesting. Every row
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material, ingredient can find in pupils’ home so they can try them even without help of

their parents. In this way the experience based active learning can be realise.

Keywords: teaching biology, game, experiment, observation, online education

Discipline: pedagogy

Borsos Fva (2021): Online biolégia 6ra a konyhdbdl. OxIPO — interdiszeiplindris
tudomdnyos folydirat, 2021/4, 41-49. doi: 10.35405/OXIP0O.2021.4.41

A vilagjarvany az oktatast is gyokeresen
megvaltoztatta. A megszokott tantermi
oktatast felvéltotta az otthoni digitalis
tanitas. Bz probara teszi nem csak a peda-
gbgusokat, de a tanulékat is. A modszer-
tanban alapelvként elfogadott tény, hogy
az ismeretszerzés sikerének a kulcsa az
oktatiasi modszerek, munkaformaik, tan-
eszk6z6k valtozatos alkalmazasa (Czékus,
2005). Erre a digitdlis oktatds sordn nem

igazan van lehetGség.

A taneszko6zok

Taneszkéznek nevezink minden olyan
targyat, amely felhasznalhaté az oktatas
folyamataban, el6segiti az oktatis célja-
inak elérését (Czékus, 2013). A fenti de-
finfcié tagabb értelmezése szerint egyedil
a pedagoguson mulik, hogy mit is alkal-
maz az adott tanitasi egység, ismeretanyag
tanulasi folyamatanak megkonnyitésére
szemléltetS segédeszkozként. A taneszko-
zOket azéta alkalmazzak, midta oktatds
létezik.

Torténelmi szempontbdl 6t csoportba
(Czékus,
2005). Az els6 csoportba tartoznak azok,

sorolhatjuk a taneszkozoket
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amelyek technikai eszkdz nélkil elkészit-
hetSk és hasznalhatdk. Ide tartoznak pél-
daul a taneszkozként forgalmazott, el6re
nyomtatott képek, modellek stb.

A masodik generaciot azok az eszkdzok
alkotjak, amelyek esetében az elkészi-
téshez sziikség van technikai eszkozre, de
az alkalmazashoz mar nem. A masodik
csoportba tartoznak példaul a tankényv-
ek, a fényképek stb.

A harmadik nemzedék azokat a tanesz-
kozoket foglalja magaba, amelyek techni-
kai segitséggel késziilnek, és technikai hat-
teret igényel a hasznalatuk is. Ebbe a
csoportba tartoznak példdul a hang- és
videofelvételek stb.

A negyedik kategoriaba sorolt taneszko-
z6k funkciéja mar nem csak a szemlél-
tetés, hanem a tanulas iranyitasa is. Pél-
daként az oktatéprogramokat emlithetjiikk
meg.

A legkorszerbb 6t6dik csoportba azok
a taneszk6zok sorolhatdk, amelyek inter-
aktiv kapcsolatban allnak a felhasznaloval.

A biolégia oktatdas soran alkalmazott
taneszkozoket két nagy csoportba tudjuk
felosztani (Kriska és Karkus, 2015). Az
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egyik nagy csoportba tartozik az €16 anyag
vagy annak maradvanyai, a masikba pedig
a nem ¢l6 anyag. Az elsG csoportba tar-
toznak példaul a preparatumok, a kito-
métt él6lények, herbariumi gyljtemény
stb. A nem él6 anyag kategéridba sorolt
taneszkozoket tovabb csoportosithatjuk
az alapjan, hogy melyik érzékszerviinkkel
érzékeljiik. Ez alapjan lehetnek akusztikus
és vizualis szemlélteté eszkozok. Az a-
kusztikus taneszk6zok kézé tartoznak pél-
daul a maddrhangok. A vizualis taneszko-
z6ket tovabbi két osztilyra bonthatjuk
két- illetve haromdimenzids eszkozok és
ezen belil is megkillénboztetink allé és
mozgd taneszkdzoket. Napjainkban eh-
hez csatlakozott még a haromdimenzids
virtudlis szemléltetés is. A bioldgia oktatas
soran killon hangsulyt kapnak a kisérletek
és a természetben elvégzett megtigyelések
(Kriska és Karkus, 2015). Az itt hasznalt
eszk6z6k a taneszkozok kilon csoportjat
képezik.

Akdrmelyik taneszkozt is valasztjuk a
tanitasi Ora megtartisahoz, az alapvetd
mobdszertani elveket minden esetben be
kell tartani. A tanitdsi folyamat sikeres-
ségében kulcsfontossagu mar a megfeleld
taneszkéz kivalasztasa is. Fontos, hogy
segitse az adott tanitasi egység hatékony
elsajatitasat és alkalmazkodjon a tanulok
pszichofizikai fejlettségéhez. A taneszko-
z0k megvalasztasanak feltételeit a kovet-
kez& pontokkal irhatjuk le: célkitlizés, tar-
talom, eredményesség, a pedagogus lehe-
téségei, a pedagogus képzettsége, gyakor-
lati tényez8k, szervezési formak és mod-
szerek és nem utolsésorban a gazdasagi
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tényez6k (Voros, 2011). A leglényegesebb
azonban az, hogy ne vigylk tdlzasba a
taneszkozok alkalmazasat, és ne mindig
ugyanazokat az eszkozoket hasznaljuk
(Czékus és tsai, 2013).

E tanulmany 6 célja az, hogy az alabbi-
akban bemutatott kisérletekkel, megfigye-
lésekkel és jatékkal segitsiink a tanaroknak
még érdekesebbé tenni a digitalis biologia
o6rakat, a tanuldknak pedig megkénnyitent
a tanulas folyamatat.

Gyakorlatok
Az alabbiakban 6t olyan kisérletet, meg-
figyelést, jatékot mutatunk be, melyekkel
valtozatossabbd tehetjik a tanuldk szd-
mara a digitalis biolégia 6rakat, hiszen ott-
hon maguk is kénnyen, biztonsagosan el-
végezhetik ezeket. Az Ot kisérlet a kovet-
kez lesz:
1. DNS izolalds bananbél
2. Klorofill izolalas spen6tbodl vagy mas
z6ld levélbol
3. Keményit6 kimutatasa jod oldattal
4. Médosult szarak és gyokerek vizsga-
lata

5. ,,Melyik n6vény vagyok énr” jaték

1. DNS izoldlds bandinbdl

A genetikai informacié a legtébb élG-
lényben, a DNS-molekulaban, a génekben
van koédolva (Pedryc, 2014). A DNS-
molekula legnagyobb része a sejtmagban
helyezkedik el, de megtalalhaté a mito-
kondriumokban és a kloroplasztiszokban
is. Egyes virusok kivételével a molekula
szerkezete egy kettGshélix konformaciot
alkot, melyben két nukleotidszal fut pat-
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huzamosan, jobbmenetes spiralban (lasd:
Pedryc, 2014). Ha a spiralt gondolatban
széttekerjiik, akkor egy létrara hasonlitd
szerkezetet kapunk, melynek két £6 szalat
cukor-foszfat gerinc alkotja. Ehhez kap-
csolédnak hidrogénkétéssel a hélix belseje
felé fordulé bazisok. A DNS-molekulat
alkoté bazisok mindig parban éallnak:
adeninnel szemben mindig timint, cito-
zinnal szemben pedig mindig guanint ta-
lalunk a spiralban. A sejtosztédasok alkal-
maval a DNS-molekulak specialis fehérjék
az ugynevezett hisztonok segitségével
kondenzal6dnak és kromoszémakba ren-
dez6dnek. Egy kromoszémat egy DNS-
molekula alkot. Ezt a DNS-molekula — fe-
hérje elegyet tudjuk kiizolalni akar otthon
a konyhaban is.

Fontos megjegyezni, hogy a DNS-
molekula méretébdl adéddan a spirdlt és a
bazisokat nem fogjuk latni a kisérlet
végén, azok csak megfelel6 mikroszképos
nagyitassal figyelhet6k meg.

Hozzavalok: egy kb. 3-4 cm nagysaga
banin darab, 1 kiskanal szédabikarbona,
2 kiskanal konyha sé, 150 ml desztillalt
viz, 300 ml 70%-os alkohol.

Sziikséges eszko6zok: 1 db villa, 1 db kis
tal, 1 db kiskanal, 1 db mérépohar, 1 db
tolcsér, 1 db nedvestorlékends, 1 db
pohar, 1db fogpiszkalé.

Feladat: a banandarabot torjik Ossze
villaval egy kis talkiban. A masszahoz ad-
junk hozza 1 kiskanal szédabikarbonat és
fél kiskanal sot, keverjik Ossze egy kis-
kanal segitségével. A masszahoz 6ntsiink
150 ml desztillalt vizet. Ha nincs méré-
poharunk, akkor prébaljunk egy negyed-
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bégrényit hozzadnteni. Ha véletlentil nem
lesz pontosan 150 ml akkor is sikertilni
fog a kisérlet. A kapott elegyet kevergetni
kell 3 percig egy kiskanal segitségével. Az
egészet hagyjuk allni 10 percig szobahd-
mérsékleten, az asztalon vagy a munka-
telileten. Egy kisebb poharba helyezziink
egy tolesért és béleljik ki egy nedves
torl6kendével. A nedves torlékenddn ke-
resztill szdrjik at az elegyet a poharba,
kicsit meg is nyomkodhatjuk a kis ,,cso-
magot”. Az alsé kicsépogd folyadékra
lesz sziikségiink, a tobbit kidobhatjuk. A
kapott folyadéknak becstljik meg a
mennyiségét és lassan adjunk hozza nagy-
jabol kétszeres térfogatd 70%-os alkoholt.
Még hatékonyabb lesz az izolalas, ha az
alkoholt egy picit behttjik a hitészek-
rényben. Ha j6l dolgoztunk, akkor a
folyadék felszinén fog uszkalni a kiizolalt
DNS-fehérje elegytink, amelyet egy fog-
piszkald segitségével kozelebbrdl is meg-
vizsgalhatunk (1. abra).

A kisérlet mas kénnyen pépesithet6 no-
vénnyel is elvégezhet6: féldieperrel, lefor-
razott paradicsommal, sth.

1. dbra: Az izoldlt DNS-febérje elegy ag al-
koholos oldat tetején (foto: a Szerzd)
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2. Klorofill izoldlds spendtbol vagy mds zold
levélbil

A fotoszintézis fontossaga az él6vilag
szempontjabol, mar régbta ismert. A fo-
lyamat soran a zéld névények vagy mas
fotoszintézisre képes él6lények szén-di-
oxidbdl és vizbdl, a napfény energidjanak
megkotésével oxigént és szerves anyagot,
cukrot allitanak elé. A folyamat szamos
reakciosorbdl 4all és két alapvetd részre, a
fényszakaszra és a sotétszakaszra killonit-
het§ el. A folyamatban az egyik kulcssze-
repet a kloroplasztiszokban — szintestek-
ben — elhelyezkedd z6ld szinanyag, a klo-
rofill tlti be.

A napfény energidjanak jobb hasznosi-
tasa érdekében a klorofill két fajtaja talal-
haté meg a z6ld névényekben: a 670 nm-
es tartomanyba esé fénysugarakat haszno-
sité klorofill-a és a 650 nm-es tarto-
manyba esS fénysugarakat hasznosité klo-
rofill-b (Ordég és Molnar, 2011). Ezt a
z6ld szinanyagot tudjuk izolalni akar ott-
hon is néhany kénnyen darabolhat6 zéld
levélbol.

Hozzavaldk: 2-3 db spenét levél vagy
mas nagyobb levél, 100 ml 70%-os alko-
hol.

Sziikséges eszkozok: gyorsforralé/ for-
r6 viz, 1 db kis talka, 1 db mérépohar, 1
db pohar, 1 db villa, 1 db tSlcsér, 1 db
vizes torlékendé (1 db iskolai fehér kréta).

Feladat: a leveleket forrazzuk le a gyors-
forraléban felforralt vizzel egy kis tal-
kaban. Varjunk nagyjabdl 5 percet, amig
kihdl és sériilés veszély nélkil tudunk vele
tovabb dolgozni. A leveleket tépkedjik
szét apro darabkakra, akar kést is hasznal-
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hatunk. A széttépdesett leveleket egy villa
segitségével pépesitjik. A kapott keverék-
hez 6ntsiink hozza 100 ml 70%-os alko-
holt és keverjuk picit 6ssze. Ha nincs mé-
répoharunk, akkor szemmértékkel mérjik
az alkoholt, a kisérletet nem fogjuk elron-
tani, csak kicsit higabb klorofill oldatot
fogunk kapni a kisérlet végén. A keve-
réket hagyjuk allni 5 percig szobahémér-
sékleten, az asztalon vagy a munka-
felileten. Egy kisebb poharba helyezziink
egy tolesért és béleljik ki egy nedves to1-
l6kendével. A nedves torl6kendén keresz-
til sztrjuk at az elegyet a poharba, kicsit
meg is nyomkodhatjuk a kis ,,csomagot”.
Az als6 kicsopogs folyadékra lesz sziik-
ségiink, a tobbit kidobhatjuk. A kapott
folyadék a klorofill oldatunk alkoholban
(2. abra).

2. dbra: Az izoldlt klorofill alkoholos oldata,
benne az, iskolai fehér kréta (fotd: a Serzd)
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Ha van otthon egy fehér iskolai kré-
tank, akkor az oldatba fliggSlegesen bele-
allitva kromatografias elvalasztdst mo-
dellezhetiink. Ha tigyesek voltunk, akkor
nagyjabol fél 6ra elteltével a krétain meg-
figyelhet6 a két sav: az elkilonitett kloro-
fill-a és klorofill-b.

A kisérlet akar fagyasztott spendttal —
spenot brikett-tel —, vagy gyermeklanctd
¢és menta keverékével is elvégezhetd.

3. Kemeényitd kimutatdsa jod oldattal

A keményit6 a poliszacharidok csoport-
jaba tartozé szénhidrat. A ndvények ke-
ményité formajaban raktirozzak a tapa-
nyagot (Turcsanyi és Turcsanyiné Siller,
2005). A keményité fehér szind, iztelen,
szagtalan szilard anyag. A keményité je-
lenlétét joéddal tudjuk kimutatni. Ha a
vizsgalt minta tartalmaz keményit6t, akkor
a jod barnas, narancssargas szine, lilas-
kékre, sotétkékre valt. A jelenség azzal
magyarazhat6, hogy a jédmolekuldk beé-
pllnek a keményité spiral szerkezetébe.

Hozzavalok: jod oldat, burgonya, kemé-
nyité tartalmu névények/anyagok.

Sziikséges eszkoézok: 1 db reszel

Feladat: Reszeljiink le egy darab burgo-
nyat és cseppentjiink ra par csepp jod ol-
datot. A barnds, narancssargas szind jod
oldat szine kékre, lilaskék szintre fog val-
tozni (3. 4bra). A feladatunk az, hogy
keressiink még olyan névényeket, anya-
gokat a lakasban, konyhdban, amelyek
tartalmazhatnak keményit6t és végezzik
el veliik is a fent leirt kisérletet.
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Fontos megjegyezni, hogy a jod
oldattal lecsepegtetett névények, anya-
gok emberi fogyasztisra mdr nem alkal-
masak, semmiféle Roriilmeények kozott ne e-
Qyiik meg ezeket!

3. dbra: Keményitd kimutatdsa jod oldattal. A
bal felsd sarokban reszelt burgonya ldthatd, a
Jobb felsd sarokban reszelt sargarépa, alnl kozé-

pen pedig péksiitemény (fotd: a Szerzd)

4. Mddosnlt szdrak és gykerek vigsgdlata

Moédosultnak tekintjitk azt a ndvényi
szervet, amely az alapfeladatan kiviil mas
feladatot is ellat vagy az alapfeladatatol
teljesen eltérd feladatot lat el a névényi
szervezetben. Modosulhat a névény gyo-
kere, szara vagy akar levele (Turcsanyi és
Turcsanyiné Siller, 2005).

Feladat: keresstink otthonunkban olyan
névényeket, melyeknek modosult szara,
gyOkere vagy levele van (4. abra).
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4. dbra: A fkaktusznak

viztdroldsra

mddosult pozsgds szdra van (fotd: a Szerz0)

5. ,Melyik novény vagyok én?” jiték

Napjainkban a tanulék névényismerete
nem igazan tekinthet§ még kielégitének
sem (Borsos, 2018; Wagner, 2008). Egy-
értelmGen jellemzi ket a névényi vaksag
(plant blindness), amely azt jelenti, hogy
nem ismerik a kézvetlen kdrnyezetiikben
él6 novényeket és nem is akarjak ezeket
megismerni  (Wandersee és Schlusser,
2001). A kozel egy éve tartd digitalis ok-
tatas, a szamitogépek el6tt eltdltétt egyre
tobb id6 csak rontottak ezen az allapoton.
A tanuldk szinte nem is tartézkodnak a
természetben. A természetes kdrnyezet-
ben zajlo, tapasztalatszerzésre épulé aktiv
tanulas teljesen kimarad az életikbdl. E-
zen okok miatt minden alkalmat meg kell
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ragadni, hogy bévitsik a névényekkel
kapcsolatos ismereteiket. A ,,Melyik no-
vény vagyok ¢én?” elnevezési jatékot
eredetileg a tantermen kiviili oktatds meg-
konnyitésére talaltak ki, de kivaldan alkal-
mazhaté6 a tanteremi oktatds soran is
(Borsos, 2018). A szokartyak modositasa-
val otthon is izgalmas tanulasi lehet&séget
kinal. A jaték lényege, hogy egy novény
egyes szam elsé személyben mesél ma-
gardl és ki kell taldlni, hogy melyik no-
vényrél van sz6. A székartyak szbvege
illetve a jatékban szereplé6 névények a
tanulok tudasszintjének és az alkalmazott
helyszinnek megfeleléen moddosithatdk,
ily médon szinte barhol, barki jatszhatja
(Borsos, 2018). A jatéknak verseny jelleget
is adhatunk, ha példaul id6korlitot sza-
bunk a névény nevének kitaldldsara. A
feladatot nehezithetjik azzal is, hogy
olyan névény leirasat is hasznaljuk, amely
nem talalhaté meg az adott helyszinen.
Feladat: a megadott sz&veg alapjan kita-
lalni
Példaul: ,,Fontos zoldségnévény vagyok.

melyik névény mesél magardl.
Régota ismernek és termesztenek. Magyar
nevem a szinemre utal, de lila, piros, sirga
és fehér szinG valtozatom is van. Elsé
évben csak téleveleket fejlesztek és z6-
mok raktarozé fégydkeret. A masodik év-
ben jelenik meg a szaram, amelyen fehér
szinl viragaim Osszetett erny$ viragzatot
alkotnak. Termésem ikerkaszat. Sokféle
vitamint tartalmazok. Szerintem a mai le-
vesben is talilkoztdl velem © Melyik
névény vagyok énr”

Megoldas: sargarépa (Daucus carota —
lasd: 5. abra).
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5. dbra: Sdrgarépa, abogyan a tanulék a bol-
tok p

olcain taldlkoznak vele (foto: a Szerzd)

Zarégondolatok
A fent bemutatott kisérletekkel, megti-

gyelésekkel, jatékkal érdekesebbé, véltoza-
tosabba tehet6k az online biologia 6rak.
Ezek segitségével a tanulok motivaltabbak
lesznek és a tapasztalatszerzésen alapuld
aktfv tanulasi folyamat is megval6sul, ami
hosszt tava tudast ad (Bori¢ és Skugor,
2014). A bemutatott gyakorlatok a felfe-
deztetéses tanulasnak is teret adhatnak
(v.6.: Mez6, 2021). A kisérletekhez, meg-
figyelésekhez, jatékhoz minden alapanyag,
hozzavalé megtalalhaté a tanulék ottho-
naban, gy kénnyedén kiprobalhatjak e-
zeket. Probaltunk részletes leirassal, ut-
mutatassal szolgalni, hogy kénnyen értel-
mezhet6k legyenek a feladatok és biztos
legyen a sikerélmény. A kisérletek, megfi-
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gyelések és a jaték is teljesen biztonsagos
és veszélytelen, igy a tanuldk egyedil
szilél  segitség nélkil is elvégezhetik.
Munkank 6 célkitlizése az volt, hogy a
pedagégusoknak segitséget nydjtsunk, 6t-
letek adjunk a digitalis biologia érak érde-
kesebbé tételéhez. Reméljik ez sikerdlt!
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Absztrakt

E tanulmany célja, hogy bemutassuk, hogyan lehet az OxIPO modell alapjan krea-
tivast fejleszté jatékokat megvalésitani mar az 6vodai nevelés keretein belil. Roviden
meghatarozzuk a kreativitds fogalmat, majd ismertetjiik, hogy mennyire fontos az, hogy
maga a pedagogus kreativan alljon az 6vodai foglalkozasok tervezéséhez. Ismertetjik a
kreativ pedagogus jellemzdit és személyiségjegyeit. Bemutatjuk az évodaskord gyerekek
kreativitast timogat6 jatékok megvaldsitasanak tapasztalatait.

Kulcsszavak: kreativitas, pedagdgus személyisége, jatékok

Diszciplina: pszichologia

Abstract

EXPERIENCES OF THE PLAYFUL DEVELOPMENT

OF THE CREATIVITY IN A SLOVAK KINDERGARTEN

The aim of this study is to show how it is possible to put creativity developing games
into action within the framework of preschool education based on the OxIPO model.
Briefly we analyze the meaning of creativity, then describe how important it is for the
teachers themselves to be creative during plannings. The characteristics and personality
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traits of a creative teacher are described. We present the experiences of implementing

games that support the creativity in preschool children.

Keywords: creativity, personality of teacher, games

Disciplines: psychology

Nagy Lehocky Zsuzsa és Juhos Flora (2021): Jatékos kreativitas fejlesztés tapasztalatai
egy szlovakiai évodaban. OxIPO — interdiszeiplindris tudomdnyos folydirat, 2021/4, 51-62.

doi: 10.35405/OXIP0O.2021.4.51

Ahhoz, hogy megfeleléen tudjuk fej-
leszteni a gyermekeket, eclengedhetetlen,
hogy a pedagdgus személyisége és hoz-
zaallasa is pozitiv viszonyban legyen a
kreativitassal. Csak igy mehet végbe haté-
kony fejlesztés. A gyermekek egy alapvetd
jellemzdije, hogy eredendben kreativ sze-
mélyek. Az OxIPO modellen (b&vebben
lasd Mez6 és Mez6, 2019) alapul6 ké-
pességfejlesztést terveztiink, melynek so-
ran, olyan jatékokat jatszunk a gyerme-
kekkel, amelyek céliranyosan az alkoto-
készség megjelenését helyezték elStérbe.
Az organizaciét a jatékok szervezése és
el6készitése jelentette, a jatékok instruk-
ci6i minden esetben az inputként értel-
mezhetSk, a process pedig a kiilsé ingerek
kognitiv, emocionalis és gyakorlati fel-
dolgozasa. Az eredmények, vagyis ezen
modell alapjan az output, jelen esetben a
gyerekek rajzai, megolddsai voltak. Meg-
tigyeltiik, hogy a gyermekek mennyire 6t-
letesek, milyen a problémamegoldé kész-
ségitk, mennyire alkalmazzak fantazidju-
kat, hogyan reagilnak 0j szamukra isme-
retlen helyzetekre.
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A kreativitas meghatarozasa

A kreativitas egyértelm(i meghatarozasa
maig vitatott, mert egy olyan Osszetett
képességrél van sz6, amely 4j és hasznos
dolgok, otletek elballitasara késztet a md-
vészetek, a tudomanyok, a technika, az
iranyitas, szervezés terén, vagy akar a
hétkéznapok barmely teriiletén (Mezd, és
Mez6, 2011).

A kreativitas” kifejezés egyaltalan nem
Ujkelett, f6leg ha a sz6 eredetét nézzik,
ami a latin ,,creare” szOobdl ered, ami ,,al-
kotni, el6allitani” jelentéssel bir. A kreati-
vitas kifejezéshez kapcsolédik még az
inspiracio, az intuicié is. Az Gjabb ,krea-
tivitas” kifejezés az angol ,,creativity” szo-
J. P. Guilford
vezetett be, amikor az Amerikai Pszicho-

bél szarmazik, amelyet

logiai Tarsasag leend$ elndkeként a krea-
tivitas témajaban tartott beszédet. Azota a
kutatasi tevékenység robbanasszeri ndve-
kedésérdl beszélhetiink a kreativitas terii-
letén.

A 21. szazad alapvet$ fogalmai kozé tar-
tozik a kreativitds, kreativ ember, kreativ
Otletek. Az élet minden tertletén haszna-
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latos fogalmakrol, széfordulatokrol beszé-
link, legyen sz6 maganéletrdl, munka-
helyr6l vagy akar a gyermekekrél. Napja-
inkban egyre nagyobb hangsulyt fektetnek
a kreativitasra, az Otletességre, a teljesit-
ményre.
Az

sokféle értelmezés sziletett mind a lai-

alkotoképesség  meghatirozasara

kusok, mind pedig a szakemberek kozott.
A kreativitas egyértelm@i meghatarozasa
maig vitatott, mert egy olyan Osszetett
konstruktumrél van sz6, amely 4j és
hasznos dolgok, otletek eléallitasara kész-
tet a mivészetek, a tudomanyok, a techni-
ka, az iranyitas, szervezés terén, vagy akar
a hétkoéznapok barmely teriiletén.

Csikszentmihalyi szerint a kreativitas
nem csupan egy személy tulajdonsaga, ha-
nem ugyis kell értelmezni, mint egy tar-
sadalmi tulajdonsagot, mint egy kultura
tulajdonsagat, illetve, mint bizonyos to-
ténelmi korszak tulajdonsdgat (lasd példa-
ul: Csikszentmihalyi, 1988).

Vigotskij szerint az alkotds nemcsak ott
van jelen, ahol az ember nagy térténelmi
jelent6ségl miveket teremt, hanem min-
denttt, ahol az ember elképzel, kombinal,
valtoztat, valami Gjat teremt, barmilyen
szegényesnek is tlnjék az a zsenik alko-
tasahoz képest (Vigotszkij, 1967).

Az alkotoképesség tehat 1j, értékes és
egyedi Otletek, megoldasok, gondolatok
létrehozasa. A kreativitds egy folyamat.
Egy olyan folyamat, amely az emberben
zajlik, a kiilsé ingerek és belsé  im-
pulzusok kélcsénhatasa alapjan. Ennek az
interakciénak az eredménye pedig egy
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olyan termék, amely djdonsaggal és ét-
tékkel jellemezhetS. A 1ényege az elemzés,
szintézis, strukturalds és kombinacié
rendkiviil rugalmas folyamata egy 4j meg-
oldas felé orientalva, ami egy szokatlan és
meglepS termékben tiikr6z6dik, és amely
masok szamara is hasznossa és értelmessé

valik.

Az 6vodapedagogus személyisége

A pedagdgus személyisége meghatirozé
tényez$ az edukacids folyamatban. Fon-
tos lenne, hogy olyan szakképzett, rater-
mett pedagdgusokat alkalmazzanak az in-
tézmények, akik képesek el6segiteni a
gyermekek sokoldald, pozitiv iranya ér-
telmi és érzelmi fejlédését. Ahhoz, hogy
kreatfv, j6 problémamegoldé képességek-
kel rendelkez8, koétetlen gondolkodasd
gyermekeket tudjunk nevelni, hasonld
képességekkel rendelkezé pedagégusokra
van sziikség. A tovabbiakban Osszefog-
laltuk, hogy milyen a megfelel6 pedagdgiai
hozzaallas az alkotoképesség fejlesztésé-
hez.

Ha 6sszevetnénk a pedagdgusok felé ira-
nyul6 elvarasokat és egy modellt alkot-
nank bel6le a kévetelmény a kovetkezd
lehetne:

Kognitiy elvirdsok:

Intelligencia. Informaciék felfogasanak,
megértésének a képessége, az 0j adatok,
informacidk tudasként valé elraktarozasat
jelenti.

Kommunikaciés képességek. Elsésorban
jo beszédkészséget jelent, de ide tartozik
az aktiv hallgatas, az egymasra val6 oda-
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figyelés képessége egyarant. Széban és {-
rasban is megnyilvanulé képességek.

Konstruktiv és didaktikai képességek.
Olyan pedagbgiai szituacidkat legyen ké-
pes létrehozni, amely soran a gyermekek
észrevétlentll jatszva képesek elsajatitani
az 4j ismereteket

Szervezbképesség.J6 id6gazdalkodasi ér-
z€k, a feladatok, prioritasok megallapitasa,
levezetése tartozik ide. Fontos, hogy a
pedagbgus jé vezetd legyen.

Erzelmi - motivdcids elvirdsok:

Erzelmi intelligencia. Tisztiban kell len-
nie sajat érzéseivel, képesnek kell lennie
felismerni masok érzelmeit. Fontos, hogy
az empatiat alkalmazza tanitasa soran.

Tarsas intelligencia. Aki a tarsas intelli-
gencia kilonleges képességével rendelke-
zik, olvasni tud a masik ember gondola-
taiban, belelat a lelkébe, szivébe, egyitt
érez vele. Megismeri az adas 6rémét, és
ezzel 6romet szerezhet masoknak is (v.0.:
Goleman, 2012).

Onreflexi6, niranyitas képessége. Ké-
pes legyen értékelni 6nmagat, realisan las-
sa hibait, tévedéseit. Ugyanakkor képes le-
gyen ezeken javitani. Onuralom képessége
is ide sorolhaté.

Jatszani tudas. Képes legyen ,,lehajolni”
a gyermekhez. A jaték élményét at tudja
élni a gyermekkel.

Kreativitas. Kreativ eszk6zoket, modsze-
reket alkalmazzon tanitisa soran.

Vezet6i képességek. Iranyitas, dontésho-
zatal, hatarozott fellépés bizonyos helyze-
tekben.
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Objektivitas. Fontos, hogy a gyermekek
korében tiszteletet tudjon kialakitani, é-
reztesse, hogy 6 a vezet$, enélkil ugyanis
nem lenne képes iranyitani a csoportot.
Ugyanakkor olyan vezet§ legyen, aki fi-
gyelembe veszi a gyermekek véleményét,
akaratdt dontéshelyzetekben. Megbeszéli
a gyermekekkel az ad6dé problémahely-
zeteket, k6z6s megoldasra torekszik. Min-
den helyzetben tudjon objektiv maradni,
fontos déntésekben targyilagos, partatlan,
elfogulatlan tudjon maradni.

Flow — alkalmassag. A flow-élmény az
elménknek egy olyan allapota, amely so-
ran teljesen beleéli magat abba, amit épp
csindl. Orémét okoz az egyén szamira ez
az élmény, igy képes benne teljesen felol-
dédni  (Csikszentmihalyi, 1988, Hercz,
Raczné Olah és Takacs, 2015, Méré
Laszlo, 2010).

Miron Zelina évtizedek 6ta foglalkozik
a tanarok kreativitasaval. Tébb mtvében
is taglalja, hogy milyennek kellene lennie
egy kreativ pedagbégusnak, annak érdeké-
ben, hogy a gyermekek kreativitasat is fej-
leszteni tudja. A kévetkezd ajanlasokat
fogalmazta meg:

1) A pedagbgusnak erdfeszitéseket kell
tennie Uj modszerek, megkozelitések
hasznalataval az oktatasi folyamatban.
Fontos, hogy ezekkel kisérletezzen, hogy
minél valtozatosabb megismerési folya-
matokat biztositson a gyermekek szamara.

2) A hatékonysag vizsgalata is elen-
gedhetetlen. Ha az oktatasi folyamatban
valami nem ugy mukdodik, ahogy kellene,
akkor fontos a valtoztatas képessége.
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3) Kreativan keresni, megtanitani és kie-
gésziteni a gyermekek szamara az Gj vagy
mar ismert informaciokat.

4) Stratégiai szempontbdl keresse a kre-
atfv médszereket a tanitasban kiléndsen a
tanulok mentalis funkcidinak a fejleszté-
sében.

5) A tanitasban alkalmazzon eltéré gon-
dolkodast a kreativitas szellemében. Tart-
sa szem el6tt az eredetiség, rugalmassag és
a folyékonysag kialakitasanak, fejlesztésé-
nek feladatat.

6) Hasznalja és gyakorolja a heurisztikus
tanitast, az integraciét és az alternativ
megkozelitéseket.

7) Az emberek pszichés tulajdonsagai-
nak figyelembevétele, a pihenés, az em-
patia beépitése az oktatasba, az oktatasi
folyamatok korszerlsitése az igények
alapjan.

8) Humanista elvek szellemében nevel-
ni és oktatni hangsudlyt helyezve a tanu-
l6kkal, az 6nmagaval, az iskolaval és a ta-
nitas tartalmaval fennall6 kapcsolatok
megtapasztalasara (Zelina, 1997).

Ha a gyermekek olyan kézegbe keriil-
nek, ahol a pedagbgus az alkotoképes-
ségre pozitivan hat6 légkort képes kiala-
kitani,
megélni, fejleszteni kreativ képességeiket.

sokkal hatékonyabban képesek

A kovetkez6kben Gsszegyljtottiink par
olyan tulajdonsagot, amelyek altal a peda-
gogus el6segitheti a gyermekek megfeleld,
jatékos fejlesztését az alkotoképességiik
szempontjabol:

* Gyermekek szabadon gondolkodhat-

nak.
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* Eredetiségre 6szt6ndz.

e Kreativ modszerekkel, stratégiakkal
dolgozik.

* Optimizmus jellemzi, a gyermekek ér-
zik, hogy ha valami nem sikertlt az is
csak egy tanulsag a tovabbi fejlédésre.

* Fontosnak tartja az egyuttm(kodést,
egymas segitését és alkalmazza a csa-
patmunkat.

* A tanar a gyermekekkel egytitt értékel,
mindenki véleménye fontos.

* Mindenkinek biztositja a szabad érvé-
nyestlés jogat.

* Tamogatja az onértékelést.

* Esélyt ad a tapasztalatokon keresztiil
végbemend tanulasra.

* A gyermekeket megoldand6 problé-
mahelyzetek elé allitja, ezzel is el6-
segitve az élményszerd tanulast.

* Megtanit a tanuldsra.

* Mint tandcsadé, illetve szervezd pozi-
ciéban 1ép fel.

* Nyitott kommunikaciét részesiti e-

16nyben (Nagy, 2017).

Ha ezen tulajdonsagok tébbségével ren-
delkezik egy pedagégus, szinte biztosak
lehetlink benne, hogy a gyermekek meg-
felel6en tudnak fejlédni sajat kreativita-
sukban. BHzekkel a jellemvondsokkal u-
gyanis Osztonzik a gyermekeket és
példaképpé valik szamukra. A gyermekek
akkor tudnak hatékonyan fejlédni, kibon-
takoztatni, fejlédni, megélni kreativita-
sukat, ha a pedagogus timogatja Sket és
maga is a kreativitas szellemében prébalja

a legjobbat nyujtani a gyermekeknek.
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Kreativitast tamogaté jatékok

az 6vodaban

A kovetkez6kben bemutatjuk azon jaté-
kokat, melyek a szlovakiai nyarasdi évo-
daban valésultak meg. Miel6tt sor kertlt
volna a foglalkozasokra tébbszor is meg-
latogattuk a gyerekeket, hogy megis-
merjik Sket. Megfigyeléseink alapjan tSbb
forrasbdl valogattuk 6ssze a jatékokat a
korcsoport fejlettségi szintjének megfe-
lel6en. A jatékokat egy hénapon keresztil
valositottuk meg a gyerekekkel.

Ovoda: Magyar tannyelvii 6voda
Nyarasd

Korcsoport:  3-4  éves gyerekek, az
ovoda kis-k6ézépsé Mackd csoportja

Csoportvezeté 6voné: Nagy Renata

Csoportlétszam: 19 gyermek

Nemi eloszlas a csoportban: 7 fid, 12

lany

A jdtékok célja

Els6dleges célunk a jatékokkal az volt,
hogy az OxIPO modell alapjan foglal-
kozasokat valésitsunk meg az 6vodaban
és mindezzel tamogassuk a gyermekek al-
kotoképességének fejlédését. Igyekeztink
minél valtozatosabb, izgalmasabb jatékok
segitségével elérni ezt. A jatékok értéke-
lésénél figyelembe vettiik Guilford szem-
pontjait is, amik alapjan megallapitotta,
hogy milyen is egy produktiv gyermek.
Megfigyeltik, hogy a feladatok megolda-
sanal megjelennek-e a kovetkezé képes-
ségek:

» Konnyedség (Fluencia)

* Rugalmassag (Flexibilitas)
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* Kidolgozottsag (Elaboracié)

* Eredetiség (Originalitas)

* Erzékenység (Szenzibilits)

* A problémak djra fogalmazasinak a
képessége (Redefinalas)

Jatékok

1. jdték: Rajzoljunk valamit! (Kazal, 2017)

Létszam: 14 gyermek (8 lany, 6 fig)

Eszk6z6k: szines ceruza, papir

Input (a jaték ismertetése): A lapon kor
alapu abrat lattak a gyerekek, tehat az
abra, amit ki kellett egészitenitik egy egy-
szerd kor volt. Elmondtuk a gyermeknek,
hogy barmit lerajzolhatnak, ami arrél a
korrol eszitkbe jut. Az abrakat ugy kell
nagyobb rajzokka kiegésziteni, hogy min-
den rajz mas és mas figurat, vagy ese-
ményt abrazoljon.

A gyerekek igénylik a pontos instruk-
cidkat. Nehéz volt, ugy pontos instrukciot
adni, hogy kézben ne mondjuk meg nekik
pontosan, hogy mit rajzoljanak. Ha példat
mondtunk volna, hogy példaul a kérbél
lehet labdat rajzolni, akkor mindenki lab-
dat rajzolt volna. Ezért annyit hangsu-
lyoztunk csak ki, hogy a kor legyen a
rajzunk része, olyan valamit rajzoljanak,
ami kor alakd, vagy nagy mértékben jelen
van benne a kor.

Tanari utasitas: ,,Nézd meg a lapon
lathaté kort és alkoss beldle egy rajzot!
Rajzold le ami eszedbe jut!”

Process: Segitség nélkil, szinte rogtén
tudtak mit szeretnének kihozni a minta-
bél. Mindenki 6nalléan talalta ki, hogy mit
fog rajzolni. A gyerekek hozzaallasa a fela-
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dathoz pozitiv és érdekl6dé volt. Nagyon
szivesen rajzoltak tovabb az abrakat, senki
nem vonta ki magat a feladat alol. A vég-
eredményre biiszkék voltak és  kérték,
hogy vihessék haza megmutatni szilleik-
nek.

Output: A gyerckek 6tletei teljes mér-
tékben érvényesiltek, az alapinstrukcié-
kon kivil nem kaptak mas utasitast.
T6bb, Guilford alapjan meghatarozott jel-
lemz6 is megjelent a gyermekek rajzolasa
soran, ezek a kovetkezSk: konnyedség
(fluencia), rugalmassig (flexibilitas), Ki-
dolgozottsag (elaboracid), eredetiség (o-
riginalitas), Problémak djra fogalmazasa-
nak a képessége (redefinidlas). Nagyon
szép masok dltal is felismerhet6 rajzok
sziilettek (lasd: 1. kép).

2. Jiték: Rajzoljunk zenére! (sajdt itled)

Létszam: 13 gyermek (8 lany, 5 fid)

Eszkozok: Szines ceruzdk, ures Ad-es
papitlap

Input, a jaték ismertetése: Komolyzene
lejatszasa kozben kell lerajzolniuk a gyer-
mekeknek, hogy mi jut esziikbe a zenérdl.
Mi Vivaldi ,,Négy évszak” cimi mivét
hallgattuk a gyerekekkel. Ezen belil is a

oy

1. kép: Rajzoljunk valamit! — Emberke sapkdval, Ugrild, Napocska — forrds: sajit fénykép

A
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»Tavasz” szimféniajat alkalmaztuk. A raj-
zolasra kortlbelil 10 perc elegendd volt.

A zene mindig nagyon 6szténzé hatas-
sal van a gyerekekre. Amint megszélal va-
lamilyen dal, a gyerekek érdeklédve for-
dulnak felé. Halkan engedtiik a zenét,
amig elmondtuk, hogy most mit fogunk
jatszani.

Tanari utasitas: ,,Hallgassd meg a zenét!
Alkoss a zene alapjan egy képet! Rajzold
le, ami a zenérdl eszedbe jut!”

Process: A gyerekek figyelmét, mind a
rajzolas, mind a zene nagyon jol lekGtotte.
A gyermekek nem kaptak segitséget a fel-
adat megoldasdhoz. Azon kiviil, hogy el-
mondtuk nekik, hogy barmit rajzolhatnak,
ami az esziikbe jut teljesen magukra vol-
tak utalva. Szinte egytSl egylg minden
gyermeknek a tavasszal kapcsolatos dolog
jutott eszébe. Volt, aki magat a tavaszt,
volt, aki virdgot, napot, vizet vagy valami-
milyen gyimolcsot rajzolt, mert ez jutott
eszébe a zenérdl. Bz azért az egyértel-
mden helyes problémamegoldas, mert
Vivaldi ,,Tavasz” szimféniajat hallgattak.
Tehat kidertlt, hogy 3-4 éves gyermekek
is képesek ezt felismerni.

74 il



OxIPO

Output: A gyermekek nagyon jol reagal-

nak a zenére és minden zenével kapcso-
latos tevékenységre. A gyermekek &tletei,
kreativitasa teljes mértékben kibontakoz-
hatott a feladat végzése kézben. A fela-
datban a kénnyedség (fluencia), eredetiség
(originalitas), érzékenység (szenzibilitas)
jelent meg.

Amikor a gyerekek készek voltak min-
denki bemutathatta a rajzat és elmond-
hatta, hogy mit rajzolt. Szépen figyeltek
egymasra és mindenki varta, hogy sze-
repelhessen. A gyerekek egyiittmiikdd6en
viselkedtek, figyelmesek, aktivak voltak.
Tetszett nekik a feladat, oriiltek mikor a
miveik kikeriiltek a faligjsagra (lasd: 2.
kép).

3. jaték: Leonardo da Vinci festmeényei

(Clegg és Birch, 2005)

Létszam: 15 gyermek (8 lany 7 fig)

Hszk6z6k: Rajzlap, szinesceruza

Input: a jaték ismertetése: Egy gyermek
kap egy rajzlapot. A szemét bekotjik és
rajzolnia kell a papirra barmit, ami éppen
eszébe jut. Amint ugy gondolja, hogy kész
a gyermek kéri, hogy vegytik le a kendét.
Végiil szembesiil rajzaval és megallapitja,

2. kép: Rajzoljunk zenére! — Tavasz, 16, Virdgok
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(forrds: sajat fénykép)

hogy sikertilt-e az elképzelést a rajzlapra
vetiteni.

Tanari instrukcié: ,,Figyelj a kezedre és
alkoss egy képet! Rajzold le amit
szeretnél!”

Process: Furulya segitségével keltettik
fel a gyermekek figyelmét. Mikor min-
denki korulottiink volt, elmondtuk nekik,
hogy most két csoportra fogunk osztédni.
5 gyermek jon velem az asztalhoz a
tobbick pedig maradnak korjatékozni a
masik évonénivel. Amikor az elsé 5
gyermek végzett johetett a kovetkezd 5 és
igy tovabb. Nagyon érdekelte Sket, hogy
mi fog asztalnal t6rténni, mindenki sze-
retett volna minél hamarabb sorra kerilni.
Mikor az asztalhoz mentlink elmondtuk a
gyermekeknek, hogy most be fogjuk kotni
a szemiiket és ugy fognak rajzolni.

Output: A gyermekek szamara nem o-
kozott nehézséget a feladat megoldasa.
Sokan kérték, hogy a keztliket iranyitsuk a
papir kézepére és segitsiink nekik szineket
valasztani. Ebben segitségiikre is voltunk.
Minden gyermek Otlete, kreativitasa ki-
bontakozhatott. Az Gtlet kitalalasaban és a
rajz konkrét elkésziilésében magukra vol-

tak utalva. A rajz elkezdése el6tt kér-
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deztik meg télik, hogy mit szeretnének
majd a papiron latni miutan levettik a
kendét, a rajz elkésziilése utan pedig
egyutt értékeltitk, hogy sikertlt-e ugy le-
rajzolni, ahogy elképzelték. Guilford jel-
lemz61 kozil a kovetkezSket észleltiik a
jaték soran: kénnyedség (fluencia), rugal-
massag (flexibilitas), érzékenység (szenzi-
bilitas).

A gyerekek nagyon lelkesen indultak
neki a feladatnak. Uj volt szamukra, hogy
a latas érzékszerve nélkil rajzolhattak.
Mindenki elégedett volt a sajat alkotasaval
(3. kép).

4. jaték: Ki vagyok én?

(B. Clegg és P. Birch, 2005)

Ezt a jatékot menet kdézben modosi-
tottuk, mivel az eredeti jaték a gyerekek-
nek nehéznek bizonyult.

Input: El8sz6r az 6vénd kezdi a jatékot.
Eljatszik egy mesehdst, hangjaval, moz-
dulataival, beszédével, tevékenységével i-
mitalja a szerepet. Végill a gyerekek kita-
laljak, hogy kit jatszott el. Utana kovet-

3. kép: Leonardo Da Vinci festményei —
e A=

¥

e T
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keznek a gyerekek. ElGszor a gyermek
megsugja az 6véndnek, hogy milyen sze-
repbe bujik, majd eljatssza azt. A tObbiek
célja, hogy kitalaljak.

Tanari utasitas: ,,Csendben mutogasd el
kivalasztott tarsad, tgy, hogy a tObbiek
kitalaljak kire gondoltal!”

Process: Nem mesehésoket kellett imi-
talni és kitaldlni, hanem valakit a csoport-
bél kellett kivalasztani és 6t Ggy elmuto-
gatni, hogy valaki raismerjen, hogy ki is
lehet az. A gyermekek fellelkestiltek és
egymast nagyon szépen el tudtdk jatszani.
A gyermekek kénnyen ki is tudtdk talalni,
hogy épp kirdl lehet sz6 a csoportbdl. O-
lyan is el6fordult, hogy a gyermek magara
ismert és kozolte, hogy épp 6t jatssza el a
tarsa. Képesek voltak gyorsan reagalni és
felismerni a megoldast. Dinamikus jaték
keletkezett a végére. Ha wvalaki nem a
megfelel6 személyre tippelt az eljatszo
azonnal mondta, hogy nem helyes a va-
lasz. Indulhatott tovabb a talalgatds. Ami-
kor valaki kitaldlta a helyes megoldast a
gyermek szolt, hogy helyes a valasz.

Fit, Alma, (forrvds: sajat fénykeép)
RS “-
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Output: Guilford megallapitasaibdl kiin-
dulva a kovetkez6 jellemzbket tudtuk
a feladatban:
(flexibilitas), eredetiség (originalitas).

megfigyelni rugalmassag

A gyermekek élvezték a jatékot. Minél
tovabb jatszottuk, annal igyesebben és
gyorsabban képesek voltak rajénni a
megoldasra. A jaték befejezése utin kér-
ték, hogy maskor is jatsszuk ezt a jatékot.

Vannak bizonyos jatékok, amelyek al-
kalmassa tehet6k minden korcsoport sza-
mara. Bz is egy ilyen jaték. Egy apr6 ele-
met kellett valtoztatni a jaték menetében
és maris képes volt egy 3 éves gyermek is
abszolvalni a feladatot.

5. jaték: Varagslatos targyak

Segédeszkozbk: Lezarhaté papirdoboz,
kalap, furulya, papucs, karkotd, festGecset,
csillamgomb.

Input: Van egy varaszb6rondiink. Ebbe
a variazsb6rondbe mindenféle , varizsla-
tos” targyat gyujtiink. A gyermekek talal-
jak ki, hogy mi annak a targynak a varzs
képessége. Majd miutan kitalaltak, hogy
melyik targy milyen vardzserGvel bir, el-
mondjuk a tirgy életének egy meghata-
rozé pillanatat.

Tanari instrukcié: ,,Nézd meg jol a tar-
gyat és talald ki mi lehet a varazseréjel”

Process: Furulya széval hivtuk magunk
koré a gyermekeket. Mikor mar mindenki
rank figyelt, elmeséltiik, hogy talaltunk egy
varazsdobozt, amiben sok-sok varazstargy
talalhaté. Egy a bokkend, nekiink kell
kitalalni, hogy mi a vardzserGje az adott

targynak. Mikor ez megvolt, rakérdeztiink,
hogy vajon mi lehetett a legjobb dolog,
ami ezzel a targyal tortént. Engedtiik,
hogy felprébaljak a kalapot, papucsot,
elképzeljék, ahogyan csillagea valtoznak
vagy repulnek.

Output: A gyermekek nagyon aktivan
gondolkodtak, hogy vajon mi lehet a targy
szuperképessége, {gy végil nagyon kreativ
valaszok sziilettek. Otletbérzéhez hason-
l6an zajlott a jaték, ha valaki nagyon jot
mondott a gyerekek maguk kérték, hogy
valasszuk azt varazserének. A torténet ki-
taldlasa nehezebb feladat volt szamukra,
itt szikség volt ravezets kérdéseket fel-
tenniink, a megoldas megsziletése érde-
kében.

A gyerekek Otletei érvényesiltek. Min-
denkinek engedtiik az 6tletei kibontakoz-
tatasat. Mindenkit meghallgattunk, majd
egyltt déntéttiink, hogy melyik 6tlet az,
ami a legtobb résztvevének tetszik. Meg-
jelent a jaték soran a rugalmassag (flexibi-
litas), eredetiség (originalitas), és a prob-
lémak djra fogalmazasanak (a redefini-
alas) képessége is. A kovetkezé meghata-
rozasokra jutottunk:

* Kalap. Varazseré: csillaggad képes val-
toztatni viselGjét. Csillagként szornye-
ket gy6zhetiink le vele. Torténet: egy
sarkannyal harcolt a kiralyfi, felvette a
kalapot csillagga valtozott és sikertlt
legy6zni a sarkanyt.

* Furulya. Varazserd: ha valaki belefuj,
ott terem egy varazsponi és elviszi 6t
barhova ahova csak szeretné. Torté-

net: egy kislany elveszett és nem talalta



OxIPO

a szileit, de nala volt a varazsfurulya,
beleftjt és a poni haza vitte 6t.

Papucs. Varazseré: aki viseli tud repiil-
ni. Torténet: A papucs segitett elmene-
kilni a kirdlylanynak a gonosz boszot-

kany el6l.

Karkété. Varazserd: ha valaki felveszi
azonnal gyony6rd ruha terem rajta.
Torténet: egy kislany elment az anyu-
kajaval fényképeszkedni. Az anyukaja
elfelejtette a kislany szép ruhajat el-
vinni. Ekkor felvette a karkot6t és
gy6ny6rli hercegnds ruha termett rajta.

FestGecset. Varazseré: amit festink
vele életre kel. Torténet: egy szegény
csalddnak nem volt hdza, de raakadtak
a vardzslatos festGecsetre. Rajzoltak

maguknak hdzat és boldogan éltek.

Csillamgémb. Varazsers: Fel képes
gyorsitani az id6t, ha megrazzuk.
Torténet: egy kisfit az oviban sirt,
mert szerette volna, hogy j6jjon érte az
anyukaja. A gémbbel felgyorsitotta az
id6t és mar mehetett is haza a szile-
ivel.

A jatékok megvaldsitdsa utin a gyerme-
kek kérik ezeket a jatékokat, azota is
gyakran beépitik ezekt szabad jatékukba.
Az évodapedagogus elmondasa alapjan a
tobbi nevelési terilet foglalkozasain beliil
is lathaté, hogy a gyermekek alkotoké-
pessége fejlettebb, midta nagyobb hang-
sulyt fektetnek az ilyen tipust jatékok
alkalmazasara. Fontos, hogy az o6voda-
pedagégusok ne hanyagoljak el a kreati-
vitas fejlesztésére alkalmas feladatok hasz-
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nalatat. A gyermek kreativitasat egész éle-
te soran kamatoztatni fogja. Ahhoz, hogy
felnétt életében is képes legyen konnye-
dén venni az akadalyokat és problémait
hatékonyan tudja megoldani mindenképp
szitkséges, hogy mar évodaban elkezdjiik
fejleszteni az erre vonatkozd képessé-
geket.

Akkor tudunk igazan hatékonyak lenni,
ha minden gyermeket killén személyiség-
ként kezelink, értékeljiik képességeiket,
engedjik Gket kibontakozni, mindezek
mellett pedig megprobaljuk bel6lik  ki-
hozni a maximumot, hiszen mindenki
masban és masképpen jo.

Zaroégondolatok

Az OxIPO-modell (Mez6 és Mezd,
2019) hatékonyan alkalmazhat6 az 6vodai
nevelésen belil akkor is, amikor a krea-
tivitas fejlesztést célozzuk meg. A kreativ
pedagbgus 6szténzé a gyermekek szemé-
ben, segit, hogy produktiv, fantiziadus
Minden
gyermekben, ott gybkerezik az alkoto-

feln6tt  valjék  tanitvanyaibol.
képesség. Megtelel6 szervezéssel az infor-
maciofeldolgozasi komponensek mar kis-
gyermekkorban  értékes  eredményeket
mutatnak. Engedjik kibontakozni a gyer-
mekeket, hiszen a gyermekek kreativitisa
egy olyan kincs, amelyet nem szabad
hagyni elvesztegetni. Az alkotoképesség
kibontakoztatasaval olyan ablakokat nyit-
hatunk a gyermekek felé, amin keresztiil
nemcsak sikeresen teljesithetik kitGzott

céljaikat az életben, hanem mindezt a
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tanulas pozitiv élményeként, eredménye-
ként élhetik meg.
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Absztrakt

Az idegenforgalom teljesitményorientalt munkaerépiaca megkivanja, hogy a munka-
vallalék naprakész szakmai kompetenciakkal rendelkezzenek, viszont mindemellett a
kiilénb6z6 transzverzalis kompetencidk fontossaga is egyre inkabb felértékel6dik. A
tanulmany a gyakorldszalloda, mint virtualis fejleszt6 tér lehetSségeivel foglalkozik a
transzverzalis kompetenciafejlesztés Osszefliggésében. Tovabbd, jellemezi az idegen-
forgalom szamara lényeges transzverzalis kompetenciateriileteket, valamint bemutatja a
virtualis gyakorldszalloda kialakitasanak és edukacios célra torténé felhasznalasanak
lehetGségeit.

Kulcsszavak:  transzverzalis ~ kompetencia,  professziondlis  kompetencia,
gyakorloszalloda, fejlesztés, turizmus

Diszciplina: pedagogia, modszertan

Abstract

DEVELOPING TRANSVERSAL COMPETENCIES

IN TOURISM EDUCATION WITH VIRTUAL TRAINING HOTEL

The performance-oriented labor market in tourism industry requires that employees
have up-to-date professional competencies, but the importance of vatious transversal
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competencies is also becoming increasingly important. The study deals with the
possibilities of the training hotel as a virtual development space in the context of
transversal competence development. Furthermore, it characterizes the transversal
competence areas relevant to tourism and presents the possibilities of designing and
using a virtual training hotel for educational purposes.

Keywords: transversal competencies, professional competencies, training hotel,
development, tourism

Disciplines: pedagogy, methodology

Palencikova Zuzana és Betak Norbert (2021): Transzverzalis kompetenciafejlesztés az
idegenforgalomban virtualis gyakorldszalloda segitségével.. OxIPO — interdiszeiplindris
tudomdnyos folydirat, 2021/4, 63-83. doi: 10.35405/OXIPO.2021.4.63

A gyakorlatorientalt tanulmanyi progra- latban hasznosithaté tudds és kompe-
mok, illetve szakok szamara nélkiléz-  tenciaegytittes birtokaban legyenek képe-
hetetlen, hogy a féiskolai/egyetemi hallga-  sek a hallgaték a jovébeni munkavalla-
tok talalkozzanak a valés gyakorlat adott-  ldsra. Ezt a célt hivatott tdimogatni az az
sagaival és kihfvasaival. Nem létezik olyan ~ Erasmus+ KAZ2 palyazat is, melynek ke-
szimulalt (digitalis) oktatasi kOrnyezet, a-  retén belil megvaldsul a virtualis gyakor-
mely képes lenne hattérbe szoritani a va-  lészalloda létrehozdsa, s annak felhasz-
l6di gyakorlatban megszerzett tudas és  nalasa oktatasi-fejlesztési célok elérésére.
készségek jelentGségét. Az otlet a Covid-19 vilagjarvany idején

Az idegenforgalom szamara sziksége-  sziiletett, amikor az Idegenforgalmi Tan-
sek gy elméleti ismeretek, mint gyakorlati  szék hallgatéi nem, vagy csupan nehéz-
kompetenciak. Ezek egylittese képes meg-  kesen tudtak szakmai gyakorlatot telje-
felel6 felkészlltséget biztositani a leend6  siteni megfelel6 szakmai intézményeknél,
idegenforgalmi szakemberek szamara. A szervezeteknél. A virtualis gyakorlo-
szlovakiai Konstantin Filozofus Egyetem  szalloda kialakitisandl és hasznalatanal a
(Univerzita Konstantina Filozofa v Nitre) — professzionalis és transzverzalis kompe-
Idegenforgalmi Tanszékén az idegenfor- tencidk fejlesztését is iranyvonalként és
galom egyes teriiletein torténé munka-  teljesitendd feladatként taztik ki.
végzésre késziilnek a hallgatok A Regio- Az alabbiakban az idegenforgalom terii-
nalis idegenforgalom tanulmanyi program  letén megjelend professzionalis és f6képp
egyik célkitizése, hogy a valédi gyakor-  transzverzalis kompetencidk tertletével
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foglalkozunk ¢és roviden felvazoljuk a
virtualis gyakorloszalloda lelehetéségeit e
téren.

Professzionalis és transzverzalis

kompetenciak az

idegenforgalomban

A kompetencia fogalma tébbdimenzids
jelentéséggel bir, amely mogott széleskori
kompetenciatipusok rejtéznek. Egyfajta
erny6fogalomrol (,umbrella term”) van
sz6 (Woodruffe, 1992; Dimmock és
mtsai. 2003), amely tulajdonképpen min-
dent magaban rejt, ami a munkatel-
jesitményt képes kozvetve vagy kozvet-
lentil befolyasolni. A kompetencidk azon-
ban nem kizarélag a munka vilagahoz és
az emberi teljesitményhez kapcsoldédnak.
Delamare és Winterton (2005) multidi-
menzionalis, dn. holisztikus megkézeli-
tésrél beszélnek a kompetencia globalis
definialasat és értelmezését illetGen. A
kompetencia jelent6sége — az el6bbi szer-
z6k alapjan — Ggy a jelen tarsadalomban,
mint az oktatds, a menedzsment vagy akar
az emberi eréforrasok terén hat kilon-
b62z6 tényezbt befolyasol:

1. Technoldgiai djitasok gyorsasiga a
termékek és szolgaltatasok terén egyiitt a
demografiai valtozasokkal, befolyasoltak a

szakmai felkésziilés és a szakorientalt
tanulmanyok jelent6ségét
2. Kinalatorientalt oktatasi rendszer

helyettesitése olyan keresletorientalt szak-
képzési modellek felhasznalasaval, melyek
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a teljesitményeken (oktatdsi eredménye-
ken) alapszanak,

3. Elethosszig tarté tanulds rendszere
Eurépaban, amely a nemformalis és in-
formalis tanuldsra helyezi a hangsulyt az
igy megszerzett kompetencidk (4n. tacit
készségek) azonositasa és értékelése ér-
dekében,

4. Az un. ,Szocidlis Eurépa” tamo-
gatdsa a tanulasi eredmények elismerésén
keresztil, fiiggetlentil azok megszerzé-
sének modjatdl, és nem kizardlag az
oktatasi intézményekben eltSltétt id6n
tekintetében, amely kulcsfontossagu a szé-
leskor lakossag oktatashoz valé hozza-
téréshez és egyfajta ,létrat” jelent azok
szamara, akik szamara kevesebb lehetéség
kinalkozott a formalis oktatds és szak-
képzés abszolvalasara, azonban ennek el-
lenére tapasztalatokon alapulé készségek
alakultak ki naluk,

5. Kompetencia-alapu megkéozelités és
annak képessége a hagyomanyos okta-
tasba, szakképzésbe és a tapasztalatokon
alapul6 fejlesztésbe torténé beilleszke-
déshez,

6. Munkaer$ készségeinek és képe-
sitésének novelése, valamint a szakmai
mobilitas elémozditdsa a professzionalis
kompetenciak k6z6s szintjének kialakitasa

révén.

A kompetenciak manapsig az Burdpai
Uni6 (EU) oktataspolitikajanak szerves
részét képezik. Ennek oka az, hogy ki-
alakult a regionalis, nemzeti és eurdpai
térségben Osszehasonlithaté iskolai vég-
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zettség, valamint a diplomasok jobb fog-
lalkoztathatésaga a hazai és eurdpai
munkaerépiacon.

A fels6oktatas terén a bolognai rendszer
értelmében tobb, dltalanos érvényl stan-
dard lépett érvénybe (haromciklusa ta-
nulasi rendszer, ECTS kredittranszfer,
stb.). Az un. ,,dublini deszkriptorok” defi-
nidljak azokat az alapvet6 kévetelmé-
nyeket, melyek a felsGoktatas végzbs
hallgatéinak alapvet6 képességeit és az
elvarhaté teljesitménykritériumokat érin-
tik (Vetrakova, 2014.). Ezek alapjan ké-
sziilnek manapsag az egyes féiskolai szin-
tekhez tartozé abszolvensi profilok, a-
melyek részletes informaciokat tartalmaz-
nak nem csupan arrdl, hogy mit fognak a
konkrét tanulmanyok befejeztével tudni,
hanem azt is, hogy milyen feladatok
elvégzésére lesznek képesek.

A készségek, ismeretek és kompetenciak
»deszkriptorokba” torténé beemelése az
egyik legjelentésebb eszkoz annak jellem-
zésénél, hogy a didkok milyen feladatvég-
zésre lesznek képesek a munkaerépiacra
lépést kévetben (Gonzalez a Wagenaar,
2003, In Munar a Montafio, 2009). A
jelenlegi oktatisi dokumentumok a kom-
petencidkat az oktatds meghatirozé ered-
ményeiként tartjak szamon (Tureckiova a
Veteska, 2011).

A hazai és kilfoldi tudomanyos és szak-
mai irodalomban a felsGoktatisban a
kompetenciak fejlesztése kapcsan leggyak-
rabban kulcskompetenciakkal (mas néven

transzdiszciplinaris, generikus, kereszti-
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ranyd, transzverzalis) és professzionalis
kompetenciakkal talalkozunk.

A szakirodalomban a szerz6k kilonféle
elméleti és empirikus megkozelitéseivel
talalkozhatunk a kompetencidk osztalyo-
zasaval kapcsolatban. Az elméleti meg-
kozelitések elsésorban a kompetencidk
megosztisainak modszertani kérdéseivel
foglalkoznak a munkahoz és az 6nma-
gunkhoz valé emberi viszonyszempont-
jabol Mleak, 2015). Az empirikus megko-
zelitések kozil jelenleg leggyakrabban a
kompetenciak osztalyozasaval talalkozha-
tunk az egyén foglalkoztathatésaga és
szakmai fejlédése szempontjabdl a tudas-
tarsadalomban. Az alapvet§ besorolasi
kritérium a kompetenciak mas munkalta-
tokra torténé atruhazhatésiga  (trans-
feribility — Balcar és mtsai, 2014), amely
alapjan a kompetencidkat altalanos és
oszthatjuk. A

kompetenciak elosztasinak ezen megko-

specifikus  csoportokra
zelitését alkalmazza jelenleg a legtdbb
oktatassal (UNESCO), foglalkoztatissal
és humanerd6forras-fejlesztéssel (OECD,
EU) foglalkoz6 nemzetkdzi szervezet.
Altalinos kompetenciik.Az dltalanos kom-
petencidk problematikajaval foglalkoznak
a kilénboz6 oktatasi intézmények, nem-
zetkozi szervezetek (OECD, UNESCO)
és fejlesztési-kutatasi projektek (pl. ERI-
net, 2013; TUNING, 2010). Leggyakrab-
ban ezzel kapcsolatban a ,keresztiranya
készségek” elnevezéssel talalkozunk (pl.
UNESCO ERI-net projektje), vagy a
»generikus készségekkel” (Tuning projekt,
2010), vagy akar a ,kulcskompetenciak”
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elnevezéssel is (pl. OECD). Az OECD
(DeSeCo, 2005) szerint a hordozhato,
tobbfunkcidés tudas, készségek és atti-
tddok Osszességét képviselik, amelyekre
mindenkinek szliksége van személyes ki-
teljesedéséhez és fejlédéséhez, a tarsada-
lomban val6 tészvételhez és a sikeres
foglalkoztathatésaghoz.

A szlovak szerz6k a pedagégiatudo-
many terén az altalinos kompetenciak lef-
rasara a kulcskompetencia kifejezést hasz-
naljak leginkabb (Blasko, 2009; Turek,
2009; Tandlichov4, 2010; Matul¢ikova,
2013).

Az élethosszig tartd tanulds eurdpal re-
ferenciakerete (2007) az altalanos kompe-
tenciadkkal kapcsolatban szintén a kulcs-
kompetencidk kifejezést emliti, s minde-

mellett megjel6l nyolc kuleskompetenciat:

1. Anyanyelven folytatott kommuni-
kacio,

2. Idegen nyelven folytatott kommuni-
kacio,

3. Matematikai, tudomanyos és

miszaki kompetenciak,

Digitalis kompetencia,

5. A tanulés elsajatitasa,

6. Szocialis  és allampolgari  kompe-
tenciak,

7. Kezdeményezbkészség és vallalkozoi

kompetencia,
Kulturalis tudatossag és  kifejez6-
készség.

Mindezen kompetenciak egyenértékd-
nek tekinthet6k, mivel mindegyik hozza-
jarulhat a tuddsalapd tarsadalomban vald
siketes életvitelhez. Tobb altalanos kom-
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petencia atfedi egymast és koveti egymast.
Mind a nyolc kulecskompetencidban szere-
pet kap a kritikai gondolkodas, a krea-
tivitas, a kezdeményez6készség, a problé-
mamegoldas, a kockazatértékelés, a don-
téshozatal és a konstruktiv érzelemke-
zelés.

A szlovak allami pedagdgiai intézet
(SPU) az OECD Definition and Selection
of Competencies (DeSeCo) alapjan ha-
rom kategériaba sorolja a kulcskompe-
tenciakat (SPU, 2016):

1. Kompetenciakategoria: interaktiv
eszkozhasznalat, ami a nyelv, szim-
bélumok és széveg interaktiv hasz-
nalatanak képességét-, a tudas és in-
formaci6 interaktiv hasznélatat és a
technologiak interaktfv hasznalatat
jelenti.

Kompetenciakategéria: beilleszkedni
heterogén csoportokba. Az egyé-
nektdl elvart, hogy tanuljanak, élje-
nek és dolgozzanak masokkal, hogy
képesek legyenek mindségi kapcso-
latfelvételre  és  kapcsolattartasra,
csoportmunkara legyenek képesek,
konfliktusokat oldjanak meg.
Kompetenciakategdria: 6nalléan cse-
lekedni. Az egyénektdl elvart, hogy
megértsék a szélesebb Osszefiiggeé-
seket a tetteik és dontéseik terén,
tovabba hogy személyes terveiket,
életcéljaikat kialakitsdk és iranyitsak,
valamint, hogy képesek legyenek ki-
allni és megvédeni sajat jogaikat,
szitkségleteiket, korlataikat, stb.
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Specifikus kompetencidk. Ellentétben az 4l-
talanos kompetenciakkal, amelyek a fog-
lalkoztathatésag  szempontjabol minden
potencialis munkaltaténal novelik a mun-
kavallalok produktivitasat, a specifikus
kompetencidk csak egy munkaltaténal
vagy a munkaltatok egy sziik specifikus
csoportjaban névelik a munkavallaléi pro-
duktivitast (J. Balcar és mtsai, 2014). A
specifikus kompetenciak csoportjaba tar-
toznak a professzionalis kompetenciak is.
Ebbdl  kovetkezik, hogy az altalanos
(kulcs-, transzverzalis) kompetenciak no-
velik az egyének foglalkoztathatésagat,
munkaeré-piaci rugalmassagat, mig a
specifikus  kompetenciak cs6kkentik az
egyén adott munkaltaténal t6rténd elbo-
csatasanak kockazatat. Ugyanakkor nincs
egyértelmiien meghatarozott ¢és altala-
nosan elfogadott hatar, amely elvalasztja
az altalanos kompetenciakat a specifikus
kompetenciaktél. A kulcskompetenciak
atruhazhatésagat  tekintve Matulcikova
(2013) arra figyelmeztet, hogy az altalanos
(kulcs)kompetencidkat nem mindig lehet
satvinni” a2 munkavallalok  kolesonos
tanuldsaval (az ugynevezett ,tapasztalat-
cserével”), mikézben sok szakmai kompe-
inkabb atadhat6. A kulcskom-

petencidk csak annyiban adhaték at,

tencia

amennyiben a tanulé pszichés feltételei
megfelelnek a tanulasi mintanak.

Kompetenciak a felsGoktatasban
A fels6oktatas kontextusaban megjelené
kompetencidk modern megkézelitésében
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segit tobbek kozt két eurdpai projekt: a
REFLEX (2008) és a TUNING (2010).

A REFLEX projekt kiterjedt eurdpai
felmérést végzett 15 EU-orszagbdl szat-
mazé egyetemi végzettséggel rendelkez6
személyek korében, melynek kézéppont-
jaban az 4llt, hogy a modern tudds-
tarsadalom milyen kovetelményeket ta-
maszt az egyetemi végzettséggel rendel-
kezbkkel szemben, és hogy a felsGoktatas
milyen mértékben ruhazza fel az egyént az
e kovetelmények teljesitéséhez szitkséges
kompetenciakkal. A felmérés kovetkezte-
tései azt mutattdk, hogy az egyetemi
végzettséggel rendelkezbknek a kévetkezd
négy teriileten kell kompetensnek lenniiik:
szakmai hozzaértés, funkcionalis rugal-
massag, innovacié és tudasmenedzsment,
valamint a humaneréforras mozgdsitisa
(www.maastrichtuniversity.nl, 20106)..

Egy masik projekt — TUNING (Tuning
Education Structures in Europe) — za-
réjelentése szerint a kompetenciak a kog-
nitfv és metakognitiv készségek, a tudas és
megértés demonstraldsa, az interperszo-
nalis, intellektudlis és gyakorlati készségek,
valamint az etikai értékek dinamikus kom-
bindcidjat jelentik. Tamogatasuk minden
oktatasi program célja. A kompetenciakat
minden tantargyi egységben (el6adasok,
szeminariumok, gyakorlatok stb.) fejlesz-
tik, és a program kiilénb6z6 szakaszaiban
értékelik. A projekt az altalanos kompe-
tenciadk binaris rendszerét hasznalja, a-
melyek minden tanulmanyi programban
kozosek. Ide tartozik a kutatasi képesség,
a csoportmunka, a vezet6i készségek, a
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problémamegoldas, a kreativitas, a kom-
munikacios készség és a kommunikdci6 a
fels6oktatasi kompetenciak leheté legjobb
leirdsa és a tanulmanyi targyhoz tema-
tikusan kapcsolodo (szaktertiletspecifikus)
specifikus kompetencidk. Mig az éltalanos
kompetenciak tematikus teriiletek koézott
atvihetSk, addig a konkrét kompetencidk
csak egy adott tantirgyi terliletet érin-
tenek, és arra jellemzéek. A kompetenciak
(altalanos és specifikus) fejlesztése azon-
ban integraltan és ciklikusan torténik meg
az egész tanulmany soran a vonatkozo
tanulmanyi programon belil (Tuning
Educational Structures in Europe, 2010).
A fels6oktatasi eredmények megfogal-
mazasa szempontjabol a projekt kontex-
tusaban a kulcskompetenciak alatt azokat
a legfontosabb (altalanos és specifikus)
kompetencidkat értjik, amelyeket az
egyetemi diploméaval rendelkezék a va-
lasztott képzési tertleten egy bizonyos
képzési program elvégzése sorin sajati-
tottak el. Ezek a kulcskompetencidk a
vonatkozo6 szakteriileten a teljes képesités

megszerzésének alapvets jellemzai.

Professzionalis kompetenciak

A f6iskolak és egyetemek feladata azon,
leendé szakemberek kompetenciainak at-
fogo felmérése, akiknek fel kell késziilnitik
az adott szakteriileten végzett munka el-
végzésére. Szakmai kompetenciaknak ne-
vezzik azokat a specialis kompetencia-
kategoriakat, amelyek egy specidlis terii-
leten végzett munkahoz vagy egy adott
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szakma ellatasdhoz sziikségesek. A fog-
lalkoztathatésag szempontjabdl ezek o-
lyan specialis kompetenciak, amelyek
meghatarozzak a szakmai gyakorlat kulcs-
fontossagu technikai, kognitiv és érzelmi
vonatkozasait. Néhany szerz6 (Epstein és
Hundert, 2002) a szakképzettség alapko-
vetelményének tekinti Sket.

Némely szlovak szerzé (lasd példaul
Rolkova, 2013; Svec, 1995; Machalova,
2004) a szakmai kompetenciat tdgabb
kontextusban érti, s mint egy un. pro-
fessziondlis  szocializacidként értelmezi,
amikor is megtorténik a szakmai maga-
tartas, gondolkodas és szocialis érzés saja-
tos mintainak megismerése, elfogadasa és
hasznalata az adott szaktertileten belil.

A professzionalis kompetenciak az élet
soran folyamatosan valtoznak, fejlédnek.
Schon (1998) amellett érvel, hogy a szak-
mai kompetenciak nem csupan a prob-
lémak egyszerd megolddsi sémakkal to1-
ténd elvégzésének képessége, hanem ép-
pen ellenkezbleg, a komplex problémak
kezelésének, a bizonytalansig allapota
elfogadasanak és a korlatozott informa-
ciok alapjan t6rténé dontéshozatalnak a
képessége.

A professzionalis kompetenciak fejlesz-
tése kétféleképp kellene, hogy megvalo-
suljon: 4j tudasbazis elsajatitasaval és egy-
uttal ezek alkalmazasaval a készségek gya-
kotlasa soran (Quinn és mtsai, 2003).
Tureckiova és Veteska (2011) szerint a
kilonb6z6  tipust  kompetenciak  kiala-
kitasa és fejlesztése az egész életen at tartd
tanulas minden szintjén az egyének kép-
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zettségének utdlagos elmélyitésének, no-
velésének vagy megvaltoztatasanak esz-
koze, és barmely tirsadalom innovaciés

potencialjanak egyik kulcstényezéje.

Az idegenforgalmi kompetenciak
és fejlesztésiik a felsGoktatas
kontextusaban

Az idegenforgalmi kompetencidk fels6-
oktatasi fejlesztésével foglalkozik t&bbek
kézt Gunn (1998), Hjalager, (2003),
Munnar a Montafio (2009), Wang & Tsai,
(2014), Walanchalee (2014), Akatieva és
mtsai. (2015).

A idegenforgalomi tanulmanyi progra-
mokat hallgaték altalanos és specifikus
kompetencidinak fejlesztése kapcsan el-
sGdleges feladat ezek megfogalmazasa és
értelmezése. Akatieva és mtsai. (2015) alli-
tottdk Ossze az un. idegenforgalmi alap-
képzési szakon végzett hallgaté kompe-
tenciamodelljét, mint a felsGoktatas tudo-
manyos és céliranyos eszkozét. A stra-
tégiai kompetenciamodell négyféle kom-
petencia atfogd készletét tartalmazza, a-
melyek elengedhetetlenek az alapképzésen
az idegenforgalmi szakirany és tanulmanyi
szamara: Nevezetesen

programok a

kovetkezSkrdl van sz6:

1. Altaldnos kompetencidk ~(instru-
mentalis, interperszonalis, rend-
szerszint()

2. Altalanos szakmai kompetencidk
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3. Professziondlis — szakmai — kom-
petencidk (projekt-, menedzseri- és
kutatasi tevékenység, szolgaltatds-
nyujtas)

Alkalmazott kompetencidk (szol-
galtatasnyujtas terilete és kommu-
nikacio az tigyfelekkel)

Alapvetének tekintik az altalanos kom-
petenciakat, amelyek nem csupan a mun-
kaer6-piaci véltozasokhoz valé alkalmaz-
kodast, a tudds, a készségek és képességek
hasznalatainak kombinaciéjat teszik lehe-
tévé, hanem hozzajarulnak folyamatos
fejlédésiikhoz is egyarant. Valdjaban ez a
modell hatékony, célorientdlt része a
diplomasok szakmai és személyes fej-
16désének.

Wang és mtsai. (2014) feltartak a turisz-
tikai dgazatban végzettek j6v6beni foglal-
koztathatésaganak kompetenciait. Hason-
16képp, mint Akatieva (2015) emliti az
idegenforgalmi tanulmanyi programokon
végzettek megfelel6 foglalkoztathatdsa-
ganak biztositisa érdekében a szakterd-
leten fontosnak tartjdk a foglalkoztat-
hatésagi  kompetencidknak mar a tan-
tervben térténé meghatirozasat a felsG-
oktatas kévetelményei és a turisztikai gya-
korlat kozotti szakadék athidalasa érde-
kében.

Az idegenforgalom agazataban torténd
foglalkoztathatosag  szempontjab6l — a
kompetencidk a személyes és professzio-
nalis kompetencidkon alapulnak (Wang,
Y, Tsai Ch., 2014). Ezt szemlélteti az 1.
abra is.



OxIPO

1. dbra: Kompetenciamodel] Y. Wang és Ch. Tsai munkdja alapjdn (forrds: a Szer30)

A7 IDEGENFORGALOM
SZAKON VEGZETTEK
KOMPETENCIAI

SZEMELYES
KOMPETENCIAK

ALAPVETH J. KARRIEREPITESI
KESZSEGEK ES TERVEZESI
KOMPETENCIAK
ZAALLAS
AMUNKAHOZ
SIEMEL‘I'I
FELTETELEK

Mig a személyes kompetencidk kozé tar-
toznak az alapkészségek, a karriertervezési
és -fejlesztési képesség, addig a munka-
helyi kompetenciak a turisztikai szek-
torban végzettek sajatos foglalkoztathato-
sagihoz kapcsolédnak. Ide tartoznak az
alap (altalanos) munkakompetenciak, a-
melyeket altalanosnak is neveznek (pl.
Raybould és Wilkins, 2000), illetve ativel§
és funkcionalis (specifikus) munkakompe-
tenciadk. Az alapkompetenciak, amelyek
magukban foglaljak a munkahelyi attitd-
doket el6feltételeket,
minden munkavallalé alapvet6 tulajdon-

és a személyes
saga. Az egyes vezetési szintekre jellemzé

kompetencidk a vezet$ iranyitasi kompe-
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SIAKMAI
KOMPETENCIAK

ALAPVETO | FUNKCIOS
KOMPETENCIAK KOMPETENCIAK

IRANYITASI
MPETENCIAK

PROFESSZIONALI
KOMPEI'ENCIA

=

TECH NIKAI
KESISEG EK

ENEDZSERI
KESZSEGEK

tencidjahoz  kapcsolédnak, a szakmai
kompetencidk pedig a feladat elvégzé-
séhez szikséges szakmai iranyitasi és
technikai készségeket jelentik.

A professzionalis kompetenciafej-
lesztés formai és modszerei a f6iskolai
hallgatok kérében

A szlovakiai felsGoktatds az idegenfor-
galmi tanulmanyi programok terén olyan
oktatasi formak és modszerek alkalma-
zasan alapul, amelyek fejlesztik a hallgatok
altalanos és specifikus kompetenciait. A
tantervekben gyakran olyan tények és in-
formaciék szerepelnek, melyek repro-

duktiv jelleglick, és ezért nem mindig
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fontosak a hallgatok jévébeni szakmai és
karrierigénye szempontjab6l. A probléma
lekiizdését segitik a killénféle modern,
aktivizalé didaktikai modszerek, amelyek
igénylik a tanulé 6nallésagat, kreativitasat,
megteremtik a készségelsajatitas, a szak-
mai kompetenciak fejlesztésének el6fel-
tételeit. Az idegenforgalom teriletén a
felsGoktatasban az aktivizalé didaktikai
mobdszerek alkalmazasat emeli ki példaul
Jarolimkova (2013), aki a tanitids sze-
mélyre szabasat, az informaciés techno-
légia oktatdsban valé alkalmazasat, az
6nall6é tanulds aranyanak névekedését, va-
lamint az esettanulmanyok tanitasban valo
alkalmazasat helyezi el6térbe. Mlejnkova
(2013) az elmélet és a gyakorlat kapcso-
latat hangstlyozza a hallgatok bevona-
saval a projektek gyakorlati feldolgoza-
saba, ahol lehet6séglik van a megszerzett
ismeretek igazolasara, képességeik és
készségeik fejlesztésére a projektek meg-
oldasaban.

A megfelels didaktikai médszer kiva-
lasztasa els6sorban a tananyag tartalmatol
¢és a tanar tanitasi céljatol és természetesen
lehetSségeitdl, tapasztalatatol fige. Gucik
(2015) a turizmus fels6ok-

tatdsaban a problémamegoldasra 6sszpon-

és mtsai.
tositd oktatast helyezik el6térbe. A ,,prob-
lémael6adas” lényege, hogy a tananyagot
nem kész formaban kommunikaljak a
hallgatokkal, mint zart tudasrendszert,
amit el kell sajatitaniuk, hanem mint di-
daktikai problémat, amelyet meg kell olda-
niuk, illetve megoldasi médot kell keres-
nitik. Az efajta tanitdsi modszerek kozé
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sorolandé a Heurisztikus, kutatisi mod-
szer, az Otletborze, a Gordon-mddszer, a
Phillips 66-0s mddszer, a Hobo-mddszer,
esettanulmanyok, staging médszerek (v.6.:
Rohlikova és Vejvodova, 2012).

Egyre nagyobb hangsulyt kap a projekt-
alapu oktatas, amelynek soran a hallgatok
egyénileg vagy csapatban dolgoznak ki
egy-egy projektet, amely lehet inkabb
gyakorlati vagy elméleti jellegli. A projekt
megoldasa sordan tobb tantargybdl is
lehetéség nyiflik ismeretek atadasara, a
feldolgozas folyamatar6l a tanulé kon-
zultalhat a tanarral, csoporttarsakkal. Vég-
s6 soron 6 felel6s a sajat munkajaért. Mig
példaul az esettanulmany a probléma mar
ismert megoldasat kézvetiti, a projekt egy
4j, gyakran eredeti megoldast hoz a
problémara, tehat kreativ, produktiv
jellege van. Rao (2010, In Kollarikova,
2014) szerint a fels6oktatasban a hallgaték
szakmai kompetenciainak fejlesztése biz-
tosithato:

Csoportos diskurzussal,
Szerepjatékkal, beszélgetések be-
mutatasaval,

Szimulaciés modszerekkel, amelyek
soran olyan szituacibk megoldasa-
prezentalasa a lényeg, melyek a re-
alis valosagnak felelnek meg,
Esettanulmanyokkal, amelyek em-
pirikus kutatasokra épiilnek,

Az oktatasba olyan témak bevo-
nasaval, mint példaul hogyan elkell
késziteni egy életrajzot és hogyan
lehet jelentkezni az allasinterjara.
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Gyakorlati oktatasi modszerek (els6-
sorban megfigyelés, bemutatd, laborgya-
kotlat) és tereptanitas (kiiléndsen szakmai
latogatasok a turisztikai vallalkozasokban,
szervezetekben szerzett szakmai tapasz-
talatok), amelyek els6sorban a turizmus
tertiletén zajlanak mégpedig iskolan kiviili
kornyezetben. Az egyetemek és az tzleti
sztéra (szallodak, éttermek, utazasi irodak,
gyogytirdSk) és a turisztikai szervezetek
(térségi és regionalis turisztikai szerve-
zetek, turisztikai informaciés kézpontok,
allamigazgatas) egylttmikodése nem kor-
latozédhat a hallgaték szakmai gyakor-
latanak vallalatoknal torténé megvaldsi-
tasara, hanem maguk a cégek is aktivan
részt kell vegyenek az oktatasban.

Kollarikova (2014) a kévetkez6 mod-
szereket ajanlja a vallalatokkal és szerve-
zetekkel torténd egylittes, professzionalis
kompetenciafejlesztés megvalositasara:

* valtakoz6 iskolai tanulds és szak-
képzés egy vallalkozasban dudlis ok-
tatasi rendszerben,

* mindségi szakmai gyakorlatok, mun-
kaalapt tanulas mindségi rendszerei
(iskolaban vagy uzleti életben),

* helyi partnerségek létrehozasa egye-
temek és vallalkozasok kozott,

* lzleti kurzusok beépitése a tantervbe
és a tantervekbe,

e képzési programok fejlesztése az un.
,Soft-skills” tertletén belul.

A szakmai gyakorlat a professzionlalis
kompetenciak egyik leginkabb fejlédé for-
maja a formalis oktatasban az idegen-
forgalom teriiletén. A szakmai gyakorlat
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kialakitja és formalja a hallgaté viszonyat a
tanult terileten végzett j6vObeni munka-
hoz. A gyakorlat soran a hallgaté szembe-
siti az elméleti felkésziiltségét a szakma
gyakorlati valésagaval, igazolja a szakma
teljesitésére vonatkozé feltételezéseit és
feltirja annak buktatéit (Rohlikova és
Vejvodova, 2012). A gyakornokok poten-
cialis munkavallalokat jelentenck a turisz-
tikai vallalkozdsok szamara. A gyakorlat
soran a cégek ugy probalhatjak ki a poten-
cidlis munkavallalok képességeit, hogy
velitk szemben semmilyen kételezettségiik
(munkaszerz6dés stb.) nem harulna.

A, Vysokoskolaci do praxe” (ldsd:
www.cvtisr.sk, 2016) nemzeti projekt
szerint a tesztelés megkezd6dhet mar a
gyakornok vallalati pozicidjanak kivalasz-
tasanal. A szakmai tapasztalat ugyanakkor
lehet6vé teszi a vallalatok szamara, hogy
preferenciaik szerint kozvetlentl részt
vegyenek a leendé vezetSk oktatiasdban
(példaul:

forméjaban a céges kornyezetbdl a hall-

témakorok/teriiletek  kinalata

gatdk képesitési zarddolgozatainak irasa-
kor, félévi projektekben céges kérdések
megoldasakor stb.).

A szakmai gyakorlatok erésitik a cégek
és az oktatasi intézmények kozotti kap-
csolatot, melynek eredményeként létre-
johet az egylttmikods cégek partneri
halézata, illetve egy oktatasi intézmény
szamara egy ilyen halézat az alkalmazott
kutatasban valé egyiittmiikédésre is lehe-
téséget adhat. Az ilyen egyiittmikodés
hozzaadott értéke az iskola imazsanak.



OxIPO

A idegenforgalmi szakma és az képzést
biztosit6 oktatdsi intézmények is profital-
hatnak a hosszatava kapcsolatokbdl, ha
optimalizdlja a leendé diplomdsok mun-
kalehetSségeit (Dimmock és mtsai. 2003).
Ezt a megallapitast erSsiti meg a ,,Vysoké
skoly ako motory rozvoja vedomostnej
spolo¢nosti” nevet visel6 szlovakiai palya-
zat is, amely 2013-2015 ko6zott tobb szaz
szerzbdéses egyluttmikodést hozott létre
szlovak egyetemek és vallalkozasok kozt,
melynek keretén belil a projekt idején
tobb egyetem is beépitett vallalati szakmai
gyakorlatokat a tanulmanyi programjaiba.
Altaldban folyamatos gyakorlatrdl lett 526,
amely arra kényszeriti a hallgatokat, hogy
belépjenck a munka vilagaba, fokozatosan
alakitsak ki munkavégzési szokasaikat,
teszteljék tudasukat, készségeiket és ké-
pességeiket a célbol, hogy tanulmanyaik
befejeztével készen dlljanak a valédi vilag
kihfvasaira.

A gyakorlocég fogalma

A gyakotlocég fogalma nem ismeretlen
sem a szlovakiai szakképzé intézmények
szamara, sem a f&iskolai-kutatél kozeg
tekintetében. Ez el6bbi gyakran hasznalja
a gyakorlécég, mint ,,fiktiv” edukacids
gyakorlointézmény kereteit arra, hogy a
diakok szamadra olyan tevékenységek el-
végzését Osztonozze és egyaltalan tegye
lehet6vé, melyek a valédi gyakorlat mods-
zereit és eszkozeit tikrézik. A gyakor-
16cég példaul kivaléan hasznalhaté a valla-
lat 1étrehozasinak tervezési szakaszaitdl
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kezdve, egészen annak mikédtetésén at,
de példaul specifikus tertletek feltérké-
pezése is megvaldsithat6 altala. Manapsag
egyte tobb teret kap a munkahelyi diver-
zitas és érzékenyités kérdése, vagy az
online térben megvalésulé marketingte-
vékenység és termékkinalat kialakitasa —
mindez példaul targyat képezheti az is-
kolai, gyakorlé cégben megvalosulé fog-
lalkozasoknak. Gyakorlocégeket a kézok-
tatas terén Szlovakiaban manapsag f6képp
a kozgazdasagl iranyultsagh kozépiskolak
hoznak létre. A tapasztalati tanulas és az
aktivizal6 pedagdgiai mddszerek minden
bizonnyal a leghatékonyabb tanulasi-
tanitasi kézeget nyujtjak abban az esetben,
ha a didkok a valodi szakmai gyakorlathoz
hasonlit6 koézegben kénytelenck elsaja-
titani a legfontosabb szakmai ismereteket
és készségeket. Nem szabad megfeled-
kezni azonban a transzverzalis kompeten-
ciak fejlesztésérél sem, hiszen a realis
szakmai gyakorlat sem nélkiilézi példaul a
kommunikacié, vagy az egyuttmikodés
folyamatait.

Gyakorlécégek létrehozasa és ,,mikod-
felsGoktatasban k-

orantsem tekinthetd jellemzének. Az e-

tetése” a szlovikiai
gyetemek/f6iskolik és kutatokozpontok
terén féleg az Uzleti (gazdasagi) inku-
batorok szerepe mutatkozik fontosabb-
nak. Uzleti inkubatornak nevezziik azt a
létesitményt, amely sajat eszkdzrend-
szerén keresztll segiti az indulé- vagy
valamilyen atmeneti szakaszaban a kezd6
mikro-, kis- és kézépvallalkozasokat. Szlo-

vakiaban ilyen inkubatorokat hozott 1étre
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Szlovak  Miszaki
(STU Egyetemi technoldgiai

tobbek  kozott  a
Egyetem
inkubator), de a zsolnai- vagy akar a kassai
egyetemi — inkubaciés — parkokat is ide
sorolhatjuk. S bar ezek nem feltétlenil és
téleg nem kizardlag az oktatas céljat szol-
galjak, mégis egyfajta segité-tamogaté ko-
zeget nyudjtanak az érintettek szamara, s
értelemben  tekinthet6k

ilyen egyfajta

»Zyakorlocégnek”.

Virtualis gyakorlészalloda

A virtualis gyakorlészalloda (a tovabbi-
akban: gyakorlészalloda), olyan, az Ide-
genforgalmi Tanszék hallgatéi és oktatdi
szamara kialakitott gyakorld tér kivan len-
ni, amely edukicibs és fejlesztd tevékeny-
ségek elvégzését teszi lehet6vé. A gyakor-
16 szalloda elsGsorban azon, idegenfor-
galmi szakon tanul6 hallgatok fejlesztését
célozza meg, akik szamara a valodi
szakmai gyakorlathoz igazodd ismeretek
és készségek megszerzése nélkilozhe-
tetlen. A dinamikusan fejl6dé turizmus
tertletén kivaltképp fontos, hogy a leendd
turisztikai  szakemberek megfelel6 és
hasznosithaté tudassal, ismeretekkel és
kompetenciakkal rendelkezzenek. A gya-
kotloszalloda mindemellett az Idegen-
forgalmi Tanszék oktatéi szamara is ta-
mogat6 és fejleszté koézeget kivan biz-
tositani killénb6z6 szakiranyultsagu tanul-
manyaik és kutatasaik elvégzésére. Ilyenek
lehetnek tobbek kozt a szallodai infor-
matikai rendszerek implementalasi lehets-
ségeinek vizsgalata, az interkulturalis digi-
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talis marketing fejlesztése vagy akar a
szallodai fenntarthatésag kérdéskoérének
tanulmanyozasa. A gyakorlészalloda az
online térben létrehozott tréningléte-
sitmény, mely a valédi szallodai gyakotlat
szamos jellemzbit tikrézi, viszont nem
egy létez6- és valodi szallasadassal kap-
csolatos szolgaltatasokat nyujtani képes
intézményt jelent. A gyakorl6szalloda
lehetSségeit kihaszndlva iranyitott tevé-
kenységek valosulnak meg, melyek elsé-
sorban az informaciés technolégiak, az
interkulturalis  sokszinGség, a digitalis
kampanyszervezés, az Okologiai fenntart-
hat6sag és 6kologiai labnyom kiilénb6z6
kérdéseit és témait jarjak korbe.

A fentiekben is emlitett és az egyéb,
kapcsolédd edukicids-fejleszts tevékeny-
ségek létrehozasanak elSfeltétele, hogy a
gyakorloszalloda  tervezete elkésziiljon,
majd annak alapjan az létrejdjjon. A
gyakorlészalloda tervezése tekinthet§ az
els6 és az egyuttal az egyik legfontosabb
megvalositasi fazisnak, melynek keretén
belil elkészill a szallodalétesitéshez szik-
séges dokumentici6 — vallalkozoi terv,
marketingstratégia, szervezeti struktira
kialakitasa, stb. Ezen kivil szikséges
megfogalmazni tdbbek koézt a szalloda
egyéb paramétereit is, mint példaul a kate-
szobak
mennyiségét, az egyéb helységek és ter-
mek kialakitdsat,

goriai  besorolast, a szallodai

a szalloda menedzs-
mentjét. Az alapos tervezést kovetheti a
digitdlis megval6sitas, mely f6képp a
szalloda online arculatinak és webolda-
lanak kialakitdsat jelenti. Ezt a fazist f6leg
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a klasszikus weboldaltervezési és web-
programozasi feladatok alkotjak, s célja,
hogy egy valédi szalloda weboldaldhoz
szerkezetében és tartalmiban hasonld

webfelilet j6jjon 1étre.

A kovetkez6kben toméren ismertetjik,
hogy milyen f6bb teriileteken kivanunk
edukacios-fejleszt6 tevékenységet megva-
lésitani a létrejott gyakorldszalloda fel-
hasznaldsaval (2.4bra).

2. dbra: A gyakorldszdlloda megvaldsitisi szakaszai (forrds: a Szerzd)

KULTURALIS

DIVERZITAS-TERKEP

2021-01

2022-09

-6---

2022-09

GYAKORLOSZALLODA

Kulturalis diverzitas-térkép

A kulturalis diverzitas térkép a projekt
lebonyolitdisaba bevont orszagok kultu-
ralis diverzitasat figyelembe véve jon létre
és célja, hogy feltérképezze az elé6forduld
kulturalis kilonbségek teriiletét. Kilonos-
képp figyelmet kapnak a kultira egyes as-
pektusai, mint példaul az alapértékek, a
vallas, a nyelv és kommunikacié, me-
nedzsment és vallalati kultura, valamint a
Hofstede altal megfogalmazott kulturalis
dimenziok tanulmanyozasa a bevont or-
szagok kulturdlis jellemzbinek ismereté-
ben. A kulturdlis diverzitas-térkép elkészi-
tésének folyamatai a kovetkez6 1épések
soran valosulnak meg: 1) Az érintett
orszagok kulturalis jellemzo6inek feltér-
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INFORMATIKAI

RENDSZEREK

képezése és megismerése; 2) A kulturalis
diverzitas-térkép elkészitése digitalis esz-
kozok felhasznalasaval; 3) Diverzitas-stra-
tégia elkészitése.

Szallodai informaciés rendszerek

A digitalis technolégidk szerepe és je-
lentésége az idegenforgalom teriiletén
egyre er6s6d6 tendenciat mutat. A turiz-
mus minden bizonnyal tekinthet6 olyan
gazdasagi agazatnak, amely nem nélkilézi
a modern digitalis eszk6zok és techno-
logiak felhasznalasat. MegfigyelhetS to-
vabba, hogy a versenyképességre is hatas-
sal biré tertiletrdl van szé, ugyanis példaul
az 0j (internetes) technolégidk segitsé-
gével konnyebbé és hatékonyabbd valhat
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de
bizonyos termékek és/vagy szolgaltatisok

az ugyfelek-vasarlok megszolitasa,
igénybevétele is egyszeriibbnek, gyorsabb-
nak bizonyulhat. Ez utébbira szemléletes
példa a szallodai informaciés rendszerek
megjelenése és haszndlata a szalldst biz-
tositd szervezetek, véllalkozasok korében.
A szallodai informacioés rendszerek széles-
korben segitik a szallodaipar és a szallas-
helyek kiilénb6z6 teriileteit a hatékony
munkavégzésben ¢és  felhasznalasuk  a
szallévendégek szamara is szamos elény-
nyel jar. A modern szillodai rendszer
(Property Management System — PMS) az
adott szalldshely egyes részlegei kozti
gordilékeny kommunikaciot és hatékony
egyluttmikodést tesz lehetévé.

A gyakorldszalloda szempontjabdl £6-
képp a recepcié teriiletére Osszponto-
situnk és gyakorlatban el6fordulhaté szce-
naridk segitségével szemléltetjik a szallo-
dai munkavégzést. Ezen felil a szallodai
informacids rendszerek széleskord imple-
mentalasinak lehet6ségeivel 1is foglal-
kozunk — feltérképezziik azok bevezetési
lehetGségeit, egészen a megfelelé rend-
szerkOvetelmények felallitasatél kezdve a
beszerzésig és a végfelhasznald szallodai
dolgozok  beiskolazasaig. A gyakorlo-
szallodai edukacids foglalkozasokon beliil
kiemelt szerepet kapnak a szallodai in-
formacids rendszerek tanulmanyozasianak
Az

egyes foglalkozasok elvégzésében f6képp

és implementdldasainak folyamatai.
az 1degenforgalmi tanulmanyi program
hallgat6i vesznek részt, viszont a szallo-
daipar jelenlegi dolgozéinak megszolitasat
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és tovabbképzését is célkitizésként emlit-
juk, hiszen példaul a felnSttképzés és to-
vabbképzés keretein belill olyan ujszert
szakmai ismeretekkel és tapasztalatokkal
gazdagodhatnak, mint példaul a felhd-
alapu PMS rendszerek hasznalata. Az
edukaciés-fejleszté  tevékenységek  két
szinten valésulnak meg: 1) a megfelel6
szallodai informaciés rendszerek kivalasz-
tasa és elemzése, 2) szallodai informacios
rendszerek alkalmazasa a gyakorlészalloda

tevékenységrendszerében.

Enviro-stratégia

Az ,Enviro-stratégia” a fenntarthaté
szallashely kialakitasanak kereteit és lehe-
téségeit tanulmanyozza és fogalmazza
meg. A fenntarthaté turizmus és szallas-
helyek kialakitisanak igénye a 21. szdzadi
tarsadalmi és kornyezetvédelmi kévetel-
ményeknek megfeleléen jonnek létre,
melyek tiikrézik a jelenkor és a jovSbe-
mutaté kérnyezettudatos gazdalkodasi és
életviteli elveket és trendeket. A gyakorld-
szallodat tekintve ez annyit jelent, hogy a
,,z01d” szalloda kialakitasinak és mukod-
tetésének lehetSségeit elemezziik, majd
megprobaljuk megfogalmazni azokat az
eljarasokat, melyek az adott gyakorlo-
szalloda paramétereit, lehetSségeit figye-
lembe véve, a leginkabb alkalmazzik a
kornyezettudatos eljarasok hasznalatat és
torekszenek a ,,z6ld-szalloda” kialakita-
sara és mukodtetésére. A relevans tevé-
kenységsorozatok f& célja, hogy a j6vé
turisztikai szakemberei megfelel szakmai
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tapasztalatokkal gyarapodjanak a fenntart-
hatésag kialakitasa terén, s azokat fel-
hasznalni tudjak a megfelel$ szakami tert-
leteken. A projekt egyik kimeneteként egy
elektronikus kiadvany megjelenését tliztitk
ki célul, mely a turizmus relevans agaza-
taiban szereplék szamara nyujt majd bete-
kintést az Okoldgiailag fenntarthatd szal-
lashelyek témakorébe. A kiadvany nem
kizarélag a jové szakembereinek nydjthat
majd segitséget, de fontosnak tartjuk,
hogy tampontként szolgiljon a szallds-
helyek tzemeltetdi, tulajdonosai szamara
is.

Interkulturalis-digitalis kampany

Amennyiben egy szalloda a nemzetkézi
piacon is helyt akar allni és kinalni szeret-
né szolgaltatasait, abban az esetben sziik-
séges a nemzetkdzi trendek figyelembe-
vétele és legf6képp olyan marketing-
tevékenység megvalositisa, mely felkelti a
lehetséges érdekléddk figyelmét. Ennek
érdekében manapsag gyakran a digitalis
eszk6z0k segitségét hasznaljak fel a mar-
ketingszakemberek, s a hatékonysag célja-
bol a személyre-szabas eszkozeinek ¢és
lehetSségeinek kereteit veszik igénybe. A
személyreszabott  marketingkampanyok
képesek a hatékony és célzott marketing-
kommunikaciéra, ami nyilvanvaléan a
szélesebb hatétavolsagh  propagacié  és
reklam egyik legrelevansabb eszk6zévé
valt. A gyakorlészalloda teret kivan biz-
tositani a digitalis reklamkampanyok elké-
szitésére, azok perszonalizalasara és a
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megcélzott potencialis vendégkdr kultu-
ralis sajatossagainak figyelembevételére. A
tevékenységek soran digitalis eszkézok
felhasznalasaval készllnek olyan marke-
tingkampanyok, melyek az adott orszag
kulturalis
veszik. Az interkulturalis digitalis mar-

sajatossagait is figyelembe
ketingtevékenység megvalositasanak vaz-
latszerd folyamata a kovetkez$ feladatok
1)

Design Thinking médszer elsajatitasa; 2)

teljesitésén keresztil valésul meg:

Digitalis marketingkampany készitése a
kulturalis jellemz&k alapjan a Design
Thinking moédszer felhaszndldsaval; 3)
Edukécids céla tananyagok és kiadvanyok
készitése a személyreszabott digitalis mar-
ketingtevékenység témajaban.

Konklaziok

A fels6oktatasban tanulé idegenforga-
lom-szakos hallgaték szakmai kompeten-
cidinak fejlesztése elméleti és gyakorlati
oktatasi médszerek Stvozésével, az egye-
temek és az Uzleti gyakorlat szoros
egylittmikodésében megvalosulé fejlesz-
tése a turisztikai végzettséggel rendel-
kez6k jovébeni munkaeré-piaci foglal-
koztathatésaganak alappillérének tekint-
heté. Fuchs és Balch (2014) felhivijak a
figyelmet arra, hogy a felsGoktatis és a
gyakorlat kozotti kapesolat nélkil egyik
felsGoktatasi intézmény sem fog fejlédni
és hosszatavon profitalni. A hallgatok-
didkok szamara a gyakorlatorientalt kép-
zés elénye, hogy nemcsak elméleti isme-
reteket, hanem gyakorlati tapasztalatokat
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is szereznek, amelyek a szakmai életbe
lépéshez sziikségesek, névelik az esélyét a
megfelel6 munkahelyi allaslehet6ség meg-
szerzésére és a hazai vagy kilféldi mun-
kavégzés sikerességére. A fejlett idegen-
forgalommal rendelkezé orszagokban,
példaul Spanyolorszagban és Ausztrali-
aban, az egyetemeken évek 6ta miikédnek
karrierk6zpontok és tzleti inkubatorha-
zak, amelyek széles kort szakmai gya-
korlatot, tandcsadast és ingyenes szolgalta-
tasokat biztositanak a hallgatéknak kom-
munikaciés és vezetési készségeik fej-
lesztéséhez (Munar ¢és Montiao, 2009;
Dimmock és mtsai.,, 2003). A szlovdkiai
helyzet sajnos forditott: az egyetemek
kapcsolata a szakmai gyakorlattal és az
tzleti szféraval még csak gyerekcipében
jar. Azonban megtfigyelhetS, hogy foko-
zatosan jonnek létre az elsé inkubatorok,
els6sorban a miszaki egyetemeken.

A hallgaték

szakmai kompetencidi olyan altalanos és

idegenforgalom-szakos

specifikus kompetenciak Gsszességét al-
kotjak, kiegészitik,
keresztezik egymast és igy alkotjak az

amelyek  egymast
idegenforgalmi szakon végzett hallgatd
szakmai profiljat. Ugyanakkor alapvetd
elSfeltételei a tertileten vald foglalkoztat-
hatésaganak. A turizmus 4altalanos és
specifikus szakmai kompetencidinak meg-
hatarozasahoz megfeleléen a jelenlegi jar-
vanyos id6szakban megoldast hoztunk a
hallgatok és cégek altal a legfontosabbnak
tartott készségek , képzésére”, kompeten-
cidk elsajatitdsara. A virtualis gyakorld
szalloda vildgjarvany idején is lehetévé
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teszi a szakmai gyakorlatot, valamint
kommunikacids, 6nszervezddési, csapat-
munka és tizleti készségek fejlesztését mas
orszagokbol érkez$ hallgatokkal, ami a
turizmusban a szakma szamara fontos
gyakorlati tapasztalatként értékelhetd.

A témaban végzett felmérés (lasd:
Palenc¢ikova és Repanova, 2017) ered-
ményei szerint a turisztikai alapképzésben
tanulé szlovak hallgatok sajat kommuni-
kaciés kompetenciaikat vélték a legke-
vésbé fejlettnek. A kutatdsok szerint a
hallgatok altalaban az altalanos szakmai
kompetencidkat tartjak a legfontosabbnak
jovébeli karrierjik szempontjabdl. Ez a
megallapitas egybevag Munar és Montan

(2009)

altalanos kompetenciakat nyilvanitottak a

észrevételeivel, amelyekben az
munkaerépiac  szempontjabdl legfonto-
sabbnak. A felmérés szerint a hallgaték a
legfontosabbnak az altalinos kompeten-
ciakat vélik.

Ahhoz, hogy az idegenforgalmi szako-
kon, illetve tanulmanyi programokon az
altalanos és szakmai kompetencidinak fej-
lesztése a megfelelS legyen, és elfogadhatd
legyen a leendé munkaltaték kovetel-
ményeinek és elvarasainak, sziikséges a
korszeri oktatisi médszerek alkalmazasa
ugy az elméleti, mint a gyakorlati kép-
zésben. A tanulmanyban réviden bemuta-
tott gyakorlészalloda a professzionalis és
transzverzalis  kompetencidk  fejleszté-
sében is szerepet fog kapni. A haroméves
projekttevékenység soran alapos meg-
figyeléseket és felméréseket folytatunk
majd annak érdekében, hogy a lehetd
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leghatékonyabb oktatasi-fejlesztési teret a-
lakitsuk ki, s dltala kell6 felkészitést kap-

janak a j6v6 idegenforgalmi szakemberei.
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MEGHIVO
A ,JARD VEGIG: A TEHETSEGGONDOZAS UTJAT IS!”
NEMZETKOZI ONLINE KONFERENCIARA
ES ONKEPZO WEBINARIUMRA

Tisztelettel invitaljuk Ont is a ,Jird
végig: a tebetséggondozds dtjdr is!” cimG nem-
zetkdzi online konferenciara (2022. januar
21.-re) és az azt koévetd 6nképzé webina-
riumra (2022. januar 22.-én). Megjegyzés:
az 6nképz6 webindriumon nincs vizsga,
sem bekildendé feladat, vagy megoldan-
dé teszt, ugyanakkor lehet6ség van tehet-
ség témaju ingyenes online tartalmakhoz

hozzéférni.

"Jard végig!"
EFOP-3.10.1-17-2017-00003

Szeged-Csandadi Egyhdazmegye
Gelsey Vilmos Pedagogiai Intézete

Eurépai Unié
Eurdpai Szocidiis
| Alap

BEFEKTETES A JOVOBE

SZECHENYI @

MAGYARORSZAG
KORMANYA

A rendzvény szervezGje a Szeged-Csa-
nadi Egyhazmegye Gelsey Vilmos Peda-
gogiai Intézete (SZEGEPI). A rendez-
vény az EFOP-3.10.1-17-2017-00003 pro-
jekt keretében val6sul meg.

A rendezvényen a részvétel ingyenes, de
regisztraciohoz kotott. Az ingyenes regisztri-
¢id hatdrideje: 2022. januar 18., 13.00 (ma-
gyar id6 szerint).

A regisztracié ezen a linken torténik:

https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLScKbdhRAIIN27iiaVulxYhJFZMI0G3

0X060EdmaiVYhT3sI3A /viewform

A regisztralt résztvevék a konferencia
napja el6tt egy nappal fogjak megkapni az
online feltletre mutatd linket.

Az online konferencia részvételérdl a
SZEGEPI Igazolast allit ki, melynek
feltétele, hogy a ,,Nyilatkozat személyes
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adatok felvételéhez projektbe valé belé-
péskor és kilépéskor (ESZA kérd6iv)”
cimi dokumentum a kitoltést kovetSen,
eredetiben postai uton megérkezzen az
alabbi cimre: Szeged-Csanadi Egyhaz-
megye Gelsey Vilmos Pedagdgiai Intéze-
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te, 6720 Szeged, Dém tér 6. Az ESZA
kérdé6iv letblthetd a rendezvény webolda-
https:

larol: www.kpluszf.com/jard-

vegio-tehetsegkonferencia

Az jelentkezési drlap kitSltésével és
elkiildésével, valamint adatai megada-
saval a regisztrald fél hozzajarul a
jelentkezéshez sziikséges adatok keze-
léséhez. Az turlapon megadott ada-
tokat a SZEGEPI az Eurépai Parla-
ment és a Tanacs 2016/679-es Altala-
Adatvédelmi Rendelete (lasd:
»GDPR”), az informaciés onrendel-

nos

kezési jogrél és az informacidsza-
sz6l6  2011. CXII.
torvény, tovabba az egyéb, vonatkozo

badsagrol évi
uniés vagy tagallami jogszabalyok be-
tartdsa mellett kezeli. A regisztral6 fél
egyben hozzajarul, hogy a képzést
szervez6 SZEGEPI a személyét abra-
zol6 fényképfelvételeket, videofelvé-
teleket, képerny6felvételeket készitsen
és azokat a SZEGEPI elszamolas-,
marketing-, reklam- és egyéb tajékoz-
tat6 kiadvanyaiban felhasznalhassa.

PROGRAM

1. nap (2022.01.21.): Plenaris el6adasok
13.45-13.50: Online feliilet megnyitasa,
gyllekezés. Az online feliilethez a linket a
regisztralt résztvevok cimére kildjik el a
konferenciat megel6z6 napon.

Moderitor: Dr. Mezé Ferenc, tudoma-
nyos igazgato, K+F Stadié Kft.
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13.50-14:00: Megnyits, kiszintd
Dr. Kozma Gabor f6igazgaté, SZEGEPI,
rektor, GFE

TEORETIKUS ELOADASOK: a ,Jard
végigl” program tehetségelméleti vonat-
kozasait mutatjak be az eléadasok 14:00-
16:00 6ra kozott.

14:00-14:30: Az életpdlya felépitése — kereszt-
ény szempontok

Dr. habil. Papp Miklés, féiskolai tanar,
GFE

14:30-15:00: Tebetségsegits Tandcsok: Karpdt-
medencei belyzetkép
Kormos Dénes, MATEHETSZ Karpat-
medencei Tehetségsegité Tandcsok Kollé-
giumanak elndke.

15.00-15:30: Komplex: intézmenyi tebetséggon-
dozd programok

Sarka Ferenc, alelnék, Magyar Tehetség-
gondozé Tarsasag

15:30-16:00: Modern pedagdgiai eljardsok a
JJdrd végig!” program kindlatdban

Bir6é Gyula, szakmai vezet6, SZEGEPI,
képzéstejlesztési igazgatd, c. egy. docens,
GFE

MODSZERTANI ELOADASOK: a segi-
tés modszertani lehetéségei a tehetségesek
specialis célcsoportjaval, a gyakran idézett
tehetségkomponensekkel (képességekkel,

kreativitassal, motivaciéval) kapcsolatban.


https://www.kpluszf.com/jard-vegig-tehetsegkonferencia/
https://www.kpluszf.com/jard-vegig-tehetsegkonferencia/
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16:00-16:15: Ergékenyitd pedagdgia a gyermek-
védelmi rendszerben (KASZPEM)

Kothencz Janos, figazgat6, Szent Agota
Gyermekvédelmi Szolgaltaté, Orszagos
Egyhazi Modszertani Intézmény

16:15-16:30: Kognitiv képességek fejlesztése di-
gitdlis kornyezetben

Szab6né Dr. Balogh Agota, docens, dé-
kanhelyettes, GFE

16:30-16:45: Az inspirdcid szerepe a kreati-

vitdsfejlesztésben
Dr. Mez6 Katalin, tgyvezets, K+F
Stadio Kft.

16:45-17:00: A felfedeztetéses tanulas mint
motivdcids  esgkoy a  tebetséggondozds  s30lgd-
latdban — az dvoddtdl a felsdoktatisig

Dr. Mez6 Ferenc, elnok, Kocka Kor
Tehetséggondozé Kulturalis Egyestilet

KEREKASZTALBESZELGETES: a ké-
z6nségtdl szarmazé kérdéseknek és felve-
téseknek is teret ado, interaktiv beszél-
getés a tehetségsegités finanszirozasaval
kapcsolatos segitség lehetGségeire foku-
szal. A kerekasztalbeszélgetés 17:00-18:00
ora k6zott kertil megavaldsitasra.

17:00-18:00: Mennyibe keriil a tehetségsegités és
hogyan teremthetd eld’ a s3jikséges dsszeg?
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Résztvevok: Biré Gyula (SZEGEPI),
Kormos Dénes (MATEHETSZ), Dr.
Mez6 Ferenc (Kocka Koér), Sarka Ferenc
(MTT), Szaboné Dr. Balogh Agota (GFE)
Moderator: Dr. Mezé Katalin. K+F

Stadié Kft. tigyvezets

18:00: A konferencia 1. napjanak drdsa
Moderator: Dr. Mez6 Ferenc

2. nap (2022.01.22.): Onképz8 webina-
rium

Az 6nképzésre, 6nallé tanulasra lehets-
séget ad6, webinarium jelleggel letSlthetd,
megnyithaté széveges és vided tartalma-
kat adunk kozre.
8.00-18:00: Tanulmdnyok, kiadvinyok, pre-
entdcidk megtekintése
8:00-18:00: Kisfilmek megtekintése

Tisztelettel és szeretettel varjuk
Ont is rendezvényiinkre!

A konferencia technikai szervezésével
és megvaldsitasaval kapcsolatos
kérdésekkel, a szervezéssel megbizott
K+F Studié Kft. munkatrasai
nyujtanak segitséget az
info@kpluszf.com
e-mail cimen.
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FELHIVAS
INTERDISZCIPLINARIS JUNIOR KUTATOCSOPORTBA
TORTENO BEKAPCSOLODASRA

- "Kézépiskolasok, BA, BSC, MA, MSC, PHD hallgatok szamdra lche-

t6séget biztositani' a sajat diszciplindjukon a_'.tl'vél(i kutatasokba bekapcso-

16dni, publikiciékat megjeléntetni, nemzetkoz konferenciarészvételt biz-.

tositani: 2

A bekapcsolddassal jaré haszon e) ingyen vehet részt nemzetkézi konfe-
A részvétel a bekapcsolédok szamara a- renciakon,

zért hasznos, mert: f) ingyen publikalhat Open Access (nyilt
a) Gsztondijak, palyazatok soran érvé- hozzatérést) kiadvanyokban.

nyesithet$ teljesitményei (publikicio,
konferencia-el6adas) lesznek,

b) sajat témajaban kutathat és azt gazda- Feladatok

githatja kutatotarsai szaktudasat is A 1résztvevé feladata a kdvetkez6 lesz:

felhasznalva, 1) Jelentkezés a csoportba (felhvas vé-
c) életrajzaban is j6l mutaté bejegyzést  gén lathat6 linken keresztiil)

kap, 2) A csoport alakuld ilésén (személyes
d) szakmai kapcsolatrendszere béviil, vagy online) részvétel a kozds kutatdsi
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téma kialakitasaban. Példaul: korabbi ha-
sonlé csoportban pszichologia, jogtudo-
many, gazdasagtudomany és orvostu-
domany szakos hallgaték fordultak sajat
szakjuk fel6l kozds érdeklédésbe vagd
kérdésekhez.

3) 10 perces prezentacioval ingyenes
részvétel a 2022. marciusaban megrende-
zésre kerulé ,,7. Nemzetkozi Interdisz-
ciplinaris Konferencia” cimi rendezvé-
nyen. Magyar vagy angol nyelvii el6a-
dasokkal lehet majd tartani, amir6l két-
nyelvl igazolast allitanak ki a SzervezSk.
Az eléadasok témijat On valaszthatja
meg,.

4) Min. 1 tanulmany megirasa. A meg-
jelentetés megegyezés szerint folybiratban

vagy szOveggyljteményben tervezzik.

Kiket varunk a programba?

A jelentkezést azoknak a kozépiskola-
soknak, hallgatoknak, doktoranduszoknak
ajanljuk, akik:

a) sokoldaltak, s kivancsiak arra, hogyan
tudnak egyiittmikodni kilénb6zE tudo-
manyagak képviselSivel;

b) teljesitmény-centrikusak: a részvétel
publikaciékkal, konferencidkon t6rténd
el6adasokkal is jar;

¢) tudomanyos karrierjiiket, s széleskor
kapcsolatrendszeriiket mar hallgatoként
igyekeznek megalapozni;

d) a hétkoznapi hallgatér 1étet kellemes
és hasznos id6toltéssel igyekeznek kiegé-
sziteni;

e) kedvelik a j6 tarsasagot.
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Részvételi dij

A programban val6 részvétel dij: O Ft.

A program keretében megrendezésre
keriil6 nemzetkdzi online konferencidkon
torténd részvételi dij: 0 Ft.

A programban torténé folydiratokban,
tanulmanykétetben  torténé  tanulmany
megjelentetésének dija: 0 Ft.

A program egyéb koltséget nem tar-
talmaz, de a résztvevok a sajat kutatasi
munkajukkal kapcsolatban esetlegesen fel-

meriil§ kéltségeket 6nnalldan fedezik.

Idéigény

A program iddSigénye: kb. 2 6ra/alakul6
megbeszélés + sajat ttemd kutatds és
publikacié iras + konferencidkon wvald
részvétel.

Amit lehet, elektronikusan oldunk meg,

ezzel cs6kkentve az idSigényt.

Jelentkezési hataridé:
2022. marcius 1.

Jelentkezés moédja: jelen dGrlap kitdl-
tése, és elektronikus bekildése ezen a
linken:
https://docs.google.com/forms/d/e/1F
AlpQLStvg9oH4KgQWjfPcXUsaxVnTI
cu e GeywTOYtpEulhFi2edw/viewfor

m

Szervezd
E tehetséggondozd program a Kocka
Kor Tehetséggondozé Kulturdlis Egyesii-


https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSfvg9oH4KgQWjfPcXUsaxVnTIcu_e_GcywTOYtpEulhEi2edw/viewform
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSfvg9oH4KgQWjfPcXUsaxVnTIcu_e_GcywTOYtpEulhEi2edw/viewform
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSfvg9oH4KgQWjfPcXUsaxVnTIcu_e_GcywTOYtpEulhEi2edw/viewform
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSfvg9oH4KgQWjfPcXUsaxVnTIcu_e_GcywTOYtpEulhEi2edw/viewform
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let ,,Felfedezés, alkotas, tanulas — gazda-
1,’ T rm” irn” /l /Z kr 6 n L. EMBERI EROFORRAS
S program’” cimfl pilyizata keretében | mamiixrculy
valésul meg a Nemzeti Tehetség Program EMBERI EROFORRASOK
MINISZTERIUMA
tamogatasaval (palyazati azonosito: (N'TP- :
8 (paly (N M |INemzeti

INNOV-21-0241). Tehetség Program
Kapcsolat, tovabbi informacio:

Szakmai vezet6: Dr. Mez6 Ferenc

E-mail: info@kpluszf.com

Mobil: 06 30 656 1 565
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SHORT REPORT ABOUT THE
'CREATIVITY — THEORY AND PRACTICE (2021)'
INTERNATIONAL INTERDISCIPLINARY ONLINE CONFERENCE

by Ferenc Mezé

CREATIVITY - Theory and Practice (2021) KREATIVITAS - Elmélet és gyakorlat (2021)

Deadline of Registration: 30 Nov 2021
E-Conference: 11 Deg 2021

! Organizers/Szervezdk:
]

" *KOCKA KOR

w W www.kockakor.hu

w
K+F STUDIO Kst.
'UDIO Kft. |

pluszf.com
é

WWW.
Partiumi
Keresztény
Egyetem

Konstantin Fioztfus Egyetem,

Magyarorszig Stlovikia

The CREATIVITY — THEORY AND
PRACTICE (2021) Interdisciplinary Online
Conference was held on 11 December 2021
by

Hungarian, Slovakian, Serbian, and Roman-

international cooperation of Italian,

ian organizations. The conference committee

A regisztracié hatarideje: 2021. Nov. 30.
E-konferencia: 2021. Dec. 11.

Be Creatiye!

Romania
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Olaszorszig

members and their organizations that de-
legated them were the next:

The head of the committee was Mez6
Ferenc (Ph.D., President of the Kocka Kor
Talent Development Association, HU)

The membets of the committee were:
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* Mez6 Katalin (Ph.D., Executive director
of K+F Studi6 Kft., HU)

* Pusztai Gabriella (Dott.ssa., Project
coordinator of IAL Toscana, IT)

* Kozma Gabor (PhD, Rector of Gal
Ferenc Egyetem, HU)

* Kozma Gabor (PhD, Main Director of
Szeged-Csanadi Egyhazmegye Gelsey
Vilmos Pedagdgiai Intézete, HU)

* Horak Rita (PhD, Vice Dean of the
Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelv(
Tanitéképz6 Kar, RS)

* Balla Istvan (RNDx. PhD, Vice Dean for
International Relations and Development
of Univerzita Konstantina Filozofa v
Nitre, SK)

* Gal Katalin (PhD, Delegated Member
from Partiumi Keresztény Egyetem, RO)

More than 200 people of the above five

countries participated in the event, and all of
the 100 presentations (among 54 on-line oral
presentations and 46 poster pre-sentations)
were in relation to creativity. A part of them
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focused on the research of creativity, and
other presentations were a kind of creative
product.
Media supporters of the conference were
the next interdisciplinary journals:
* OxIPO
* Artificial Intelligence (its original Hun-
garian title is: Mesterséges intelligen-cia)
* Psychology and Warfare (its original
Hungarian title is: Lélektan és had-viselés)

Its common website is www.kpluszf.com

The next

""Creativity — Theory and Practice"

conference will be realized
in December of 2022.

Contact e-mail:

info@kpluszf.com

100%
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AZ ,INNOVACIOS STUDIUM (2020/2021)” PROJEKT ES
TERMEKFEJLESZTO OTLETBORZE

A projekt cime: ,Innovaciés Studium
2020/2021”

Tehetséggondozé karakterisztika: telje-
sitményre 6szténz6, gazdagitd jellegl te-
hetséggondoz6 program,

A |[Nemzeti
Tehetség Program

A projekt £6bb tartalmi elemei:

* 30 6ras tehetséggondozo program,

*az ,Innovicié6 és villalkozis létre-
hozasa” workshop,

e virtualis kiallitds szervezése és meg-
valositasa,

e kilfoldi trénerek bevonasaval meg-
valésul6 tréning,

* fiatal tehetségek el6adoként torténd
bevonisa nemzetkozi konferencidkba,

e fiatal tehetségek szamara publikicids
lehet6ségek biztositasa.

A projekt keretében létrejott termék-
fejlesztési vazlatokat tartalmazé kiadvany:
Mez6 Ferenc és Mez6 Katalin (szerk.):
Innovaciés Stadium: termékfejleszts 6t-
letborze. K+F Studuoé Kft., Debrecen.
ISBN 978-615-81707-0-3

A kiadvanyban fiatalok altal irt termék-
fejlesztési, tovabb fejlesztési felvetések,

EMBERI EROFORRASOK
MINISZTERIUMA

Megval6sité: K+F Stadié Kft. (URL:

www.kpluszf.com)

Tamogatd: Nemzeti Tehetség Program
(palyazati NTP-PKTFE-20-
0009).

2zonosito:

EMBERI EROFORRAS
5 TAMOGATASKEZELO

javaslatok talalhatok. Idézett a kiadvany
elszavabdl: ,,A termékek megvaldsithato-
saga ¢és komolysaga valtozé — tSbbek
kozott azért is, mert felhivtuk az alkotok
figyelmét arra, hogy jatékosan alljanak a
feladathoz, s a legjobb, legmegvaldsit-
hatébb, legpiacképesebb Gtleteiket féltet
kincsként Orizzék, ne publikaljak ki jelen
kotetben megjelend tanulmanyukban. En-
nek eredményeként tehat a kotetben sze-

replé termék (tovabb)fejlesztési javaslatok

INNOVACIOS STODIUM:

TERMEKFEJLESZTO OTLETBORZE

Seorkesztotto: Mezb Feranc 65 Mazé Katalin
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z6me nem tikrézi a Szerz8kben rejlé va-

16di potencialt. S6t! Egy anal6giaval élve

olyan Onkorlatozassal kellett alkotniuk a

Szerz6knek, mintha azt vartuk volna

télik, hogy Osszekotozott kézzel és 1ab-

bal, bekotott szemmel induljanak az O-

limpian... Kulénosen figyelemre mélto,

hogy még igy is rengeteg figyelemre méltd

termékfejlesztési javaslatot adtak kozre a

Szerz6k!

Hanyféle kilénb6z6 termékre talalha-
tunk utalast e kiadvanyban? Legalabb 35
mi Szerzéje alkalmazta az altalunk java-
solt 6x6-os Otletmatrixot. Tekintve, hogy
egy ilyen Stletmatrixbol 46 656 kiilénb6z6
jellemz&vel bird terméket generalhatunk,
a kiadvanyban ennek a 35-sz6rése
talalhaté: 1 632 960 lehetséges termék!
Ehhez j6n még az a néhany szerzd, aki
csak 5x6-0s Otletmatrixot alkalmazott, ami
révén ,,csak” 7 776 kiilonbozE lehetséges
termék irhaté le, illetve néhanyan 1-100
kilonbo6z6 terméket vetnek fel {rdasukban.
Mindent 6sszevetve e miben kevesebb
mint 50 Szerzé altal mintegy 1 700 000
lehetséges termékre térténik utalas!”

A kotetben talalhat6 javaslatok és szet-
z6ik:

Antal Krist6f: JAVASLAT PROJEKTOR
TERMEK TOVABBFEJLESZTESE-
RE

Bak Benjamin: JAVASLAT CIPO, HA-
LO, TERDVEDO TERMEK TO-
VABBFEJLESZTESERE

Balog Zséfia: JAVASLAT SZEMUVEG
TERMEK TOVABBFEJLESZTESE-
RE
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Bollok Botond: JAVASLAT KEZIRAST
ELEMZO PROGRAM TERMEK TO-
VABBFEJLESZTESERE

Bornemissza Anna: JAVASLAT CIPO
TERMEK TOVABBFEJLESZTESE-
RE

Farkas Andris Adrian: JAVASLAT AZ
ELEKTROMOS CIGARETTA TO-
VABBFEJLESZTESERE

Farkas Andris Adrian: JAVASLAT O-
KOS TABLA TERMEK TOVABB-
FEJLESZTESERE

Fizik Bence: JAVASLAT CIPO TER-
MEK TOVABBFEJLESZTESERE

Galesik  Mark: JAVASLAT USZODA
TERMEK TOVABBFEJLESZTESE-
RE

Gulyas Viktoria Alma: JAVASLAT HOR-
DOZHATO MONITOR TERMEK
TOVABBFEJLESZTESERE

Géczi Bdlint: JAVASLAT MOBILTE-
LEFON TERMEK TOVABBFE]J-
LESZTESERE

Gomori  Adam: JAVASLAT TITKO-
SITOTT ~ DOKUMENTUMOKAT
OSSZEGZO  PROGRAM/SZOFT-
VER TERMEK TOVABBFEJLESZ-
TESERE

Gyurk6 Liliana: JAVASLAT KAMERA
TERMEK TOVABBFEJLESZTESE-
RE

Hegyi Maté: JAVASLAT KULTURALIS
KAMION TERMEK TOVABBFE]-
LESZTESERE

Horvath-Varga Péter: JAVASLAT ROP-
LLABDA TERMEK TOVABBFEJ-
LESZTESERE
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Jandacsik Julianna: JAVASLAT KAME-
RA TERMEK TOVABBFEJLESZTE-
SERE

Joé Balazs: JAVASLAT DIGITALIS
KONYV TERMEK TOVABBFE]J-
LESZTESERE

Kardos Timea: JAVASLAT OKTATA-
SI/KUTATASI SEGEDESZKOZ
TERMEK TOVABBFEJLESZTESE-
RE TORTENESZEK ES TARSTU-
DOMANYOK KEPVISELOI, TANU-
LOI SZAMARA

Katona Dominika: JAVASLAT UJ RU-
HAMARKA  (FELSOK, NADRA-
GOK, KIEGESZITOK) TERMEK
TOVABBFEJLESZTESERE

Kerekes Hunor Akos: JAVASLAT KO-
SARLABDA CIPO TERMEK TO-
VABBFEJLESZTESERE

Komiéromi Roland: JAVASLAT EGRI
VAR TERMEK TOVABBFEJLESZ-
TESERE

Kovacs Daniel Martin:  JAVASLAT
SPORTRUHAZATI TERMEK TO-
VABBFEJLESZTESERE

Krist6f Patricia: JAVASLAT KOZOS-
SEGI OKOS SATOR TERMEK TO-
VABBFEJLESZTESERE

Kucsinka Panna Zso6fia: JAVASLAT ED-
ZESHEZ HASZNALHATO TERME-
KEK TOVABB FEJLESZTESERE

Lellak  Vikt6ria: JAVASLAT HOTEL
TERMEK TOVABBFEJLESZTESE-
RE

Lukdcs Attila Bence: JAVASLAT CIPO
TERMEK TOVABBFEJLESZTESE-
RE
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Lukacs  Patrik  Zoltan:  JAVASLAT
SPORTKOMPLEXUM  TERMEK
TO-VABBFEJLESZTESERE

Magyar Elemér: JAVASLAT DIGITALIS
TUKOR NELKULI FENYKEPE-
ZOGEP TERMEK TOVABBFEJ-
LESZTESERE

Majnar Ménika: JAVASLAT KORNYE-
ZETBARAT ECSETKESZLET TER-
MEK TOVABBFEJLESZTESERE

Mendsaikhan, Amarjargal: JAVASLAT
PROGRAM TERMEK TOVABB-
FEJLESZTESERE

Mezei Daniel: JAVASLAT TAPLALEK-
KIEGESZITO TERMEK TOVABB-
FEJLESZTESERE

Miklésvari  Ambrus: JAVASLAT  302.
TEREM  HANGRENDSZERENEK
ES AKUSZTIKA FEJLESZTESE-
NEK TOVABBFEJLESZTESERE

Molnar Attila: JAVASLAT SZOFTVER
TERMEK TOVABBFEJLESZTESE-
RE

Molnar Ibolya Katalin: JAVASLAT
RONCSOLASMENTES REGESZETI
FELTAROESZKOZOK KOMBINA-
LLASA TERMEK TOVABBFEJLESZ-
TESERE

Maté Erika Tinde: JAVASLAT FES-
TOECSET TERMEK TOVABBFE]J-
LESZTESERE

Mészaros Ferenc: JAVASLAT ENERGI-
AITAL.  TERMEK TOVABBFEJ-
LESZTESERE

Mészaros Zsofia: JAVASLAT KOZOS-
SEGI BUSZ TERMEK TOVABBFE]-
LESZTESERE
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Novik Boldizsar: JAVASLAT CIPO
TERMEK TOVABBFEJLESZTESE-
RE
Olajos Botond: JAVASLAT A HAJSAM-
PON TOVABBFEJLESZTESERE
Péka Patrik: JAVASLAT MAGYAROR-
SZAG ES A TISZA-TO OKOTU-
RISZTIKAI FEJLESZTESERE
Ricz Alexandra: JAVASLAT ONLINE
GYAKORLATI TUDAST SEGITO
OKTATASI SEGEDANYAG TER-
MEK FEJLESZTESERE
Salga Bence: JAVASLAT OKOS FALI-
UJSAG TERMEK TOVABBFE]J-
LESZTESEHEZ
Skulka Botond Gyula: JAVASLAT LAB-
BAL HAJTHATO KOZOSSEGI Vi-
ZIBUSZ TERMEK TOVABBFE]J-
LESZTESERE
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Suhaj Milin: JAVASLAT PENDRIVE
(128 GB) TERMEK TOVABBFE]J-
LESZTESERE

Tasi Mark Krisztian: JAVASLAT SUGO-
GEP TERMEK TOVABBFEJLESZ-
TESERE

A kiadvany tehat mintegy félszaz alkotd
fiatal figyelmét iranyitotta az innovacids
tevékenységre, mikézben egy termék (to-
vabb)fejlesztésre  Osszpontosité  projekt
keretében kreativ gondolkodasra, pro-
duktiv infomracidfeldolgozasra késztette
Sket. Mindez remélhetbleg olyan onis-
mereti és egyben vallalkozé kedvet ser-
kent6 élményben részesitette Gket, ami a
tovabbiakban start up-okat, szabadalma-
kat, 6nallé markakat, védjegyeket, unikalis
szolgaltatasokat stb. e-redményezhetnek,
vagy legaldbb sajat cégen, szervezeten, sa-
jat életvitelen belili innovatfv teljesitmé-
nyekkel jarhat a j6vében.
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A ,HOLGYEK A TUDOMANYBAN (2020/2021)” PROJEKT
— NEMCSAK HOLGYEKNEK

A ,Holgyek a tudomanyban (2020/
2021) projekt a K+F Stadié Kft. altal
megvalositott NTP-NEER-20-0009 pa-
lyazat keretében keriilt megrendezésre.

A |[Nemzeti
Tehetség Program

EMBERI EROFORRASOK
MINISZTERIUMA

, EMBERI EROFORRAS
% TAMOGATASKEZELO

A projekt teljesitményre 6szténzé gaz-
dagitd, tehetséggondozd programot valé-
sit meg az aldbbi tartalmi elemeken ke-
tanulds modszertani

resztil: képzés;

Onismereti és karriertervezési tréning;
anya és lanya workshopok; publikacios ta-
mogatds (minimum 1 tanulmany/fé meg-
jelentetése ISBN szammal ellatott kiad-
vanyban), konferencia tdmogatis ( mini-
mum 1 eléadas/fé biztositisa nemzetkozi
konferencian — péladul: Nemzetkdzi In-
terdiszciplinaris Konferencian, ,,Kreativi-
tas Elmélet és (2021)”

gyakorlat
konferencian, mentoralas.

A projekt keretében megjelent kiadvany:
Mezé Péter Daniel (2021): Tudomdnyos tel-
Jesitmeényeket elérd hilgyekrdl (nemesak hilgyek-
nek). K+F Stadié Kft., Debrecen. ISBN
978-615-81707-3-4

A kiadvanyban fiatalok tanulmanyai
talalhaték — amint cime is jelzi, — a tudo-

manyok terén sikereket elért nékrol.
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w

wwwkpluszf.com

TUDOMANYOS TELJESITMENYEKET
ELERG HOLGYEKROL

(NEMCSAK

HOLGYEKNEK)

Lényeges kiemelni, hogy a tudomany t-
erén tehetséges nékrdl férfiak altal alko-
tott {rasokat is tartalmaz a md — hiszen a
személeltformalas mindkét nem esetében
lényeges. Tekintve, hogy a szerz6k dont-
hettek arrél, hogy kirdl fog szolni irasuk,
olykor tobb Szerz6 is ugyanazt a tudodst
mutatja be alkotasiaban. Ez egyben el6-
ny0s lehet akkor, ha t6bb forrasbdl igyek-
sziink megismerni egy-egy kutaténoét.

A kotetben szereplé szerzok és tanul-
manyaik cimei:
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Antal Krist6f: DOROTHY HODGKIN
TORTENETE

Balog Zséfia: MARIE CURIE TORTE-
NETE

Bollék Botond: MARIE CURIE TOR-
TENETE

Bornemissza Anna Sara: INGE
LEHMANN TORTENETE

Farkas Andras Adrian: ELISABETH
KUBLER-ROSS TORTENETE

Galcsik Mark: RACHEL CARSON
TORTENETE

Gulyas Viktéria Alma: SASS FLORA
TORTENETE

Gyurké Liliana: DOROTHY
HODGKIN TORTENETE

Géczi Balint: MARIE CURIE
TORTENETE

Kardos Timea: BONDAR MARIA
TORTENETE

Katona Dominika: CHIEN-SHIUNG
WU TORTENETE

Kerekes Hunor Akos: MARIE CURIE
TORTENETE

Komaromi Roland: GRACE MURRAY
HOPPER TORTENETE

Kovacs Daniel Martin: JANE
GOODALL TORTENETE

Kristof Patricia: HENRIETTA SWAN
LEAVITT TORTENETE

Lellak Viktéria: MARIE CURIE
TORTENETE

Lukacs Attila Bence: MARIE CURIE
TORTENETE

Lukacs Patrik Zoltan: SUSAN
GREENFIELD TORTENETE
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Majnar Ménika: MARIA GAETANA
AGNESI TORTENETE

Miklésvari Ambrus: MARIE CURIE
TORTENETE

Menyhart Timea: ARTEMISZIA
TORTENETE

Mezei Daniel: KARIKO KATALIN
TORTENETE

Molnar Attila: MARIE CURIE
TORTENETE

Olajos Botond: KONDOROSI EVA
TORTENETE

Péka Patrik: MARIE CURIE
TORTENETE

Racz Alexandra: ESTHER DUFLO
TORTENETE

Salga Bence: T. SOS VERA
TORTENETE

Skulka Botond Gyula: KARIKO
KATALIN TORTENETE

Suhaj Milan: JEAN E. SAMMET
TORTENETE

Sulyok Anna: MARIA SALOMEA
SKLODOWSKA-CURIE (MARIE
CURIE) TORTENETE

Tamaska Gabriella: MARIE CURIE
TORTENETE

Tasi Mark Krisztian: JANE GOODALL
TORTENETE

Amint a kiadvany zarégondolatai is
megjegyzik: ,,A tanulmanyokbdl kibon-
takoz6 élettorténetek két legf6bb tanul-
saga a kovetkez6 pontokban foglalhatok
Ossze:

* A hélgyek lenylig6z6 tudomanyos tel-

jesitményekre lehetnek képesek — kii-
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16n6sen, ha erre lehetGséget kapnak (a
torténelem soran ez nem mindig volt
torvényszerd, s még napjainkban sem
mindig jellemz3).

* A holgyeknek a tudomanyos palya-
futas mellett az anyai szereppel, a
csaladot Osszetarté funkcioval is meg
kell kiizdenitk.
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A tanulmanyokat szerzd, olvasé hélgyek
szamara példaértékd lehet a kotetben
olvashaté tudésok torténete. Ugyanakkor
a tanulmanyok szerzéi és (remélhetéleg)
olvaséi kozott talalhatok urak is — ez azért
lényeges, mert kiilondsen fontos a férfiak
korében is a szemléletformalds azzal kap-
csolatban, hogy elismerjék és segitsék a
hélgyeket tudomanyos céljaik megvalo-
sitasaban. E kotet — a tudomanyos isme-
retterjesztésen tdl — ehhez a szemlélet-

formalashoz is hozza kivan jarulni.”
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PALYAZATI FELHIVAS
KEPLETMONDOKA ALKOTASARA

Kiiré: Kocka Kor Tehetséggondozé Kul-
turalis Egyestilet

v

*KOCKA KOR

w
l" u www.kockakor.hu
Egyuittmiik6dé: K+ F Stadio Kift.
Palyazok kore: maganszemélyek
Bekiildési hatarid6: 2022. majus 1.
Biralat hatarideje: 2022. junius 1.
Bekiildés médja: .docx formatumu fajl
az info@kockakor.hu cimre, a levél targya
»Képletmonddka” legyen!

A palyazat célja: képletmondokak al-
kotasa, gyGjtése

A képletmonddka: egy matematikai, fi-
zikai, kémiai stb. képlet megjegyzését se-
¢it6 monddka

A képletmonddka haszna: vannak, a-
kiknek nem megy jol a képletek memo-
rizalasa, felidézése, ugyanakkor mondoka-
kat,
megjegyeznek, felidéznek. Szamukra lehet

verseket, dalszévegeket konnyen
hasznos, ha képletmonddékakat alkotnak,
illetve masok altal készitett képletmon-

dékakkal segithetik a tanulasukat. Példa:

Tantargy: matematika

P

+/p?—4
tVpP-4q _
2

Képlet:

Monddka értelmezése:
o Nem piros pliiss: -p+
nem gydkér: —

négy mazsa: —4q
és mindezek fele: /2
X-ter:

=X

Szerzé: Dr. Mezo Ferenc

Képlet neve: normalt masodfoki egyenlet ( x> + px + q=0 ) megoldo képlete

Monddéka: ,Nem piros pliiss, nem gyoker, pipibol négy mazsa, s mindezek fele X-t ér”.

pipibol: p>~ (magyarazat: p>=p-p =pp =2 ,,pipi”)
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A képletmondokakat az alabbi (a fenti » minden megfelel6nek itélt képletmon-

példaban lathaté részletességgel kitoltott) doéka részt vesz egy zeneszerzGknek

vazlatpontok szerint kérjik bekiildeni: sz6l6 jovSbeli palyazaton, mely sorin
a képletmondokak megzenésitése lesz

Tantdrgy: a cél;

Képlet neve: * minden képletmonddka esélyes arra,

Képlet: hogy sikeres megzenésités esetén dal-

Monddka: szoveggé valjon, s nyilvanos terjesztést

Monddka értelmezése: kapjon (ez pedig bevételt jelenthet a

Szerzd (ha ismert): Szerz6k szamara).

Szerzd utolérbetisége (ha ismert):

Bekiildd sgemély:

Bekiildd személy utolérbetisége: A bekiildéssel jaré nyilatkozatok

A bekiildé gy nyilatkozik, hogy az al-
tala bektldott monddka sajat szellemi ter-
Ertékelés: szakértSk ellendrzik a képlet  méke, vagy pedig rendelkezik a szerzé
és az azzal kapcsolatban megadott hattér  arra vonatkozé engedélyével, hogy a Koc-
informacidk helyességét, s azt, hogy a ka Kor Tehetséggondozé Kulturalis E-
képletmondodka a képlet minden tartalmi  gyesiilet altal hirdetett képletmondé palya-

elemére utalast tesz-e. Megjegyzés: a tdl-  zatra a képletmonddkat bekildje.
sagosan obszcén, vagy uszitd, kirekesztd A bekilds ugy nyilatkozik, hogy hoz-
jellegh mondodkdk automatikusan elutasi-  zdjarul az altala bekuldott képletmondo-
tasra keriilnek. kak (a Szerzé nevével egyiitt torténd) koz-
zétételéhez a Kocka Ko6r Tehetséggon-
doz6 Kulturilis Egyesiilet és/vagy a K+F
Dijazas: Stadié Kft. kiadvanyaiban, folyéirataiban,

* minden megfelel6nek {télt képletmon-  weboldalain.
doka szerzgje teljesitményigazolast kap A bekiildé a Szerzéi jogokra igény tart,
(ez tovabbi Osztondijpalyazatok ese- a kozlési joggal a Kocka Koér Tehetség-
tében lehet fontos szamara); gondozé Kulturalis Egyestiletet, illetve a
* minden megfelelének {télt képletmon- K+F Stadié Kft-t felruhazza.
doéka megjelenik képletmondékak egy A bektldé nem tart igényt anyagi ellen-
gyljteményét kozl6 e-kiadvanyban (a  szolgaltatasra a Kocka Kor Tehetséggon-
Szerz6 szamara ez azt jelenti, hogy  dozé Kulturalis Egyesiiletet, illetve a K+F
modszertani jellegli publikacidja jele-  Stadié Kft-t részérél a képletmondodka
nik meg); alkotasa, palyazatra t6rténé elkiildése,
megjelentetése kapcsan.
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