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LECTORI SALUTEM!

Tisztelt Olyasd!*

Udvézlém az OxIPO
interdiszciplinaris
lyéirat 1II. évfolyama,
2021/2. szamanak Olva-
s6i kozott!

Az alabbiakban el6sz6r Ujfaludi Laszlé
professzor {rasit olvashatjuk, melyben a

e-fo-

Mez6 Ferenc (PhD)

f6szerkeszto

természetben és a tarsadalomban el6-
fordul6 rendszerek és szabalyozasok té-
makorét tarja elénk.

Ezt kovetéen a jové tanitéi és a
mivészetek téméjaba enged betekintést
Pinczésné Palasthy Ildiké, Jod Aniko,
Molnar-Tamus Viktoria és Sz. Fodor
Adrienne muve.

Hegedtis Renata I1diké és Roszik Dora
az antik gbrég (testi) nevelésben meg-
jelené konstruktivista pedagdgiai alapokat
mutatjak be a testi fogyatékossaggal Gsz-
szefuggésben. Ugyanez a szerzéparos adja
kézre a lapszamban talalhaté negyedik
tanulmanyt is, melyben az 1868-1985
kozotti kzoktatasi térvények hatdsat

*Kedves Olvasé! Ha az OxIPO mozaiksz6 az
akkor
javasoljuk, hogy a lappal val6 ismerkedést jelen

On szamara még nem ismerGs,
szamon tal az alabbi témafelveté tanulmany

megismerésével kezdje:

Mezd Ferenc és Mez§ Katalin (2019): Az
OxIPO-modell — az interdiszciplinaris
kutatasok egy lehetséges értelmezési kerete.
OxIPO - interdiszcipliniris tudomanyos
folydirat, 2019/1, 9-21. doi:
10.35405/OXIPO.2019.1.9

elemzik a Magyarorszagon testi fogyaté-
kossaggal él6k aspektusabol.

Az 6t6dik tanulmany és szerzje, Molnar
Fanni, a kriminalpedagogia, illetve a javi-
téintézeti nevelés vilagaba kalauzolja az
Olvasot.

Simé Fetrenc Zoltan a freudi életmivel
kapcsolatos trilégia masodik tanulmanyat
mutatja be a lapszamban.

Simonyi Sandor Rajmund a foldrajz-
oktatds jelenléti és online formaival kap-
csolatos tapasztalatait osztja meg a lap
hasabjain.

Ezt négy mihely, rendezvény bemu-
tatasat célz6 md koévett. Mezé Ferenc a
2020-ban megrendezett V. Nemzetkozi
Interdiszciplinaris Konferencia OxIPO-
témaval kapcsolatos felvetéseit foglalja
Ossze. Zombori Gabor a Csaladbarat Ma-
gyarorszag Koézpont Nonprofit Kézhasz-
na Kft. tevékenységét Osszegzi. Mezd
Péter Daniel és Mezé Kristof Sziriusz az
»Innovacios Stadium (2020/2021)” cimi
NTP-PKTF-20-0009
projektrdl, Mezé Katalin és Mez6 Lila

azonositoszamu

Déra pedig ,,A holgyek a tudomanyban
2020/2021” (NTP-NEER-20-0009) pro-
jektrél szamolnak be. Mindkét projekt a
K+F Stadié Kft. megvaldsitisaban és a
Nemzeti Tehetség Program tamogatasaval

valésul meg.

Kellemes és hasznos barangoldst kivin a bu-
man informdcidfeldolgozds vildgdban:

Mezd Ferenc, fiszerkestd
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RENDSZEREK, SZABALYOZASOK A TERMESZETBEN ES A

TARSADALOMBAN
Szerzé: Lektorok:
Ujfaludi Laszl6 (professor emeritus) Borbélyné Bacsé Viktéria (PhD)
Eszterhazy Karoly Egyetem Medgyessy Ferenc Gimnazium

és Mivészeti Szakgimnazium

Mez6 Ferenc (PhD)
Eszterhazy Karoly Egyetem
A szerz$ e-mail cime:

ujfaludi.laszlo@gmail.com és tovabbi két anonim lektor. ..

Absztrakt

Jelen cikk a rendszerek jellemzbire Osszpontosit, és néhany példat mutat be a
rendszerek megnyilvanulasaira és mechanizmusaira az ember, a természet, a kornyezet,
a tarsadalom, a képzémiivészet, a természettudomany szempontjabol.

Kulcsszavak: rendszer, tudomany, tarsadalom, mivészet

Diszciplina: interdiszciplinaris

Abstract

SYSTEMS, REGULATIONS IN NATURE AND SOCIETY

The present paper focuses on the characteristics of systems and shows some
examples of systems manifestations and mechanisms from the aspects of man, nature,
environment, society, fine arts, natural sciences.

Keywords: system, science, society, art

Discipline: interdisciplinary

Ujfaludi Laszl6 (2021): Rendszerek, szabalyozasok a természetben és a tarsadalomban.
OxIPO — interdiszciplindris tudomanyos folyéirat, 2021/2, 9-23.
doi: 10.35405/OXIPO.2021.2.9
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A rendszer altalanosan ismert és kitet-
jedten hasznalt fogalom, példaul a szoba,
ahol tartézkodunk, rendelkezik flitési-,
esetleg 1égkondicionalé rendszerrel. Ami-
kor utazunk, a kozlekedési rendszert ter-
heljiik. Szervezetinkben mukodik a vér-
keringési- és emésztSrendszer, amelyek
mikoédését az idegrendszer szabalyozza.
Mit is jelent hat a rendszer fogalom? Ho-
gyan lehetséges, hogy ennyiféle, egymastol
kilénb6z6  dologra  ugyanazt a  szot
hasznaljuk?

A rendszer fogalmat talan az aldbbi
definicié fejezi ki a legaltalano-sabban:
»Egymassal meghatarozott vi-szonyban
lévé  elemek egységes egészet képezd
halmaza. Alkotérészeinek kapcso-16dasi
médja adja a rendszer szerkezetét. A
altalaban

bonthaték. A rendszer, mint egész olyan

rendszerek alrendszerekre
integrativ sajatossagokkal is rendelkezik,
amelyeket alkotérészei (alrendszerei, ele-
mei) nem mutatnak.” (Barczi és Orszagh,
1989)

Minden rendszerre jellemz6k tovabba
az alabbi tulajdonsagok:

1. elemekbdl, részekbdl all, amelyek
kozott funkcionalis kapcesolat van;
szerkezet, szervezettség és az alko-
torészek hierarchiaja jellemzi;
mikodése soran anyag- és energia-
aramlas torténik;
magasabb szervezettségl rendszerek-
nél informacidaramlas is torténik;
az anyag-, energia- ¢és informacio-
aramlas fenntartasahoz a rendszer
energiaforrassal rendelkezik.
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A rendszerek t6bbsége j6l koriilhatarol-
haté terlleten, vagy térfogatban foglal
helyet. Ezt valamilyen hatarolas (mas szé-
val a rendszer pereme) veszi koril, a-
melyen keresztil a rendszernek a kor-
nyezettel valé kapcsolata lejatszédik. Ilyen
egy
gydjtéterilet, egy lombik a laboratérium-

rendszer példdul sejt, egy viz-
ban, vagy akar egy felh$ az égen.

A hatarolason belil helyezkednek el
mindenekel6tt a rendszer elemei: atomok,
molekulak, homokszemcsék, esGcseppek,
vagy akar él6lények: fak, bokrok, nyulak,
r6kak, emberek stb., amelyek mind térben
és id6ében léteznek. Minden elem rendel-
kezik egy sor tulajdonsaggal és allapottal.
Két vagy t6bb elem kozott, vagy az
elemek killénb6z6 allapotai kozott kap-
csolatok, Osszefiiggések allnak fenn, a-
melyek egyiittesen a rendszer szervezési
sémajat alkotjak.

A rendszetben bekovetkezett valtoza-
sok egy meghatirozott kezdeti allapotbdl
egy végillapotba valé6 atmenet révén
mennek végbe, ekézben valamilyen utvo-
nalon haladnak végig. A viltozasoknak
ezt a sorozatat a rendszer folyamatainak

nevezzuk.

A rendszerek iranyitasa

Az iranyitasnak két alaptipusa kilon-

béztetheté meg  (Szlics, 1999): 1)

szabalyozas, 2) vezérlés.
Szabalyozasnal (1. abra) a rendszer be-

menete és kimenete kozott a kapesolatot

egy szabalyozé elem biztositja és a kime-

neti paraméterek valtozasatdl flggben
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modositja a bemenet paramétereit, ezen
keresztil a rendszer mikodését. Bzt tgy
is kifejezhetjitk, hogy a kimenet és a
bemenet kozott visszacsatolds van, amely
csokkenti a rendszer muikédésében a
valtozasokat, ezért negativ visszacsato-
lasnak nevezik. Két példa a negativ
visszacsatoldsos ter-

szabalyozasra: a

mosztat és a forgalomiranyité rendoér.

1. dbra: Szabdlyozds (3drt batdslanci rend-
sger-irdnyitds) Sz = szabdlyozd elem (forrds: a
Szerzd)

Rendszer

Bemenet Kimenet

A termosztat (példaul a villanyvasalé-
ban) a
szabalyozza a vasal6 hémérsékletét dgy,
hogy a beallitott értéktdl az csak kis

fatGaram ki-bekapcsolasa utjan

mértékben térhet el. Az utkeresztez6dés-
ben all6 rend6r figyeli mindkét uatirany
forgalmat és szitkség szerint egyik, vagy
masik irdanybdl j6v6 fogalmat engedi at,
ezaltal elkertilhetd barmelyik iranyban a
torlodas.

Vezérlésnél (2. abra) egy meghatirozott
program iranyitja a rendszer muikodését,
de nem vesz tudomast a rendszer miko-
désében bekévetkezo valtozasrol.
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2. dbra: 1 ezérlés (nyitort hatdslincii rendszer-

iranyitas). Forrds: a Szerzd

—T

Rendszer

Bemenet Kimenet

A vezérlésre példa a szamitogép-vezér-
lési munkagép és a villanyrendSr. Az
utébbi az utkeresztez6dés forgalmanak
iranyat elére megszabott idérendben
valtogatja; ha a forgalomban jelentss
valtozas kovetkezik be, nagy forgalmi
dugdk allhatnak elé. A vezérlés tehat csak
addig mdkodik jol, amig a rendszer
mikédése nem tér el jelentésen a
programban feltételezett mikodéstol.

Az 1. és a 2. dbra szemlélete alapjan a
szabalyozast és a vezérlést zart-, illetve
nyitott hataslincd rendszer-iranyitasnak is

nevezik.

Szabalyozasok a kérnyezeti

rendszerekben és az élévilagban

A természeti folyamatok tObbségére a
szabalyozas jellemz6, vagyis az események
visszahatnak a kivalté okokra; a valto-
zasokat csOkkenteni igyekszik a negativ
visszacsatolds. Konrad Lorenz (2001) igy
ir err6l: ,,Minden magas integraltsigu
szerves rendszer jellemzéje az Gn. szaba-
lyozokorok altal térténd szabalyozas. (...)
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A miszaki tudomany felismerte, hogy egy
ilyen (egyébként labilis egyensulyd) rend-
szert kiegyenlitetté lehet tenni, ha a kérbe
beépitiink egy olyan elemet, amely a
lancban utina kovetkezére annal gyen-
gébb hatast fejt ki, amennyivel erésebben
hat ra az elétte ll6. Tgy létrejon egy sza-
balyozokér, egy ’negativ visszacsatolas’.
Ez egyike a miszaki tudomany azon
felismeréseinek, amely azel6tt tértént, mi-
elott a természetkutatok az élGvilagban
ugyanerre a jelenségre rabukkantak volna.
Az élévilagban megszamlalhatatlan szaba-
lyozokér mikodik. Az élet csakis ezek
egyidejli mikodésével képzelhetS el, mert
fenntartasa nélkiliik lehetetlen.”

Az él6vilag szabdlyozé mechanizmusa-
inak tipikus példdja az ¢él6lények un.
homeosztazisa. A homeosztizis (v.6.:
Gyulai, 2012) az a képesség, amely lehe-
tévé teszi, hogy a kilsé kornyezet
paramétereinek viszonylag tiag hatirok
kozotti valtozasa ellenére az él6lények
belsé paramétereiket allandé értéken ké-
pesek tartani. Az itt érvényesils tenden-

ciakat a 3. abran vazoltuk.

3. dbra: Az éldlények homeosztazisa (forrds: a
Szerzd)

halal

s
L

=

o

g homeosztazis plato
s negativ visszacsatolas
'

L

N

o

=

=

L

-

halal
t
-) 0 ()
stressz
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A koordinatarendszer vizszintes ten-
gelyén egy kilsé stressz (pl. hémér-
sékletvaltozas, pH-valtozas, stb.) mérté-
két, a fiigebleges tengelyen az €16 szet-
vezet egy belsé paraméterének (példaul
testh6mérséklet, gyomorsav pH-ja, stb.)
valtozasat abrazoltuk. A stressznek egy
bizonyos intervallumaban a mutkoédés a
homeosztazis platoval jellemezhetS. Eb-
ben az esetben a negatfv visszacsatolds a
stabilitdst biztositani tudja. A stressz
(példaul tulsagosan
magas, vagy alacsony hémérséklet) esetén

sz€lsGséges  értéke
azonban a stabilitds mar nem biztosithaté
tovabb, a szervezet mikoddése rohamosan
eltavolodik a normalist6l; szélséséges
esetekben ez az egyed halalat is jelentheti.
Ebben a tartomanyban a szervezet mu-
kodési paraméterei egyre nagyobb mér-
tékben eltérnek az egyensulyi allapotétol.
Az €16 szervezetekben a homeosztazis
szamtalan példajat megtalaljuk. Ide sorol-
haté az emberi szervezet sokféle szaba-
lyozasa: a testhémérsékletnek, a vérnyo-
masnak, a gyomorsav pH-janak, a vér
tébb

koleszterin, inzulin, amildz. lipaz, stb.)

szdz  OsszetevGjének  (vércukor,
meghatarozott koncentracié tartomany-
ban tartasa. A betegségek jelentés része
éppen ezeknek a szabdlyozasoknak a hi-
bas mikodésébdl fakad.

Hozzatehetjik, hogy nemcsak az él6-
vilagban mikddnek ilyen szabalyozoko-
r6k. Az élettelen természetben is mikod-
nek negativ visszacsatolisos szabalyo-
zasok. A 1égkori termosztat ennek egyik
példaja: a 1égkér hémérsékletének néve-
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kedésével né a parolgis. A vizgéz tveg-
hazhatdsi gaz: a légkér hoémérsékletét
néveli. A para azonban egy id6 utan
felh6t képez, a felh6k visszaverik a
beérkez6 napsugarzas egy részét, ezaltal
csokken a levegé hémérséklete. Hosszabb
idétavon az un. biogeokémiai ciklus
jatssza a termosztat szerepét. A hoémér-
séklet novekedésével né azoknak a reak-
cioknak a sebessége, amelyek szén-
dioxidot vonnak ki a légk6rbdl, ezaltal
csokkentik az Gveghazhatast és cskken a

légkor hémérséklete.

Ember és természet, fenntarthatosag

Osszetett rendszerek altalaban alrend-
szerekre bonthatdk, az alrendszerek ismét
tovabbi alrendszerekre. Végil eljutunk a
rendszer elemeihez, amelyek mar nem
bonthaték tovabb.

Az Az
élettelen kornyezet (atmoszféra, hidrosz-

ember a természet része.
féra, litoszféra) alrendszere az Skoszféra,
amely magaban foglalja a bioszférat. Az
emberiség a bioszféra része, annak al-
rendszere (4. 4bra). A rendszerelmélet
szerint egy Osszetett rendszer zavartalan
mikodésének feltétele, hogy a rendszer
egésze és annak minden alrendszere azo-
nos mikodési stratégia szerint mikodik
(Gyulai, 2012). A tarsadalmi folyamatok
azonban — kilén6sen az ipari forradalom
ota — a természettSl idegen elvek szerint
mukoédnek.
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4. dbra: Az ember és a természet kapesolata
(forrds: a Szerzd)

ATMOSZFERA HIDROSZFERA

BIOSZFERA

OKOSZFERA

LITOSZFERA

A természeti folyamatokra a szabalyozas
jellemz6, vagyis az események vissza-
hatnak a kivaltd okokra; a valtozasokat
csokkenteni igyekszik a negativ vissza-
csatolas.

A tarsadalom — abban a tév-hitben,
hogy az ember a természet £616tt all — sok
esetben kiiktatja a természet szabalyozo
koreit és vezérlést valésit meg. Az ennek
eredményeképp létrejott negativ hatasokat
ellenhatasokkal igyekszik enyhiteni. Tipi-
kus példa a hulladék kezelése: az ipari és
egyéb tevékenységek soran keletkezett
oriasi hulladéktémeg elhelyezése vildg-
méretli probléma.

Hgyik ,korszerd” modja a hulladék-
probléma megoldasanak a szemétégetSk
létesitése. A hulladék mennyisége ugyan
ez altal jelentGsen cs6kken, de elégeté-
sével a légkort szennyezzik.
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A természetben a legtobb hulladék ujra
hasznosul, az Okoszisztémak anyagfor-
galma ciklikus. Az elpusztult névényi és
allati maradvanyok a lebont6 szervezetek
mikodése folytan tapanyagea valnak. Az
ember termel6 tevékenysége linearis: a
kiindulé anyagokbdl terméket allit el, de
kézben mnagy mennyiségd (tEbbnyire
hasznalhatatlan) hulladék keletkezik. A
hulladék Ujrahasznositasaval a kort cikli-
kussa lehet tenni; az utdbbi évtizedek
egyik sikertérténete a sok Gjrahasznositasi
program. Az Gjrahasznositas (a kor cikli-
kussa tétele) azonban rengeteg tobblet e-
nergiat igényel (szallitds-feldolgozas), a-
melynek eléallitasa tovabb néveli a kor-
nyezet terhelését. A természet szabalyozo
mechanizmusanak kiiktatisara szamos
tovabbi példat lehet felhozni.

A természetes Okoszisztémak emlitett
ciklikus jellege egyuttal korlatozza a hasz-
nosithaté tapanyag mennyiségét. A mez6-
gazdasag fejl6désével az ember képessé
valt tobblet-tapanyag (mitragyak) bevite-
lére, ez altal jelentésen megnéttek a ter-
méshozamok (ez Ujabb példa a vezér-
lésre). A mellékhatas itt sem maradt el: a
fokozott kemizalas eredménye a talaj-
er6zi6, a savasodas és a termOképesség
csokkenése. A termelés biztonsaganak no-
velésére a kartevOk megfékezését peszti-
cidek hasznalataval biztositjuk, ezek egy
része viszont a taplalékba keril és ben-
ninket mérgez. A mitragyak, a novény-
véd6 szerek és a fokozott gépesités
egylttese a ,z0ld forradalom” néven
elhiresiilt fejlesztés, amely t6bbszrésére
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névelte a terméshozamokat és nagymér-
tékben hozzajarult a 20. szazadi népesség-
robbanashoz.

Az emberiségnek tobb évezredes torté-
nete soran sokaig csak megujulé energia
(nap-, viz-, szél-, geotermikus- és bio-
energia) allt rendelkezésére. Bz korlatozta
a fejlédés sebességét. A fosszilis energia-
hordozok (el6szor a szén, majd az olaj és
a f6ldgaz) hasznalatba vétele 6riasi ugrast
jelentett. A jelentSs tobblet energia lehe-
tévé tette az ipar, a mezSgazdasag és a
kozlekedés addig soha nem latott iramd
fejlesztését.

A gazdasagtorténészek becslése szerint
(Chiras, 1994) a vilaggazdasdg Osszterme-
lésének (a GWP-nek) megduplazddasahoz
az ipari forradalom el6tt t6bb szaz évre
volt sziikség. Az 4j eréforrasok birtokba-
vételének koszonhetéen a 20. szazadban
ehhez mar csak 15-20 évre volt sziikség.
A felgyorsult fejlédésnek koszénhetd a
fogyasztoi tarsadalom Oriasi arukindlata,
de a népesség-robbanas, a kornyezet-
szennyezés és a klimavaltozas is. Nyilvan-
valé, hogy ez a fejlédési tUtem hosszu
tavon nem tarthatd az energiahordozok és
a nyersanyagok véges készlete és — nem
mellékesen — a kdrnyezet terhelése miatt.

Valészind, hogy hosszabb tivon a
fosszilis  energiahordozok — készleteinek
kimeriilése miatt az ember ismét csak a

megujul6 energiat hasznosithatja.

Akkor hat hogyan tovabb? E komplex
kérdéskor megvalaszolasanak igénye fel-
vetette a fenntarthatdsag problémajat, a-



OxIPO

mely az utébbi évtizedek egyik legje-
lentSsebb interdiszciplinaris kutatasanak

targya.

A fogyasztoi tarsadalom

A hagyomanyos tarsadalmak fogyasztoi
szokasait a rendelkezésre 4ll6 aru mennyi-
sége, és a szikségletek realis felmérése al-
talaban megfelelé médon szabalyozta.

,»BOség csak kicsapongast sziil, ha
az ember a lét dus javait nyeri el, s
nem zabolazza az ész.”

(Szolon, athéni térvényhozo a
Kr.e. 6. sz-ban)

Tovabba az olyan jézan megfontolasok,
mint példaul az, hogy ,.kell ez nekem?”,
vagy ,,megengedhetem ezt magamnake?”
visszacsatolast létesitettek az igény (a
rendszer bemenete) felé és korlatoztik a
fogyasztast (5. abra).

5. dbra: A szabdlyozds miikidése a hagyo-
mdnyos  tdrsadalmak  fogyasztdsi sgokdsaiban
(forrds: a S%erz0)

Visszacsatolas

Igény Aru Fogyaszto
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A fogyaszt6i tarsadalomban a szaba-
lyozast vezérlés valtotta fel (6. abra). A
fejlett ipari orszagokban kialakult piac-
gazdasag és a termel6i oldal profitéhsége
létrehozta azokat a tulhajszolt fogyasztasi
szokasokat, amelyeknek mar semmi koze

sincs a valodi igények kielégitéséhez.

6. dbra: A vegérlés a modern fogyasztii tarsa-
dalomban (forrds: a Szerzd)

Azigény mesterséges
fokozasa

Igény Aru Fogyasztd

Valédi (vagyis megalapozott) igényeink
mérlegelésekor ugyanis — normalis eset-
ben — mukédik a mar emlitett negativ
visszacsatolas. A modern kereskedem
azonban a maga kifinomult eszkozeivel
mindent megtesz, hogy a vasarlasi szan-
dékot a végletekig fokozza, a jézan
megfontolast (a Szolon emlitette ,,ész-
zabolat”) pedig hatastalanitsa: erre szolgal
a reklamok, hirdetések arzenalja, a ,,dobd
el és vegyél ujat” elv allanddan visszatérd
refrénje, a félrevezet§ hitelcsabitasok:
,mar nulla forintért a tiéd lehet” stb.
Masrészt a termékekbe beépitett gyors
tonkremenetel, vagy gyors technikai ela-
vulas sok esetben kikényszeriti az djabb
vasarlast még akkor is, ha a fogyasztonal
miikédik a j6zan megfontolas.
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Képzémiivészet

— amikor a miialkotas is aruva valik

A 20. szazad elején a képzOmivészet-
ben viharos gyorsasaggal bukkantak fel uj
iranyzatok (,,izmusok”), majd egyesek
ugyanolyan gyorsasaggal eltintek, a folya-
matot az allandé valtozas
(Read, 1965). Az

radikalis, forradalmi nézeteket vallott, elu-

jellemezte
izmusok tébbsége

tasitotta a korabban dominans klasszi-
cista, akadémikus mivészeti iranyokat, sGt
még a tobbi izmust is és merSben Uj
utakat keresett. igy jott létre, nagyjabol
idérendben, a ,,permanens forradalom”
id6szakdban a fauvizmus, kubizmus, futu-
rizmus, szirrealizmus, konstruktivizmus,
az absztrakci6 és a dada. A korszak nagy-
jabol 1930-ig tartott és utdlag ,,avantgard
korszak” néven vonult be a muvészet-
torténetbe.

A folytonos utkeresés, az allandé valto-
zas ¢és az avantgard radikalisabb képvise-
16inek nyilatkozatai nem mindig valtottak
ki a kortarsak tetszését. Az avantgird
ténykoranak vége felé (1924-ben) a hely-
zetet igy értékeli a kor neves angol tarsa-
dalomfilozéfusa, Collingwood: ,,A tudo-
manyok fejlédésének tanulmanyozasahoz
hozzaszokott torténész szemében fajdal-
mas és nyugtalanité képet mutat a jelen-
kor mivészettorténete, mert Ggy tlnik,
hogy az nem el6re, hanem visszafejlédik.
A tudomany és a filozéfia terén a tudésok
A

muvészetben minden iranyzat vagy iskola

folyamatos el6rehaladast érnek el

mar alakulasanak pillanataban a késébbi

hanyatlds  csirait hordozza magaban.
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Amennyiben egyaltalin 1étezik megfi-
gyelheté torvényszerliség az egyetemes
muivészet torténetében, ez nem az elG-
rehaladds, hanem a hanyatlas toérvénye”
(idézi: Read, 1965)

A muvészi alkotas valsaganak gyokerei
azonban ennél jéval mélyebbre nyulnak
vissza. Hegel esztétikai el6addsaiban
(Hegel, 1952) mar 1820-ban foglalkozott
ezzel a problémaval: ,,Mai vildgunknak,
vallasunknak és észmuveltségiinknek szel-
leme mar tdljutott azon a fokon, amelyen
a mlvészet az abszolitum tudatositdsanak
legfébb modja. A gondolat és a reflexid
talszarnyalta a szépmivészetet... A mui-
vészet mar nem adja meg a szellemi
szitkségleteknek azt a kielégtilést, amelyet
a régebbi korok és népek csakis benne
talaltak meg. A g6rég mivészet szép
napjai csakigy, mint a kései kozépkor
aranykora, elmultak. Mindezen vonat-
kozasban a mivészet — legmagasabb
rend meghatarozasa szemsz6gébdl nézve
— szamunkra a multé és azé is marad.”

Mar Hegel is érinti a mivészet ujkori
valsaganak okait, de a 20. szazad masodik
felére a kép teljesen letisztult és a valsagot
gyakorlatilag két f6 okra vezették vissza.
Németh (1999) szerint a két 6 ok: meg-
valtozott a ,kilsé determinicié” és a
»preformacié” jellege. Mit is jelent ez? A
korabbi korszakokat tekintve szembe6tld
a tarsadalom részérdl jott igény a mdual-
kotasokra (;,kils6 determinaci6”). A kulti-
kus barlangfestmények alkotéi, a kozép-
kori miniatorok, a templomi freskofestok,
a monarchidk udvari mivészei, a holland
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portré- és zsanerkép-festGk, mind kilsé
(tarsadalmi) igényt elégitettek ki. Ezzel
szemben ,,A modern muavészet egyik
alapvonasa, hogy hianyzik a tarsadalom-
hoz valé szilard kotédése.

Egy évszazad oOta egyre érezhetSbb,
hogy a szellemi alkoték 6nmagukba
hdzédnak vissza. A vilagtél nem jén
semmiféle feladat, amely megk6tné Sket.
Sajat
megadni a feladatot is.” — {rja Karl
Jaspers, 1933-ban (idézi Németh, 1999).

Mit jelent a ,,preformacié” (sz6 szerint:

felel6sséglikre  6nmaguknak kel

2

»elére megformaltsag”)? A régebbi ko-
rokban egy ,kollektiv latismod” hatarozta
meg a muvészi kifejezést, a ,,masképp-
tenni-nem-tudas”, vagyis a korra jellemzé
stilus, amely még a legnagyobb mi-
vészekre is dgyszolvan koételezd jelleggel
birt.

Ennek megfeleléen beszéliink stilus-
korszakokrdl, mint példaul reneszansz,
barokk, szecesszi6 stb. Goldbeck (1974)
talalé megjegyzése szerint a klasszikus ze-
ne korszakaban ,,Mozart Ggy komponal,
Cherubini
Cherubini 4gy komponal, mint Mozart

mint plusz  zsenialités,
minusz zsenialitds.” Hasonléan elmond-
hatjuk a festészetben, hogy Rembrandt
ugy fest, mint Esias van de Velde plusz
zsenialitas, Hsias van de Velde ugy fest,
mint Rembrandt minusz zsenialitas. A 20.
sz. elejére azonban a korabbi stilusok mar
idejétmalt régiségekké valtak, lazas stilus-
indult,

avantgardban egymast viharos gyorsa-

keresés ennek koszonhetd az

saggal valt6 ,,izmusok” sora.

17

A régebbi korokban a mualkotasok a
fentiek értelmében tarsadalmi igény ha-
tasara jottek létre (7. abra).

7. dbra: A mialkotisok forgalmanak ba-
Qyomdnyos rendszere (forrds: a S3er30)

Visszacsatolas

Igény Valésag Vazlat Muialkotas

A megrendelé és a mivész kozott
egyfajta munkaltaté-munkavallalé viszony
alakult ki, a mavész vazlatokat készitett
(t6bbnyire valdésagos vizualis élmények
alapjan), ezekb6l a megrendel6 a neki
legmegtelel6bbet kivalasztotta, ennek a-
lapjan elkésztlt a mialkotas. Innen azon-
ban mindig volt egy visszacsatolds: a
megrendel$ vagy elfogadta a kész mivet,
vagy valtoztatasokat kért; a végleges
forma egy szoros egyiittmikodési folya-
mat révén alakult ki.

A folyamat tehat egy zart hataslancd,
szabalyozott rendszerrel rokonithaté. A
festészet (és a szobraszat) legnagyobb
remekmivei (még Leonardo fémivei,
vagy Michelangelo Sixtus kapolna freskoi)
is ilyen egylttm(kédési folyamat révén
jottek létre. Megjegyzends, hogy a kiilsé
determinacié bizonyos fokig a stilust (a
preformaciot) is meghatarozta: a mdual-
kotas formailag nem térhetett el tulzottan
a kor stilusatdl, szélsGséges kilengéseket a
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megrendelé nem tirt volna el. A stilus-
korszakok kozott a valtozas igen lassd
folyamat volt és tobbnyire (itt nem rész-
letezett) tarsadalmi valtozasok kévetkez-
ménye volt.

A 20. szazad elejére azonban a mdal-
kotasok iranti tarsadalmi igény lecs6kkent,
a mavészek egzisztencidja kétségessé valt.
KilsS determindcié hijan maguk kerestek
Uj tartalmakat és formakat alkotasaikhoz.
Szabad kezet kaptak tehat minden tekin-
tetben, de ez a szabadsag egyuttal rend-
kivili nehézségekkel jart. Fulep Lajos
1905-ben igy jellemezte a modernkori
mivészek helyzetét: ,,Nézzétek, egy fol-
felé tor6 vonal, alatta nincs, amire timasz-
kodjék, ahova fént kapcsolédni akar, nem
éri el Lég a levegbben és nem marad
szamara mas, mint hogy erre a levegGben
16g6 vonalra, mely egyszerre a kezdet és a
vég, erre épitsen, mindenkitl kilon,
kizarélag magara, egy voltara, egyéni
voltara.”

Kandinszkij, az absztrakt festészet egyik
reprezentinsa 1910-ben (Read, 1965) a 8.
abran lathaté médon hatarozta meg a fes-
t6 alkotasi folyamatat.

8. dbra: A mialkotds létrejittének folyamata
Randinszkij szerint (forrds: a $zerzd)

Mlalkotas
(kompozicid)

Vazlat
(improvizacia)

Valésag
(impresszic)

18

A folyamatbdl feltiné moédon hianyzik
a ,,kilsé determinacié”, a tarsadalmi i-
gény. A muvész szubjektivitisa megha-
taroz6 a mi létrejottében. Kétségtelen,
hogy a muvész szabadsdga itt jéval na-
gyobb, mint az el6z6 korszakokban, nem
kotik meg a kezét a megrendeld elvardsai,
de ugyanakkor megnétt az egész alkotdsi
folyamat esetlegessége. A 9. abran néhany
jellegzetes mualkotds segitségével megki-
séreljik bemutatni az absztrakcié kiala-
kulasanak folyamatat.

A fogyasztoéi tarsadalomban a mualko-
tasok is aruva valtak, a mivészet meg-
gyengilt tarsadalmi statusza miatt azon-
ban arupiaci forgalmuk ingatagga valt.
Mind az igény, mind a fogyaszté megléte
bizonytalanna valt ebben a folyamatban.

A fejlédés bizonyos fokan aztin egyes
tzleti korok kiszimatoltak az agazatban
rejlé profit-lehetéségeket és orszagonként
valtozé id6pontban, de mindenttt meg-
jelent a mukereskedelem. A mualkotisok
forgalma ezzel a legtébb helyen felpezs-
dilt. A mikereskedelem azonban — a
fogyaszt6i tarsadalom rendjének megfe-
leléen — egy mesterségesen felfokozott
igényt gerjeszt. Kitind jellemzést ad a
jelenlegi helyzetrél Gombrich (1974): A
kozonség mindent befogad, lelkes kép-
visel6i — kuratorok, muzeumigazgatok,
muvészettanarok, képkeresked6k — lazas
sietséggel szervezik a kiallitasokat, magya-
raz6 cédulakat tiznek a mualkotasokra,
mielStt megszaradna a festék, vagy meg-
szilardulna a szobrok anyaga. Az egymas-
sal Osszedolgozo kritikusok, mint valami
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9. dbra: A mivészi dbrazolds ,,fejlddése” Renoirtol Kandinszkijig (forrds: a Szerzd)

Megjegyzés:

Az (1) kép: Renoir

kerti

tancmulatsaga, abrazolasmoédja még

konvencionalis; a (2) kép: Severini barjelenete; itt mar csak sejteni lehet egy tancos
forgatag hullamzasat, de még utalasok vannak a tancstilusokra: VALSE és POLKA,
tovabba két alak: egy lovas és egy ollon lovaglé akt utal a tanc dinamizmusara és a

jelenet erotikus jellegére; a (3) kép: Severini tancosndje mar csak a tanc dinamizmusat
érzékelteti, a (4) kép Boccioni: Elasticity és az (5) kép Kandinszkij: Kompozicié III, mar
nem tartalmaz hagyomanyosan értelmezhetd informaciot.

felderité csoport tagjai, végigfésilik a
mitermeket készen arra, hogy lecsapjanak
a j6v6é muvészetére és vezetd szerepet
vallaljanak népszertsitésében. A mivé-
szettorténészek fényképezogéppel, jegy-
zettdmbbel dllnak lesben, nehogy elmu-
lasszanak egyetlen ujszerti részletet. Az
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“Gjszerd tradiciéja minden mas tradiciot
kozhellyé fokozott le.” A mialkotasok
forgalmanak modernkori rendszere tehat
a korabbi szabdlyozott rendszerbdl a
fogyasztdi tarsadalomra jellemz6 vezérelt
abra) alakult.
megemliteni, hogy mikereskedelem mar a

rendszerré  (10. Fontos
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10. dbra: A modernkori miikereskedelen

vegérelt rendszere (forrds: a Serz0)

Igény Mualkotas Fogyasztd

Az igény
mesterséges
felfokozdsa
(miikereskedelem)

17. szazadban is volt, s6t aukcidkrdl is
vannak beszamolok mar az 1600-as évek
elejérél. Dominans tényez6vé azonban
csak a 19-20. szazadban, a piacgazdasig
terjedésével valt.

Az Ujdonsag allandé hajszoldsa gyakran
elsiklik a valédi értékek mellett. A valédi
kozosségi indittatas helyett a mdvészek
egy része a divathébortok haléjaba keril.
Akik nem hajlandék magukat aldvetni a
mikereskedelem altal diktalt igényeknek,
azok (t6bbnyire
alkotdk) allandd
makkal kiizdenek.

A mipartolok, mérték tabora fogyasz-

az elhivatott, igényes
egzisztencidlis problé-

tova degradalédik. Az djdonsagért vald
allando versenyfutas miatt nincs lehetGség
valodi  stilusjegyek  kiérlelésére. Kovats
Albert festémavész 2005. kiallitasi
ismertetéjének panasza feltinéen Ossze-

évi

cseng Filep Lajos fentebb idézett pon-
tosan szaz évvel korabban megallapitott
pontos diagnézisaval: ,,Manapsag nem la-
tok semmit a vildgban, ami iranymutatéul
szolgilna életre és mivészetre. Nincs
irany, nincs biztos pont. Az ember, a

mivész csak Onmagira szamithat. Ez
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reménytelentl kevés és végtelentl sok.

Ebben all a mai mtvészet nehézsége.”

Természettudomany

A modern tudomany mivelSinek nem
kellett a mtvészekhez hasonl6 tarsadalmi
izolaciot elszenvedni. Természetesen a
tudésoknak is voltak egzisztencialis prob-
lémaik (egy klasszikus példa: Keplernek is
vallalnia kellett a szellemi prostiticiét —
horoszképok — készitését — amint ezt
Madach, a Tragédia pragai jelenetében oly
meghatéan abrazolja). A tudomany felé
azonban minden korszakban meg volt a
tarsadalmi igény, s6t az ipari forradalom, a
technika felgyorsult fejlédése ota az igény
alland6an nétt.

A mivészet 20. szazadi forradalmaval
egy idében természettudomanyos forrada-
lom is végbement (Simonyi, 1998). Max
Planck a 19. sz. utolsé éveiben a magas
hémérsékleti  (izz6) testek sugarzasat
vizsgalta; erre mindaddig csak részleges
tizikai magyarazatok voltak, a fizikusok
nem tudtak vilagosan értelmezni a tapasz-
talati tényeket. Planck 1900-ban végtl
megoldotta a problémat: sikerllt egy
altalanos, minden vonatkozasban kielégité
magyarazatot adni a sugarzasra, de csak
azzal a — sajat maga altal is kételkedve
fogadott — feltételezéssel, hogy a sugarzast
létrehoz6  részecskék (akkor még nem
tudtak, mik ezek a részecskék) energiaja
nem folytonosan, hanem csak megha-

tarozott értékekkel kvantumokkal

valtozhat. Bz a feltételezés (a kvantum-
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hipotézis) a klasszikus fizikatol teljesen
idegen volt, a testek energidja a min-
dennapi tapasztalat szamara hozzaférhet6
(makro-)vilagban folytonosan valtozhat.
Planck feltevésének helyessége késébb
bizonysagot nyert, megsziletett a kvan-
tumelmélet, s6t ma mar az egész modern
tizika sztletését innen szamitjuk.

A kvantumhipotézis rendkivil termé-
kenynek bizonyult, alkalmazasaval sikertlt
a fényelektromos hatasra kielégité magya-
razatot adni (Einstein) és kidolgozni az
elsé jol megalapozott atommodellt (lasd:

Bohr). A mozgd testek elektrodinami-
kajanak behat6 vizsgalata nyoman dolgoz-
ta ki Einstein a relativitaselméletet, amely
teljesen Uj megvilagitasba helyezte a tér és
id6 hagyomanyosan abszolutnak tekintett
fogalmait (a newtoni tér-id6 fogalmat).
Heisenberg hatarozatlansagi relaciéi (Si-
monyi, 1998)

moédon meglévé — a dolog belsé termé-

a mikrovilagban objektiv

szetébdl fakadd — bizonytalansagra vila-
gitottak ra, ezéltal a klasszikus tudomany
szigori determinizmuson alapul6 vilag-
szemlélete rendult meg (11. dbra).

11. dbra: A klasszikus és a modern fizika nébany kiemelkedd eredménye (forrds: a Szerzd)

KLASSZIKUS FIZIK &

Newton gravitacid

Maxwell

elektroméagnesség

MODERN FIZIK &

Wavelength (ym)

Planck

kvantumhipotézis

o o5 1 15 2 25

Einstein — relativitaselmélet
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A modern tudomanyban tehat a 20. sz.
els6 felében az el6bb réviden vazolt
forradalmian 4j felismerések sziilettek, a
klasszikus fizika helyett (vagy inkdbb
mellette) egy teljesen 4j, modern fizika
jott létre, amely lassan széles korben
elfogadotta valt.

Heisenberg, aki mvészeti kérdésekkel
is foglalkozott, egy 1920-ban lezajlott
beszélgetést idézve ezt irja (Heisenberg,
1978): ,,A kifejezendS tartalom és a
korlatozott kifejez6 kbzeg koézotti kol-
csonhatas — vagy kiizdelem — a valodi
mivészet sine non qua-ja (elengedhetetlen
feltétele). Ha megszintetjiik a kozvetité
kézeg korlatozottsagat — ha a zenében
példaul tetszés szerinti hangokat, hangso-
rokat képezhetiink, akkor vége a harcnak:
a mivész léglires térben kiiszkodik. Ezért
én szkeptikus vagyok a tulzott szabad-
saggal szemben. (...) A modern tudo-
many tisztan megfogalmazza kérdéseit;
megtalalni a helyes valaszokat, ez a pon-
tosan korilhatarolhat6 feladat. A modern
mivészetben viszont még maguk a kér-
dések is bizonytalanok.” Goethe Természet
és muivészet c. szonettjében mar masfél
évszazaddal korabban figyelmeztetett a

talzott szabadsag veszélyeire:

,-Ez minden alkotas belsé szabalya:
Ki nagyot akar, magat zabolazza,
kotlatozasban tinik ki a mester
s csak torvény adhat szabadsdgot nekiink.”

(Rénay Gyorgy forditasa)
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Az avantgard mivészei azonban nyil-
vanvaléan a korlatlan mivészi szabadsag
hivei voltak. A mozgalom alapelvei: a
tiltakoz4as és a mult leromboldsa, nem
hozhattak létre maradandé mualkotaso-
kat. Ennek ad hangot Collingwood is a
korabbi idézetben, de a tiszavirdg életd
»izmusok” gyors tindéklése és bukdsa is
ezt latszik igazolni.

Masrészt viszont a modern tudomany
fontos, 4j eredményei kozil egyik sem
valt érvénytelenné, hanem a természetrdl
szerzett tudasunk fontos részévé valt. A
kilénbség minden bizonnyal a két alkotdi
modszer, valamint a természettudds és a
mivész szabadsaganak mindségi kilénb-
ségébdl ered.

A természetkutat6 vizsgalddasa kdzben
mindig szembesll a tapasztalat kritikaja-
val; csak azok a hipotézisek, felismerések,
elméletek (modellek) valnak érvényessé,
amelyeket a tapasztalat (megfigyelés, vagy
Ha ez

nem teljesiil, mas utakon kell a probléma

kisérlet) kétséget kizardan igazol.

megoldasat keresni mindaddig, amig a
tapasztalattal egyez6 eredmények szilet-
nek (12. dbra).

12. dbra: A tudomanyos kutatds szabalyozott
(visszacsatolt) rendszere (forrds: a S3erzd)

Visszacsatolas

Valésag Modell
(megfigyelés,

kisérlet)

Térvény
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Zaroégondolatok

Az 4 elméletek, modellek legtébbszor
nem helyezik hatalyon kivil a régieket,
csak meghatarozzak (kotlatozzak) azok
érvényességi tartomanyat. Példaul a rela-
tivitaselmélet nem érvénytelenitette a
newtoni (klasszikus) fizikat, csak az djabb
tapasztalatok figyelembevételével kijelolte
érvényességének hatarait. A muivészek

szabad-

sagaval szemben a kutatéi szabadsag

modernkori  kotlatlan alkotoi
minden torténeti korban kotlatozott volt:
a tapasztalattal valo feltétlen egyezés ko-

vetelménye szigorian megszabta korlatait.
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Absztrakt
A pedagdgiaban a kulturalis értékek kozvetitésén tul jelentSs szerepet tulajdonitunk a

mivészetek személyiségformal6 hatisanak is. Kutatasunkban egyrészt a tanité szakos
hallgatok  palyaszocializaciés  folyamatdban megjelené motivaciés — tényezSkre
fokuszalunk, masrészt azok kévetkezményeire, amelyekrol feltételezziik, hogy
megnyilvanulnak a mivészetek iranti attitGdben.

Kulcsszavak: tanitd, motivacio, mivészet

Diszciplinak: pedagogia, pszicholégia

Abstract

TEACHERS OF THE FUTURE AND THE ARTS

In pedagogy, in addition to the transmission of cultural values, we ascribe a significant
role to the personality-shaping effect of arts. In our research, we focus, on the one
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hand, on the motivating factors that appear in the career socialization process of the

students in teacher training, and, on the other hand, on their consequences, which we

assume are manifested in the attitude towards arts.

Keywords: teacher, motivation, art
Disciplines: pedagogy, psychology

Pinczésné Palasthy Ildik6, Joé Aniké, Molnar-Tamus Viktoéria és Sz. Fodor Adrienne

(2021): A j6v6 tanitéi és a muvészetek. OxIPO — interdiszeiplindris tudomdnyos folydirat,
2021/1, 25-44. doi: 10.35405/OXIPO.2021.2.25

A miivészetek — miivészeti nevelés

A mivészet fogalmanak definidlisa nem
egyértelmt, mert olyan kategoria, amelyet
mi teremtink, azaz a mivészet szonak
kilénb6z6 értelmeket tulajdonitunk. Ma-
gunk dontjik el, hogy mit akarunk
muivészetnek nevezni és mit nem. A mu-
vészet
rozott. Hauser Arnold (1982) szerint a

fogalma kulturalisan meghata-
mivészet sohasem volt egységes, mert
kozonsége sem volt soha az, és mert a
kozonség kilonb6z6 csoportjai mas- és
masfajta mivészetet igényelnek. Szabolcsi
Miklés (1964) azt hangsilyozza, a polgari
fejl6dés oda vezetett a 19. szazad végére,
hogy mivész és kézonsége végérvényesen
eltavolodott egymastdl vagy dgy, hogy a
publikum elutasitja a mutvészt, vagy ugy,
hogy a mivész utasitja el a néz6ét. Ezzel
ellentétben Barték még az olyan kézon-
séget szerette, mely tintetett mellette és
ellene, kijelentette, hogy é muvészetében
»a népek testvérré valasat akarja szolgalni,
minden viszaly ellenére” (Szabolcsi, 1964,
76.). Kodaly pedig kifejtette, hogy a
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zeneszerz$ legszebb jutalma, ha muve
nem ,leszall”; hanem ,,felszall” a néphez.
Almiasi Miklés (1992) szerint a modern
mivészet legtragikusabb szakadasa, hogy
az avantgard cserbenhagyta a publikumot.
A Debreceni

majd a Debreceni Tudomdnyegyetem

Reformatus  Kollégium,
sokat tett a mtvészeti nevelésért. Debre-
cenben a kézhiedelemmel szemben jelen-
tés multja van a mivészetpartolasnak és a
muivészeti nevelésnek, annak ellenére,
hogy a mivészetellenességet sokszor és
sokan vetették a kalvinizmus szemére. A
muvészeti kezdeményezések ¢és nevelési
probalkozasok a Reformatus Kollégium
falai ko6zott szilettek meg a 16. szazad-
ban, és onnan iveltek at a 20. szazad
elején a Debreceni Tudomanyegyetem é-
letébe, am a varosban a muivészeti élet
iranti érdeklédés erésen mérsékelt jellegl
volt a szazad elsé felében. Késébb Deb-
recen kulturalis szempontbdl fokozato-
san kiemelkedett a vidéki varosok ko-
rébol. Sorra alakultak a tudomanyos-kul-

turdis egyesiletek, mivészeti élete fellen-
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dilt. Az 1920-as években mar hazank
egyik legjelent6sebb kulturkézpontjanak
szamitott. A kutatdsunk sorin hasznalt
megkozelités szerint a mdvészeti agak
alabbi felosztasat kovetjik: tanc, zene,
képzémuvészet, épitészet, iparmuvészet,
irodalom, szin(haz)mtvészet, fényképé-
szet és filmmivészet (Tamusné Molnar,
2017), s ezek mind maig jelentGs szerepet
jatszanak a varos életében.

»A XXI. szazad technikailag fejlett
korszakaban, amikor az emberi értékek
elhomalyosulhatnak, a zenének és mivé-
szetnek van esélye, hogy mikézben iri-
gyul szolgal a midvészeti nevelésre, gon-
dolatot, hitet és moralitast adjon a reank
bizott felnévekvs generaciénak.” (Laczd
2002:13) A muvészeti nevelés az érték-
kozvetitd szerepével parhuzamosan a
befogaddi kompetenciakat is erésiti, ezért
nagyon fontos, hogy minél hamarabb,
nem csak a muvészeti neveléshez, hanem
a muvészettel neveléshez is érté peda-
gogusok foglalkozzanak a gyermekekkel
(Mez6 Mez6, 2019). ,Ha

legfogékonyabb korban, a hatodik és

és ' a
tizenhatodik év koézt egyszer sem jarja at a
gyermeket a nagy zene éltet6 arama: akkor
kés6bb mar alig fog rajta. Sokszor
egyetlen élmény egész életre megnyitja a
fiatal lelket a zenének. Ezt az élményt
nem lehet a véletlenre bizni: ezt megsze-
rezni az iskola kotelessége.” (Kodaly
1929/1982:39)

Az el6bbi gondolatokat batran lehet
értelmezni tagabb keretben is és kiter-

jeszthetjik minden muvészeti agra. Igaz,
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nem a 21. szazadban irta le Kodaly ezeket
a meglatasait, mégis ugy érezziik, bolcses-
sége ma Is iranymutatd lehet minden
mivészettel foglalkozé pedagbgus sza-
mara. Szakmai tapasztalataink és vizs-
galataink kapcsol6dnak mas kutatok ered-
ményeihez, és azt mutatjak, hogy azok a
pedagégusok fognak batran nyulni a md-
vészettel valé nevelés megfelel6 szakmai
ismeretet, gyakorlatot és rengeteg krea-
tivitast kivano tertileteihez, akik maguk is
alapos ismer6i és aktiv muvelSi ezeknek a
tertleteknek (Kokas, 1972, Antal-Lund-
strém, 2011, Csépe, 2014, Sz. Fodor és
Kerekes, 2020).

A tanité — a tanitoképzés

A tanitas feladata egyidSs az emberi-
séggel: a felnévekv6 nemzedéket minden-
koron fel kellett késziteni felnSttkoruk
alapvet§ teendbire. Majd a felhalmozott
tudas egyre
jelentGségre tett szert, igy lett a tanitd

atorokitése  is nagyobb
szakma egyike a legsibb mesterségeknek.

Paidagoszokon, hazitanitékon, neveld-
(n6)koén keresztil vezetett az ut a 16.
szazadi felekezeti iskoldkig, majd a 18.
szazadi praeceptorokig, rektorokig. Miu-
tan az I. Ratio Educationis megfogal-
mazta a tanitok felkészitésének sziikséges-
ségét, létrejottek a normaiskolak, kevéssel

akadémiai

(Varga-

utina a képzést biztositd

neveléstudomanyi  tanszékek
Szekerczés, 1990).

A II. Ratio Educationis 1806-ban meg-
erésitette a normaiskolak szerepét, a nyu-

gat-europai egyetemekrél hazatéré tudo-
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sainknak kdszonhetSen pedig megkezdték
munkajukat az els6 — felekezetekhez
k6t6dé — tanitéképzdk. Az 1868. évi 38.
népoktatasi térvény alapjan létrejottek az
allami tanitoképzok.

1959-ben elindult a felséfoku tanitokép-
zés. 1975-ben megszintek a fels6foku
tanitoképz6 intézetek, s a képzést fbis-
kolai szintGivé nyilvanitottak. A képzési
id6 tovabbra is harom ¢év maradt.
Az 1995/96-0s tanévtél kezdédSen vi-
szont mar anégy évfolyamos féiskolai
szintl tanftoképzés keretében kaptak a
hallgaték diplomat.

2006-ban keriilt bevezetésére Magyaror-
szagon a Bolognai szisztéma. A tobb-
ciklusu képzési rendszerben a tanito-
képzést az els6é ciklusba soroltik, azaz
bachelor programma valt — a pedago-
gusképzési agon belil a csecsemb- és
kisgyermekneveld, 6vodapedagdgus,
gyégypedagogus és konduktor szakokhoz
hasonléan.

A tanit6 alapképzési szakon szerezhetd
szakképzettség: tanitd. A képzési id6
nyolc félév. A képzés célja a j6v6 tanito-
inak elméleti és gyakorlati felkészitése a
tanulok személyiségének komplex fejlesz-
tésére, az alapfokd nevelés-oktatds sza-
kaszanak 1-4. osztalydban valamennyi,
tovabba az 5-6. osztalyban legalabb egy
tertlet oktatasi-

valasztott muveltségi

nevelési feladatainak ellatasira. Ezek a
muveltségi terliletek: a magyar nyelv és
irodalom, idegen nyelv (angol, német),
matematika, ember és tirsadalom, ter-
mészetismeret, ének-zene, vizualis neve-
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lés, informatika, technika — életvitel —
haztartastan, testnevelés és sport.

A tanitéi palyatiikor részletes lefrasat —
mint elsajatitandé szakmai kompeten-
ciakat — a tanit6 szak képzési és kimeneti
kovetelményei (18/2016. (VIIL5.) EMMI
rendelet) tartalmazzak. Ennek értelmében
meglehetésen széles spektrumi kompe-
tenciakkal felvértezve kerlilnek ki tanul-
manyaikat befejezvén a jOv6 tanitdi a
koézoktatasi-kbznevelési szintérre: a tanitd
tanulmanyainak készénhetéen képes a
célok, tevékenységek, folyamatok, egyéni
tanulasi utak tervezésére, megvaldsitasara.
A tanité alkalmas a kultdra, a kozOsségi
értékek kozvetitésére, a gyermekkozosség
alakitasara, egyuttmikodésre a nevelési
folyamat tobbi szerepl6jével. Belsé igénye
van az Onkifejezésre és Onmivelésre.
Elkotelezett

tamogatasa irant, felel6sséget érez és vallal

a gyerekek fejl6désének
intézménye kildetésének teljesitéséért, a
kulturalis hagyomanyok apolasaért, a kul-
tarak kozotth megértés és kommunikacid
el6segitéséért, a tarsadalom fejlédéséért.
Ilyen mértékt elméleti és gyakorlati ra-
készilést, hatasbefogadast, id6- és éne-
rébefektetést csupan nagyon motivalt, a
palya irant elkbtelez6dott ember képes
felvallalni. Egy professzié iranti elko-
telez6dés, a hivatastudat egy hosszabb
fejlédési, érési folyamat eredményeként
alakul ki, jelenik meg s ¢épil be a
személyiségbe. A korai években szerzett
hatasok, benyomasok, motivaciok, 6nma-
gunkra vonatkozé tapasztalatok, informa-
ciok OsszegzOdésére épul rd egy palya-
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valasztasi dontést kévetSen a tudatosabb
folyamat (Szabo, 1994), ahol a szakmahoz
kapcsolodé naiv palyaképek és a valos,
megtapasztalt képességek, valamint azok
cselekvésben, viszonyuldsi médokban va-
16 leképezédésének egybevetésére kertl
sor. Ezzel kezdetét veszi a palyaszoci-
alizaciés folyamat identifikaciés fazisa,
melyben a kiilsé hatasok (csalad, peda-
gogusok, bardtok) és az érdekvezérelt
motivumok (a szakma gyakorlasat kisérd
elényok) szerepét egyre inkabb atveszik,
flletve mellettik hangsulyozottabbakka
valnak a bels6, személyiségjegyekbdl fa-
kad6
motivumok. Mindezek eredményként ala-
kulhat ki a hivatastudat,

agyaz6do, a személyiség teljes elkdte-

és érzelmi indittatasi intrinzik

az életutba

lez6dése altal kisért feladatvallaldsi irany
(Pinczésné Palasthy, 2019).

Kutatasi koncepcio,

kérdések, hipotézisek

Kutatécsoportunk a Debreceni Refor-
matus Hittudomanyi Egyetemen (DRHE)
foly6 tanitoképzésen oktatokbol 2020
tavaszan alakult meg azzal a céllal, hogy
megvizsgaljuk a muivészeti nevelés és a
palyaszocializaci6 6sszefliggéseit.

Informaciét kivantunk gyGjteni az a-
labbi kérdésekre vonatkozdan:

A tanitéjelSlt hallgatok palyavalaszta-
saban milyen motivumok ismerhet6k fel?

Milyen a mtvészetek iranti attitGdjuk?

Aktivak-e valamely mtvészeti tertileten?
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Milyen  kultdrafogyasztasi  jellemz6ik
vannak?

Miként vélekednek a mavészeti nevelés
szerepérol?

Feltételeztuk, hogy

1) a tanitészakos hallgaték palyavalasz-
tasaban extrinzik és intrinzik motivumok
egyarant felismerhet6k;

2) kultarafogyasztasi szokasaik nem,
vagy
korcsoportra jellemz6tél;

csak kis mértékben térnek el a
3) tobbségiiket jellemzi kdzdsségi jelle-
gl aktlv mavészeti tevékenységben vald
részvétel;
4) a mivészetek nevelésben betdltétt

szerepét egyértelmuen elismerik.

Minta

Vizsgalati mintink a Debreceni Refor-
matus Hittudomanyi Egyetem tanité-
képzésében aktudlisan érintett tanitdje-
I6ltekre fokuszal, az I-IV. évfolyamos
nappali és esti tagozatos tanité szakos
hallgatok teljes populacidja 214 £6.

A kérd6ivet 134 hallgaté tltdtte ki,
ami a 214 f&s populacié 63%-at jelenti.
Demografiai jellemzdiket tekintve a kitol-
ték nagy t6ébbségben nék (a valaszadok
94%-a). Teleptlés szerinti megoszlasuk
elég valtozatos: 20,25 %-uk szarmazik
megyeszékhelyrél, 47% -uk varosbol,
28%-uk érkezett kozségbdl, 4% falubdl,
és mind6ssze egy hallgaté (0,75 %) a
févarosbol.

A minta évfolyamok szerinti megoszla-
sara jellemz6, hogy amig az elsé és ma-
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sodévfolyamosok azonos aranyban (25%-
25%) toltotték ki a kérdoivet, addig a
harmadéves hallgatok (21%) némileg alul-,
a negyedévesek (29%) pedig inkabb
felilreprezentaltak (1. abra).

7.

szerinti megoszldsa (Forrds: sajat szerkesztés)

dbra: A vizsgdlati minta  évfolyamok

1. évf.; 25%
IV. évf.; 29%

I, évf.; 21% Il évf.; 25%

A kutatasba bevont 134 f6bdl a tébbség
(79 t6) a human, a mivészeteket ma-
gukban hordozé targyakra (magyar nyelv
és irodalom, (rajz) és vizudlis nevelés
(vizualis kultdra), valamint ének-zene)
specializalédik azzal egyiitt, hogy a ter-
mészetismeret, a testnevelés és az angol
nyelv is népszerd miuveltségi teriilet. A
miveltségterilleti megoszlast a 2. abra
szemlélteti.

Ot hallgaté két miveltségi teriiletet vett
fel, kozilik négyen a magyar nyelv és
irodalmat parositottadk az ének-zenével,
egy hallgatd pedig a természetismeret
mellé vette fel az ének-zenét.
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2. dbra: A vilaszadék megoszldsa a mii-
veltségi  teriiletek  kizott (Forrds: sajat  sger-
keszités)

A valaszadok megoszldsa miveltségteriletenként (f6)

testnevelés

I
természetismeret NN
reiz ésvizudlis nevelés I
matematika I
magyar nyelv és irodalom I
informatika [N
énck-zene NN
angolnyelv NN

0 10

Mobdszer

A kutatas adatfelvétele a 2020/2021-es
tanév elsé félévében tortént, vizsgalo-
kozként online kérddSivet alkalmaztunk. A
kérdéiv szerkesztési megfontolasai kézott
szerepelt, hogy a valaszok tegyék lehetévé
deskriptiv statisztikak készitését, OGssze-
fuggések feltarasat. Nyiltvégli és felelet-
valasztds kérdéseket tettunk fel, illetve
skalatechnikat alkalmaztunk.

A kérdéiv témakorei:

e demografiai blokk

e atanitdjeldltek palyavalasztasi
motivumai
a valaszadok kultarafogyasztasi
szokasai
mivészetl jellegti alkot6 tevé-
kenysége
a hallgatok vélekedése az alta-
lanos iskolai mtvészeti nevelés
jelentSségérdl — ezzel kapcesolatos
jovébeli terveik
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Eredmények

A, Tanitonak készilr?” kérdés a palyacél
alkalmas.
hallgatéink egyértelmden taniték szeret-
nének lenni (3. abra): 91,8 %-uk hatd-
rozott igennel deklaralja szandékat, 8,2 %-

beazonositasara Tanitéjelolt

uk nyilatkozik dgy, hogy még nem hozott
végleges dontést. A ,,nem” opcid va-

lasztasa, teljes elutasitas nem fordult el6.

3. dbra: A pdlyacél: a ,, Tanitinak késziil?”
kérdésre adott vilaszok eloaszildsa (Forvis: sajdt
szerkesrés)

migen

még nem tudja

Az egyes évfolyamok esetében kozel
azonos a valaszlehet6ségek megoszlasa (4.
abra). Ugyanakkor észreveheté a negyed-
éveseknek a végsé dontés, a palyaraallas
el6tti elbizonytalanodasa. Hogy ez ten-
dencia-e, azt tovabbi vizsgalatok dénthe-
tik el.
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4.

megoszlasa (Forras: sajat szerkesztés)

abra: A palyacél évfolyamonkénti

Tanitonak készil?

3 34
30
27
II :
5 0 0 0 o0 22
. —

IGEN NEM MEG NEM DONTOTT

Bl évfolyam 12, évfolyam M 3. évfolyam W 4. évfolyam

A palyavalasztas motfvumaira is kivan-
csiak voltunk: ,,A tanité szakot azért
valasztottam, mert ...” mondat befejezése
kapcsan a vizsgalati személyeknek érté-
kelniiik kellett az allitisokat egy Gtfoku
skalan, ahol az 5 az egyénre vonatkozo
teljes mértékd érvényességet, az 1 pedig
azt jelolte, hogy egyaltalin nem igaz a
valaszoloéra az adott allitds. Az itemek
harom kategériaba rendezhetSk: intrinzik,
érdekvezérelt és kils6 motivumok cso-
portjaba.

A legjellemz6bb 6t pontos igaz allitasok
(1. tablazat) a szeretem a gyerekeket (121),
a jolesik a gyerekek ragaszkodasa (103), s
az értékelés abszolutértéke alapjan — télik
jelentGsen lemaradva — a harmadik helyen
a segithetek masoknak (83) szerepel, majd
ezt koveti a szeretek jatszani, énekelni,
rajzolni (69).

Ugyanez az eredmény, de mar kisebbek
a kilonbségek, ha a Likert-skala értékeit
vesszik figyelembe (5. abra): szeretem a
gyerekeket (4,88), a jolesik a gyerekek
ragaszkodasa (4,67), a harmadik helyen a
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1. tablazat: Motivdcids itemek skdlaértékei (n=134 f5). Forrds: sajit s3erkesztés

Ttemek Vilaszlehet6ségek* Pontatlag
5 4 13]2 |1

Segithetek masoknak 83142 8] 1 4,53
Szeretem a gyerekeket 121 | 11 1 1 4,88
Nalunk ez csaladi hagyomany 7113|1418 | 82 1,84
Barataim is ezt valasztottak 1|18 | 115 1,15
Erdekl6d6m a tudoméanyok irdnt 3351 |35 |11 | 4 3,73
Gyakran korrepe-taltam kisebbeket 42129 |30 | 14 | 19 3,45
J6 eszkoz muvelt-ségem gyarapitdsara 505317 9] 5 4
Elény az 6szi, téli, tavaszi és nyari sziinet 36 (21|31 25|21 3,19
A pedagogust megbecstilik 7118|4243 | 24 2,56
Jol esik a gyerekek ragaszkoddsa 103 [ 21| 7| 3 4,58
Tanaraim rabeszéltek 1 8113118 | 9%4 1,54
Szeretek jatszani, énekelni, rajzolni 69 | 33 | 23 7 2 4,19
A csaladom javasolta 13|17 130 | 14 | 60 2,32

*5 = nagyon jellemzd, 1 = nagyon nem jellemzdé

segithetek masoknak (4,54), s negyedik- 5. dbra: A motivumok fontossagi sorrendje
ként a szeretek jatszani, énekelni, rajzolni  (Forrds: sajat szerkesztés)
szerepel (4,19) atlagponttal. Valamennyi a

pedagbgusi tevékenységéhez kothetd, bel- oo

90%

s6, érzelmi érintettségre utalé intrinzik

4,67 454 80%

z. 4 70%
motivum. ! %223 455 - 60%
Az intrinzik, motivumcsoportot az ér- ‘ 256 o

5 40%

dekvezérelt motivumok kovetik, azok az = ? L -
” . ’ ’ ’ ’ 1140 20%
elényok, melyeket a pedagboguspalya révén ¢ s
remélnek elérni (jo eszk6z miveltségem  © _ o

siéftek

gyarapitasara, érdekl6déom a tudomanyok

segithetek masoknak
a csaladom javasolta

irant, gyakran korrepetaltam kisebbeket,

steretem a gyerckeket
ol esik a gyerekek._
szeretek jatszani, énekelni
j6 eszkdz mivelt-ségem...
érdekiSdam a tudominyo
gvakran korrepe-taltam
a pedagdgust megbecsilik
nélunk ez csalédi...
araim rabe:
barétaim is ezt vilasztottak

elény az sz, téli, tavaszi és nyari szlinet).

3
=
]

Elhanyagolhat6 jelentéségiliek a kiilsédle-
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ges hatasokra, nem belsé indittatasra utald
motfvumok (a pedagdgust megbecstilik, a
csaladom javasolta, nalunk ez csaladi ha-
gyomany, tanaraim rabeszéltek, barataim
is ezt valasztottak). A hallgatok tobbsége
tehat a tanité szakot és a tanit6i palyat is
belsé indittatasbol valasztotta.

Az adatfelvétel, az eddigicken tul, hall-
gatéink muvészeti befogaddi aktivitasara
iranyult. Kutatasunk vizsgalati korébe tar-
tozott annak feltarasa, hogy a tanito-
jeloltek mely rendezvényeinket kedvelik
leginkabb, milyen aranyban vesznek részt
mivészeti programokon. Az eredmények
tanulsaga szerint (6. abra) a hallgatok leg-
nagyobb aranyban muzeumldtogatison,
képzémivészeti kiallitasokon és a nemzeti
unnepeinkrdl valé megemlékezések alkal-

mabdl szervezett miisorok vesznek részt.

6. dbra: A DRHE fkulturdlis rendezvénye-
inek ldtogatdsa (Forrds: sajdt szerkesgtés)

A DRHE kulturdlis rendezvényeinek
ldtogatottsaga

szinhdz ~ —

miizeum
megemlékezés nemzeti innepeinkrd]
miivészeti workshop
irodalmi est  —
képzémiveszti kidllitds o — ———
kényvbemutatd -
Magyar Kultira Napja
koncert/hangverseny  E——

0 10 20 30 40 50 60 70 80
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A muazeumi és képzémivészeti kialli-
tasok latogatottsagat nagyban befolyasolja
a Reformatus Kollégium szellemi és targyi
kornyezete. Az éptlet ad helyet a Kollé-
giumi Nagykonyvtarnak, a Mizeum pedig
olyan alland6é kiallitasoknak mint ,,Az
orszag iskolaja”, a Fazekas Mihaly és a
Csokonai emlékszoba, valamint ,,A bol-
cs6tdl a koporséig” egyhazmivészeti ki-
allitas. Az épilet falait elhagyva sem kell
messzire menni a hallgaténak ahhoz, hogy
a gazdag kulturalis multtal és jelennel
rendelkez6 varos valamelyik muzeumaba
vagy kiallitasara eljusson.

Kedvez6 eredménynek tartjuk, hogy
minden hallgatd bejelolt egy vagy tSbb
rendezvényt, jellemzé a koncertek, hang-
versenyek, illetve a szinhazlatogatas is.
Koényvbemutatén, irodalmi esten és mi-
vészeti workshopon alacsonyabb arany-
ban vettek részt a tanitojeloltek, amelynek
az a magyarazata, hogy ezekbdl jellem-
z6en kevesebb rendezvénye van az in-
tézménynek.

Az eredményeket az évfolyam — mér-
sékelten — tovabb differencialja. A 7. abra
ravilagit arra, hogy a legtobb kulturalis
rendezvényen a harmadik és negyedik
évfolyam hallgatéi  vettek  részt  leg-
nagyobb aranyban, ami egyrészt azzal
magyarazhatd, hogy a hosszabb tanul-
manyi idé alatt tobb lehetéség allt a
rendelkezésiikre, masrészt palyaszocializa-
ci6juk — amely, a szakirodalom és kutatasi
eredményeink alapjan, a mdvészetek iranti
érdeklGdést és attitdot is magaba foglalja
— magasabb szintet képvisel.
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7. dbra: A rendezvények ballgatdi litogatott-
sdga (Forrds: sajdt szerkesstés)

szinhdz 1

mizeum

megemlékezés nemzeti innepeinkrdl
milvészeti workshop

irodalmi est

képzomiivészeti kiallitas
kényvbemutatd

Magyar Kultura Napja
koncert/hangverseny

0 10 20 30 40 50 60 70 80

Bl évfolyam B2 évfolyam 3.évfolyam W4, éviolyam

Kutatasunk targyat képezte tovabbd a
hallgaték olvasmanyainak megismerése.
Az adatfelvételben olyan megjelSlhets ka-
tegoériakat adtunk meg, amelyekben keve-
rednek a miufajok, magas és popularis
kulturat kozvetité médiumok, kotelezé és
szabadidés olvasmanyok, ugyanakkor — a
feltart szakirodalom és oktatéi tapaszta-
lataink alapjan — jellemzik a generacié
olvasmanyait. Nem tekintjik meglepd e-
redménynek, hogy a valaszadok leg-
tobbet/legtobben (80%) a k6zosségi olda-
lakon olvasnak. Azt feltételezziik, hogy
nagyrészt postokat, kommenteket, tzene-
teket, és jellemz&en nem a magas kulturat
képviselé szovegeket, amit ugyanakkor
nem zarhatunk ki teljesen (8. dbra).

Az eredmények azt titkr6zik, hogy a
szakirodalom olvasisa mellett — amit
sajnalatos modon nem jel6lt meg minden
hallgat6 — jelentGs azoknak az aranya, akik
szépirodalmat, verset, regényt és novellat

olvasnak.
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8. dbra: Hallgatdi olvasmdinyok (Forrds: sajdt
szerkestes)

Mit olvasott az elmult harom hénapban
papiralapon vagy online?

kozosségi oldal
ismerettertjeszio cikk
magazin

Biblia

novella

regény

20 30 40 50 60 70 80 90

Ha az eredményeket Ssszevetjitk azzal
a jelenséggel, hogy napjainkat az olvasasi
kedv altalanos hanyatlasa jellemzi (Ley,
Schaer és Dismukes, 1994; Bean, 2002;
Adamikné, 2006; Lockwood, 2008; Clark
és Douglas, 2011), a kedvtelésbdl olvasas
gyorsan hanyatlik, és a folyamat kilo-
nésen felgyorsult a fiatalok kérében (Joo,
2020), akkor eredményeink nem tekint-
hetSk kedvezbtlennek.

A kultdrafogyasztasi szokasokat legin-
formativabb médon a 9. abra mutatja be,
amelyen a két-haromhavonta térténd lato-
gatasi gyakorisagot tintettik fel a valasz-
adok és a Magyar Ifjusag Kutatas 2016
eredményeinek vonatkozasaban. Hallgato-
ink legnagyobb szamban — a részben vagy
egészében — a tanulmanyaikhoz kapcso-
16d6 konyvesboltot és konyvtarat lato-
gatjak. A mintaban jelent6s azoknak az
aranya is, akik két-haromhavonta kialli-
szinhdzba, valamint

tisra, muzeumba,

koncertre jarnak.
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9. dabra: Kultrirafogyasztisi szokdsok (Forris:

sajat szerkesIes)

35%

30%

25%
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DRHE s Magyar Ifjlisdg

A 9. abra azt is jol szemlélteti, hogy
valaszadé hallgatdink joval a korcsoportra
jellemz8 orszagos atlag feletti ardanyban
latogatjak az emlitett intézményeket. Az
art mozi, hangverseny és opera estében a
DRHE-t képvisel6 6, 10 és 3 £6 a mintan
belil olyan alacsony aranyt képvisel, hogy
megjelenitésitk az abran nem lehetséges.
A kultarafogyasztisban ezeken a terii-
leteken — amelyek a Magyar Ifjusag Kuta-
tasban a legkedvezGtlenebb eredményeket
érték el — elmaradunk az orszagos atlagtol.
A valaszadok kultarafogyasztasi szokdsai a
2020/2021. tanév elsé félévében beve-
zetett tavoktatds alatt jelentGsen megval-
toztak (10. dbra).

Legtobben a kulturafogyasztas lehetSsé-
geinek cs6kkenésérdl szamoltak be. Az
emlitések kozott ugyanakkor meglehet6-
sen magas azoknak az aranya, akik élnek
az internet kinalta lehet6ségekkel, és
megnéznek egy-egy szindarabot,
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10. dbra: A pandémia hatdsa a kulturdlddasi
sgokdsokra (Forrds: sajat szerkesztés)

Nem vlaszolt.

Nem jut r idd.

Nincs lehetdsége.
Tohhszor hallgat zenét.
Tabbet olvas.
Attevidtek az intemetre.
Lecsokkentek.

Nem véltoztak.
Novekedtek.

=
=
=

tancel6adast, koncertet on-line. Néhanyan
tobbet olvasnak — akar az otthoni kényv-
tar lehetGségeit kihasznalva, akar online —,
vagy t6bb idejiik jut a zenchallgatdsra.

A mivészeti aktivitas vizsgalatakor ab-
bél indultunk ki, hogy a mivészetek
szorosan Osszekapcsolédnak a  hagyo-
manyokkal, a torténelmi és vallasi értékek
életben tartasaval és tovabbadasaval. E-
zeknek t6bb megnyilvanulasi formajat
talaltuk a hallgatéi valaszok kozétt. Egyik
érdeklodtink,
hogy: ,,Tagja-e valamilyen hagyomany-
A valaszadéknak
minddsszesen csak 7%-a (10 £6) jelezte

kérdésunkben az irant

6126  egyestiletnek?”

valamilyen kapcsolatat hagyomany6rzé
csoporttal. Ketten korabban néptancoltak,
egy f6 jelenleg nem tagja a kérdésben
feltett csoporttipusnak, egy £6 pedig nem
tancol rendszeresen, csak Osszel, lako-
helye sziireti fesztivaljan szokott szere-
pelni egy, csak erre az alkalomra 6sszealld
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tancos csapatban. Bar a gyakorisagra nem
tortént utalds, azt feltételezziik, hogy a
tobbiek rendszeresen részt vesznek va-
lasztott csoportjuk prébain, szereplésein.
Harman gytlekezeti kotédést irtak (ifju-
sagl csoport, énekkar, zenekar), egy hall-
gaténk a Hajdusdgi Népzenei Egyiittes-
ben muzsikal, ketten pedig néptancosok, a
Forgbérézsa Tancegylittesben és a Tadé
Néptancegylttesben.

A kilénb6z6 valaszokat olvasva felme-
ril a kérdés a kutatékban: valoban csak
ennyi hallgatonknak van kapcsolata ha-
gyomanyérzé csoportokkal?

Valészindleg érdemes lenne a kérdést a
multban végzett hagyomany6rzé cselek-
vésekre is kiterjeszteni a kutatds kovet-
kez6  szintjén, meglatisunk  szerint
gazdagabb valaszok sziiletnének.

Megvizsgaltuk azt is, hogy milyen ma-
vészeti csoportokban vettek vagy vesznek
részt hallgatéink korabbi és mostani ta-
nulmanyaik soran, illetve azok mellett mi-
lyen  extrakurrikularis
folytattak vagy folytatnak? A valaszok

tevékenységeket

sokszind valtozatossagai miatt hat kate-
goriat allitottunk fel, melyek 6sszefog-
laléan jelolik a muvészeti tevékenységek
mivészetterilleti iranyultsagat, ezeket a
11. abran mutatjuk be.

A kérdésre 8 hallgat6tél nem kaptunk
valaszt, nemleges valaszt pedig 34 {6
(25%) adott, mellyel azt fejezték ki, hogy
nem vettek részt korabban sem és most
sem egyéni vagy csoportos mivészeti te-

vékenységekben.
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11. dbra: Miivészeti tevékenység iranyultsaga
(Forrds: sajat szerkesztés)

zenemivésret I 33

tinc . 2

kepromivészer N )
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irodalom
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A t6bbiek (92 £6, 68%) legalabb egy, de
tobben akar négy kilénb6z6 muvészeti
agban val6 részvételiket is leirtak a nyitott
kérdésekre adott valaszaikban.

Hallgatéink 5%-a (7 f6) folytat az
irodalomhoz is kapcsolhaté tevékeny-
séget: harman az irast, versirast jelolték
meg muvészeti teriiletiikként, masok a
szinjatszast. EgyikGjik ezt irta: ,,Nagyon
szeretek verset irni és festeni. Amikor tgy
van idém és jon az Otlet, azt egybdl
lefrom vagy lefestem. Igazabdl sosem
gondoltam arra, hogy meddig szeretném
folytatni. Tanitonak készilok, igy nem art,
ha van egy kis mivészi hajlam a tar-
solyban.” Kilonleges parositas a versiras
a festéssel. Mind a kett6 elmélyiilt figyel-
met, nem ritkdn egyedillétet kivin az
alkotas folyamataban, szemben példaul a
tanc pezsgd, hangos, kozosségi vilagaval.
sEneklés, szinjatszas addig ameddig bi-
rom.” — irta az egyik valaszadé. A szin-
jatszast megjelolé hallgatok is  aktivan
élnek a mivészetek kombinalasaval, leg-
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inkabb az éneklés tarsul a szinjatszashoz
(3 £6 esetében).

A tanc szamtalan teriiletével foglalkoz-
nak hallgatéink, példaul néptanc, tarsas-
tanc, balett, mazsorett, akrobatikus tinc,
hip-hop. Ugyanilyen valtozatos a képzé-
mivészeti teriilet is, példaul rajzolas,
festés, fotdzas, nemezelés, selyemfestés,
faragds, varras, viragkGtészet, tlizzomanc,
grafika és csempemozaik készités is olvas-
haté a wvélaszokban. Ugy tapasztaltuk,
hogy a legkedveltebb extrakurrikularis te-
vékenység a hangszertanulds, az aldbbi
hangszereken jatszanak, jatszottak hallga-
téink: zongora, csello, gitar, citera, népi
furulya, hegedd, fuvola, klarinét, furulya,
kiirt, trombita, GtSs hangszerek, tovabba
néhanyan zeneiskolai maganének tagoza-
ton folytattak ének tanulmanyokat. Ko-
z6sségl aktivitasként az énekkari és zene-
kari részvételt is megjelolték hallgatoink.

Tobben {rtak, hogy egyetemi tanul-
manyaik és az aktiv tanulds nem, vagy
nagyon nehezen egyeztetheté Ossze a ko-
rabban folytatott tevékenységekkel. Igy
sokan pont az egyetemi éveik alatt hagy-
tak abba koribbi mivészeti tevékeny-
ségeiket, de tobben jelezték, hogy késébb
szeretnék folytatni.

Vizsgalatunk soran megnéztiik, hogy a
kérdo6iviinket kitolté hallgatok sziilei, test-
vérei és nagyszilei jatszanak-e valamilyen
hangszeren. FErdekes eredmény olvashaté
a 12. abran, ugyanis a legtébb hangszeren
jatszo csaladtagot a nagysziilék és a test-
vérek koézott talaltunk.
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12. dbra: Hangszertudds a csalddban (Forrds:
sajat szerkeszrés)
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Hallgatéinkkal folytatott személyes be-
szélgetéseink soran tobben elmondtak,
bar nagyszileik szerették volna, ha a
szilleik megtanulnak valamilyen hang-
szeren jatszani, 6k mégsem gondoltak azt,
hogy gyakorlassal szeretnék a szabad-
idejiiket tolteni. Am felnSttként sokszor
érezték a zeneelméleti és a hangszertudas
hianyabdl fakadé hatranyaikat, példaul a
tanitéi palyan. Valdszindleg ez is ma-
gyarazza, hogy a szil6khoz viszonyitva a
fiatalabb generaciobdl (hallgatéink test-
vérei koziil) koézel kétszer annyian jatsza-
nak hangszeren.
értelmezték hallgatéink a kérdést (,Ki

Amennyiben pontosan

vagy kik jatszanak valamilyen hangszeren
az On csaladjaban?”), akkor valaszaik a
jelenre vonatkoznak, vagyis csaladtagjaik
ma is jatszanak valamilyen hangszeren. Ez
pedig megerSsiti a kévetkezd kérdéshez
kapcsolodo  feltevésiinket, mely szerint
Osszefiiggés mutathat6 ki a hangszertudas
és a csaladi kozos éneklések, muzsikalasok
kozott.
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A tobbség (53,8%) alkalmanként vagy
rendszeresen egyltt zenél a csaladtag-
jaival. A koz6s éneklés alkalmai legtbb-
szOr a csaladi unnepek (a felsorolas a
legtdbbet megjeldlt  alkalomtdl  indul):
karacsony, sziiletésnapok, csaladi Gssze-
jovetelek (a rendszeres csaladi alkalmakon
kivil, van, aki havonkénti és van, aki
évenkénti csaladi talalkozokrdl is irt, ahol
mindig énekelnek), lakodalom, gytilekezeti
alkalmak a leggyakoribbak. Tébben frtak,
hogy az édesanyjukkal, testvériikkel éne-
kelnek egyiitt, ,,0lykor csak a magunk
o6romre”. Elgondolkodtaté és figyelem-
felkelté az alabbi mondat: ,,Mar nem. A
nagyszileim életében még igen.” Fontos,
hogy a generacidkat Osszek6td otthoni
k6z6s muavészeti tevékenység jelen legyen
a gyermekek életében, hogy majdani fel-
nétt 1étlik szinesebb, oromtelibb, érze-
lemdusabb lehessen, kreativitisuk, a md-
vészetekkel valé kapcsolatuk pedig kitel-
jesedést hozhasson életik minden terii-
letén. Hallgatéinkat arra biztatjuk, hogy
mind sajat, mind tanitvinyaik életében
keressék ezeket a lehetSségeket, és épitsék
be a mindennapokba a mivészetekkel
val6 aktiv foglalkozasokat.

Megitélésiink szerint alapvetS kérdés,
miként vélekednek hallgatéink a mivé-
szeti nevelés jelent6ségérol, altalanos isko-
laban to6rténé oktatasanak szerepérol.
Ezért megkérdeztik hallgatéinkat, fontos-
nak tartjdk-e a gyerekek iskolai nevelé-
sében a muvészeti nevelést (13. abra).
Legtébben, 101-en, egyarant fontosnak
mind als6, mind felsé tagozaton — ez a va-
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13. dbra: A miivészeti nevelés jelentiségének

megitélése (Forrds: sajdt s3erkesztés)

On szerint fontos-e a gyermekek iskolai
nevelésében a miivészeti nevelés?

1,5%
m |gen, kiilondsen az also
tagozatban (20,1%)

Igen, kiilonosen a felsé
tagozatban (1,5%)

= Igen, also és fels6 tagozatban
egyforman fontos (75,4%)

u Nem (3%)

laszaddk 75,4%-a. 27 £6, vagyis 20,1%
kiilénésen alsé tagozatban tartja jelen-
t6snek. Osszesitve a pozitiv vélaszokat a
hallgaték 97%-a {téli fontosnak az iskolai
mivészeti nevelést. Megleps eredmény
szamunkra, hogy t6bben, pontosan 4-en,
azaz a valaszolok 3%-a nem tartja
fontosnak a mulvészeti nevelést az iskolai
nevelésben, s csak 2 6, 1,5% valasztotta
az ,lgen, kiléndsen fels6 tagozatban.”
valaszlehetSséget. Az mindenesetre meg-
nyugtatd, hogy csak igen kevesen vonjak
kétségbe a mtvészeti nevelés fontossagat,
de talalkoztunk mar hasonlé kutatasi
Fodor

Adrienne (2019) zenei nevelést vizsgald

eredménnyel — elég csak Sz.

tanulmanyara hivatkoznunk, amikor ma-
sodéves tanitojeloltek (N=48 £6) kozil
két hallgaté vélekedett tgy, hogy nem
fontos az énck-zene oktatds az also
tagozatos gyermekek szamara. Vannak
tehat olyan tanitéjelltek, akik megitélése

szerint nem fontosak a mivészetek, az
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erre vonatkozé nevelés. Vajon tisztidban
vannak-e azzal, mi mindenbd6l maradhat-
nak ki tanitvanyaik, ha ezt az attitddot
képviselik majd gyakorlé pedagdgusként?

A szakirodalombdl is szamtalan példa
mivészeti nevelés

fontossagarol. Mi itt dr. Varadi Judit

idézhet6 az iskolai
zongoramivész, a Debreceni Egyetem
Zenemuvészeti Kara docensének szavait
idézziik a zenetanitasrél: ,,... tudomanyos
tényekkel tamasztottak ald, hogy a ze-
neoktatas hozzajarul a tanulmanyi ered-
ményesség mellett tobbek kézt az onkri-
tika, az Onbizalom, valamint az onérté-
kelés kialakulasahoz, fejleszti a kreativi-
tast, ugyanakkor az empatia képességét és
hozzajarul a szocialis készségekhez, igy a
kapcsolatok — kiépitésének és megtar-
tasanak képességéhez is” (Szakal, 2021).
Indoklast is kértlink a hallgatéinktdl,
hogy, ha fontosnak tartjdk az iskolai
muivészeti nevelést, miért, ha nem, miért
nem. A 134 valasz alapjan hat kategéria
allithaté  fel, kovetkezok:

alapmiveltség, értékatadas; személyiség-

melyek a

fejlodés; képességek felismerése; Onki-
fejezés; élmény, 6romforras; nem szik-
séges, a tobbi targy a fontos. Kozreadunk
néhany valaszt, valaszrészletet az altalunk
megallapitott kategériak mindegyikébdl:

o Az alapmuveltség, értékatadas funkciot
hangsulyozzak az alabbi reflexiok: ,,A
muvelédés szempontjabol.”, ,,Mive-
16dnek.”, ,,Mivelt lesz.”, ,,Mert ez
hozzatartozik az alapmiveltséghez...”,
,Ugy gondolom, hogy a miivészeti
ismeretek az alapmiveltségbe tartoz-
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nak.”, , Mert {gy értesiilnek a kilon-
b6z6 mivészeti értékekrdl.”

e A mivészeti nevelés személyiségfej-
16désben bet6ltott szerepére ismét ze-
nei példat hozunk: ,,A zenének az a
sajatossaga, hogy nagyon koran meg-
érinti a gyermeket, és mély nyomot
hagy a személyiségben. Ezért lehet a
zene segitség a teljesebb élet és egy
biztosabb j6vé felé.” (Antal-Lund-
strom, 2011).

Hallgatéink véleménye hasonlé je-

lent6séget tulajdonit nem csak a zené-
nek, hanem 4altaldban a muvészetek-
nek: ,,A személyiségfejlédésben fontos
szerepet tolt be.”, ,Mert a muivészet
szeretete jO és hozzajarul a személyiség
fejlédéséhez.”, ,,Hatassal van a szemé-
lyiségre, Onkifejezésre, 6nbizalom né-

velésre.”

A képességek felismerése terén is egy-
értelmden  fogalmaz a  valaszadok
tobbsége: ,,A zene jobba teszi az em-
bert, lelkileg felt6lt mindenkit

nagyban elGsegiti a képességek fej-

és

lesztését.” ,,Fontos, hogy megismerjék
a tanuldk, sajat képességeiket és, ha
Oromiket lelik valamilyen muvészet-
ben, kiteljesedhessenek.”, ,,Sok tehet-
séget elvesztegetink, mert nem min-
denhol megfelel6 a képzés mar alta-
lanos alséban.”, ,,Rasegit abban, hogy
eldéntse a gyerek, mit akar az élett6l.”
e Az Onkifejezés terilete talan a leg-
tobbek altal emlitett muévészeti neve-

lési célpont: ,,A mivészetek segit-
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hetnek kifejezni  az  érzelmeiket.”,
»Mert ez segithet a gyerekeknek ki-
bontakozni.”’, ,,...A mivészettel, le-
gyen az ének, tanc vagy rajz, ugy
tudjuk  kifejezni

szavakkal talan nem menne...”, ,,Meg-

magunkat, ahogy
ismerik az Onkifejezés eszkozeit....”,
»lagitja a vilagnézetiiket, segiti az
onkifejezést.”, ,,Onkifejezés  céljabol,
szépérzék fejlesztése miatt.”

e Az élményszerzés, Sromforras-szerep
szintén elvitathatatlan a mavészetek-
t6l: ,,Mert ez felszabaditja &ket, ki-
szakitja Gket a megszokott kerékva-
gasbodl, élményt nyajt.”, ,,Stresszle-
vezet6 hatdsa van a muvészeti tevé-
kenységeknek, emellett kikapcsolé él-

ményt nydjt.”, ,,...Emellett olyan él-

ményeket, érzéseket nyujt, amit segit-
ségiil tudunk hivni az életink kilén-
b6z6  szakaszaiban.” ,Sikerélmény.”

»- A mivészetek élményt nydjtanak,

személyiséget formalnak.”

Sajnos, hallgatéink kozott akad egy-
kettS, aki nem tartja szikségesnek a
mivészetek daltal t6rténd személyiség-
formalast. Vilaszaik szerint: ,,A tanu-
las fontosabb.”, , Nem, mivel azt a
részt, amit ,alapveté muveltségnek”
nevezink, elsajatitja a szil6kt6l.”

Szerencsére ellenpéldat is talaltunk erre
a mar idézett, el6z4 kutatasban: ,,...Ezek
a készségtargyak is legalabb olyan hasz-
nosak és legalabb annyira kellenek, mint a
magyar vagy a matek.” (Sz. Fodor, 2019,
20. 0.).
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Lényegesnek tartottuk  megkérdezni
hallgatéinkat arrdl is, hogy milyen gya-
korisaggal vinnék el tanitvanyaikat ma-
vészeti programokra, intézményekbe, hi-
szen nem mindegy, milyen rendsze-
rességgel probaljak majd a tanulokat ma-
vészetek irant befogadd, esetleg azokat
gyakorld személyiségekké formalni. En-
nek a tevékenységiiknek szerepe foko-
z6dik, ha arra gondolunk, hogy erre
legtdbbsz6r tanéran kivil van csak lehe-
téség: vajon tartjak-e annyira fontosnak
majd a mavészeti nevelést, hogy id6t és
energiat nem kimélve valdsitsaik meg e-
zeket a programokat pedagdgushivatasuk

soran (14. abra).

14. dbra: , Pedagdgusként milyen gyakori-
sdggal vinné el tanitvanyait a kivetkezd miivé-
szeti programra vagy intéxménybe?” kérdésre a-
dott vdlaszok (Forris: sajdt sgerkes3tés)
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A 14. abran jol latszik a harom valasz-
lehet&ség megoszlasa az egyes miivészeti
programok és intézmények koézott. Leg-
tobben a konyvtar mellett dontottek, ezt
koveti a szinhazak latogatasa, majd a
dobogé  harmadik  fokara

a  hang-
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verseny/hangszerbemutat6 kertlt, de ide
vehetjiik a tincos el6adasokat is, hiszen
egyetlen szavazattal maradtak le a j6vében
rendszeresen latogatand6 alkalmak és
helyszinek ko6zott. A muzeumpedagdgiai
foglalkozas és a kiallitds vezeti az alkal-
manként felkeresett mivészeti progra-
mokat, mogottik kovetkeznek a népmi-
vészeti foglalkozasok. Nagyon oriliink
annak, hogy éppen ezek a kulturdlis te-
repek gy6ztek a felsorolt lehetSségekbdl,
hiszen a tanitd, a pedagogus értelmiségi
lény, akinek életében és nevelési gyakor-
lataban is elengedhetetlen a kényvek sze-
retete és igénylése, az olvasas minden-
napos gyakorlasa, magyarsagunk kulturalis
javainak, kézkincsének, néphagyomanya-
inak kovetése, rendszeres latogatasa és a
zeneli, illetve tincos bemutaték kedvelése,
felkeresése a mindennapok nehézségei
kozepette. Szerencsére a ,,soha” katego-
riat nagyon kevesen valasztottak a valasz-
alternativak  kézil, ez mindenképpen
megnyugtatd, szamuk minden kérdésnél
csupan 1-5 koz6tt mozog. Eppen az a két
tevékenység kapta a legtébb ,,soha” sza-
vazatot, ahova legtdbben vinnék tanitva-
nyaikat alkalmanként, vagyis a muzeum-
pedagdgiai foglalkozas és a népmivészeti
rendezvény. Ha azt tartjuk szem el6tt,
hogy ezek a tanitéjeldltek tobbségiikben
als6é tagozaton fognak tanitani diploma-
szerzés utan, akkor nagyon sajnaljuk, hogy
a kisiskolds korosztaly altal talan leg-
inkabb  kedvelt

csak a kézépmezénybe kertiltek a hallga-

babszinhdzi eléadasok

tok valasztasai szerint. Azt feltételezzik,
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hogy nem ismerik ezt a mufajt eléggé,
nem lattak elegend6 bdbel6adast vagy
foglalkozast, ami azért is szomord, mert
egyetemink épiilete a debreceni Vojtina
Babszinhaz t6szomszédsagaban van, s ha
gyermekként nem is, de egyetemi hallga-
toként mar eljuthattak volna bemutatéikra
és dramatikus jatékaikra, s megszeret-
hették volna ezt a mifajt.

A kérdbives elemzéstinket egy a kutatas-
ban részt vevs tanitéjeldlt mondatival
zarjuk, ami nagyon érzékletesen fejezi ki a
mivészeti nevelés szerepét az emberi
személyiségfejlesztésben: ,,Ertéket—, mara-
dandét alkotunk, gyényorkodhetiink és
gyony6rkodtetiink.”

Konklaziok

Hipotéziseink nagyobbrészt igazolast
nyertek:

A DRHE tanitészakos hallgatéinak pa-
lyavalasztasaban els6dlegesnek a pedago-
guspalyahoz kotheté belsé, érzelmi érin-
tettségre utalé intrinzik motfivumok bizo-
nyultak. Ez mindenképpen szakmai elko-
telez6désre utal.

A hallgaték kultarafogyasztasi szokasai
— az olvasas, kiallitas-, muzeum-, szinh-
azlatogatas vonatkozasaban — joval kedve-
z6bbek a korosztilyra jellemz6tSl, mig
néhany — a magyar ifjasag korében orsza-
gosan is legalacsonyabb aranyban latoga-
tott — kulturalis intézmény (art mozi,
hangverseny, opera) esetében alatta ma-
radnak azoknak. Valészintsithet§ az in-
tézményi (Reformatus Kollégium) hatas,
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de a csaladi hattér szerepe is. A pandé-
mias helyzet miatt a szoérakozasi, kultu-
ralédasi lehetGségek kore jelentGsen be-
szikilt, a platform atrendez6dott. Ezen
vonatkozas vizsgalata nem  szerepelt
el6zetes célkitizéseink kozott, de az, hogy
a valtozas atmeneti vagy tartds, az
értelemszerien a vizsgalatok folytatasa
soran fog eldélni.

A tanitéjelolt hallgatok tébbsége — fel-
tevésinknek megfeleléen — aktivan részt
vesz kozbsségl jelleg muvészeti tevé-
kenységben. A kérdések kapcsin nem
pontosan az elképzeléseink szerinti kép
rajzolodott elénk, hiszen a valaszadéknak
minddssze 7%-a (10 £6) jelezte valamilyen
kapcsolatat hagyomany6rzé csoporttal. U-
gyanakkor jelentés szamban folytatnak
aktlv mutvészeti tevékenységet (irodalom,
képzémuvészet, zene, tanc).

A jov6 tanitéi a mivészetek nevelésben
betdltott szerepét egyértelmien deklaral-
jak. Némileg arnyaltabb a kép, ha a
mivészet tantargyi jellegét helyezzik
fokuszba, itt ugyanis kilénbséget tesznek
az alsé és felsé tagozat kézott. Ossze-
gezve viszont a hallgaték 97%-a itéli fon-

tosnak az iskolai mivészeti nevelést.

Osszegzés

Kutatasunkban arra térekedtiink, hogy
megismerjlik hallgatoknak a tanit6i palya-
val kapcsolatos elkételezédését és a mi-
vészeti neveléshez kothetS attitlidjét. Az
elemzések soran a tanitéjelSltekre foku-
szaltunk, s nem differencidltunk jelen-
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tésen az ¢évfolyamok és a miveltség-
teriletek kilonb6z6ségeire. Miként a mar
palyan lévSkkel valé 6sszevetés lehet6-
ségével sem éltink. Mindezeket mint a
kutatas folytatasanak lehetSségét, j6vEké-
pét vetithetjiik elére.

Koszonetnyilvanitas

A kutatas tamogatdja a Debreceni Re-
formatus Hittudomanyi Egyetem kutatas-
tinanszirozasi palyazata volt. A timogatast
a SzerzOk eziton is tisztelettel megko-
sz6nik!
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Absztrakt

AZ ANTIK GOROG FOKENT A TESTI NEVELESBEN MEGJELENO KON-
STRUKTIVISTA PEDAGOGIA DIDAKTIKAI ELVEI ES A TESTI FO-
GYATEKOSSAG KAPCSOLATA

A tanulmany célja, hogy Hegedis (2020) mivének gondolatmenete alapjan
bemutatasra keriiljenek az antik gérég (spartai, athéni) nevelés legfontosabb elemei,
melyben a testi nevelés és harcedzettség kiemelt szerepet kapott. Azonban ennek okan
érdemes kitérnlink azokra a személyekre és nevelésiikre, akik valamilyen testi eltéréssel
fogyatékossaggal jottek a vilagra. Tovabba a vizsgalat ala vont idGszakban folytatott
nevelési, oktatasi tevékenységek bemutatdsaval megkiséreltiik bemutatni azokat a
konstruktivista didaktikai elveket, melyek kapcsolatba hozhaték az antik korra jellemzé
neveléssel.

Kulcsszavak: konstruktivista pedagogia, konstruktivizmus, testi fogyatékossag,
fogyatékossag torténet, neveléstorténet

Diszciplina: pedagogia, pszicholbgia

Abstract

The aim of our study is to present the most important elements of ancient Greek

(Spartan, Athenian) education, in which physical education and martial arts were given a
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prominent role, based on the aspect of Hegediis” (2020) work. However, for this
reason, it is worth mentioning those individuals and their education who were borne
with some limitation or physical disability. Furthermore, by introducing the educational
activities carried out in the examined period, we tried to present the constructivist
didactic principles that can be related to the education characteristic of the ancient age.

Keywords: constructivist pedagogy, constructivism, physical disability, disability
history, history of education

Disciplines: pedagogy, psychology

Hegedts, Renata 1ldik6 & Roszik, Déra (2021): The Relationship Between Physical
Disability and the Didactic Principles of Constructivist Pedagogy in Ancient Greek
Education, Mainly in Physical Education. OxIPO — interdiszeiplindris tudomdinyos folydirat,
2021/2, 45-57. doi: 10.35405/OXIPO.2021.2.45

As Hegedts (2020) points out, the most ~ with their own cultural values, were later
important elements of the formation and  formed into a system. The formation of
development of European culture can be  the educational customs and traditions of
related to the ancient Greeks. Hegedlls  the Greeks was greatly influenced by the
(2020) quotes Pukanszky (1997), who  geographical endowment of the people.
presents Nietzsche’s reasoning in his  Greek land was made up of units that
book about the history of education: were isolated from each other. As a result,

no larger state units emerged, but the

“Greeks gradually learned how to organize  poles provided favorable conditions for
chaos ... and let their apparent needs die. Thus  the formation of different city-states. This

they took possession of themselves again; triggered  the beginning of  social

they did not remain the overstated heirs and segmentation, which also led to the

epigones of the whole East for long; .. . . . .
pig & disintegration of ethnic tribal settings.
moreovet, they have become, at the cost of a

. . . Called the “superiors”, the aristocrats
serious struggle ... the happiest enrichments of

the inherited treasure, and the firstborns and controlled the life of the community in

role models of all future cultural societies” €conomic, political, and religious terms
(Nietzsche, 1989, p. 98). alike. As a consequence, the aristocratic

republic was formed. However, this

From this reasoning, we can conclude “supreme” layer was under constant
that the Greeks assimilated the masses of ~— pressure and burden. In the struggles
different values. These, later harmonized — because of territorial acquisitions and
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settlement conflicts, their outstanding
abilities had to be the
community. Only by this could they gain

proven to

recognition in material and moral spheres
(Pukanszky and Németh, 1997; Hegedds,
2020).

The Greek poet Homer played a
prominent role in the artistic capture of
the heroic human ideal. In the work of
Pukanszky and Németh (1997), as well as
of Hegedts (2020) it could be read that
the famous epic of Homer, Iliad, and later
Odyssey, that was also attributed to
Homer, were decisive “cutricula” in the
examined period. Despite these pieces left
to us, it can still be said that we know
relatively little about the educational
practice of this age. On the other hand,
we can clearly conclude that the physical
strength and dexterity required for martial
arts were indispensable, as their level
influenced the outcome of the wars. The
important role of physical strength and
outstanding physique related to martial
arts can be clearly demonstrated. In this
context, however, it is worth looking at
people who were born with physical
disability.

The words of Plato and Aristotle
appear in the works of Kalman and
Konczei (2002) and Adél Magyar (2017).
Plato and Aristotle, the justly famous
philosophers, also spoke in support of the
elimination of the hindering factors, that
is, those born with disability.

In the the
practice, also presented later in the study,

present case, Spartan
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sentencing to death children who appear
to be “weaker” and “unviable”. Physical
disability is obvious at first glance, so
presumably the fate of a child born with
this type of disability was decided at birth.
A child born with a visible physical
deficit, disability, or deviation is cleatly
sentenced to death by Plato. To quote
Plato: “those who were born scrubby
should disappear in an inaccessible, secret
place according to its order and manner”
(Allam, 460c). Tt also appears in the
writings of Aristotle that he himself does
not reject this practice, that is, covert
murder and exposure. To quote Aristotle:
“no bastard should be raised” (Politika,
1335b).

Based on the sources studied so far, we
can conclude that we do not have too
much information — not even in the field
of education — about children and people
with disabilities.
example was used in education and

Teaching by living
upbringing in the examined period. The
eldetly enjoyed unconditional respect as
they helped develop the skills of the
young. However, the role of the family
was primary. It also counted as the
primary scene of education and the
mother herself as the primary teacher.
The education of the girls did not even
move to a higher level. The poems
presented earlier outline the demands for
girls. These included taking care of things
around the house. However, moral virtue
and unquestionable marital fidelity were
more important than this (Pukanszky and
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Németh, 1997; Hegedts, 2020). In this
introduction, we covered the basics of
ancient Greek education, but in the
the of

Spartan and Athenian education, mainly

following chapters elements
physical education, and their relationship
to physical disability are presented in
As well as the didactic

principles of constructivist pedagogy that

more detail.
are related to physical education.

Basics of Spartan education

Spartan education is closely linked to
adaptation to geographical conditions.
The conquering “Spartans” — who were
part of the Doric tribes — settled in an
area surrounded and enclosed by swampy
and mountainous countryside. Forcing
helots into slavery and disenfranchise-
ment (Pukanszky and Németh, 1997,
Hegedis, 2020).

In the work of Pukdnszky and Németh
(1997) it can be read that the power of the
military aristocracy was based on the laws
consecrated to Lycurgus. The law cleatly
sets out an instruction on education that
the children of the country should receive
a uniform and state education. The
primary goal of education is to maintain
constant combat readiness in line with the
state system. By this time, Sparta had
embraced the military image as known
later. However, the exact date of the
beginning of the educational system
cannot be determined. In his writing,
Prohészka (2003) concludes that it started
at the end of the 8th century and the
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beginning of the 7th century. Defending
the ruling position in Sparta was a
primary goal. For this reason, the goal
was to educate and shape ruthless
warriors. This action was necessary due to
the small extension of the ruling class.
They had to be prepared for the
thousands of helots living in constant
rebellion. Total repression of individuality
was not a special case in upbringing of
children. Plutarch’s wortk, the Parallel
Biographies reveals that the image of a
city could best be likened to a military
camp. The polis is the first; every citizen
lives for the polis and not for himself.
From these words we can deduce the
characteristics of the Spartan warrior. The
role of the following three traits is
strength,

fanaticism. The sources as well as the

essential:  physical fitness,
work of Prohaszka (2003) also suggest
that Sparta showed the image of a camp
The

is

in constant combat readiness.

importance of military education
outstanding, and so is the education of
the body itself.

In its own way, Spartan education and
the way of life associated with it were
unique in ancient times. The quest to
build and maintain a strong community
spirit can be seen as unique (Hoffmann,
2009).

education was the family. The children

The primary scene of Spartan

were raised next to their mother until the
age of seven. After that, they got to the
field of common education, that is, to
camps. They were divided into different
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groups in the camps. The most fit and
sensible boys acted as group leaders. They
walked barefoot, and their hair cut. From
the age of twelve, children had to walk
unwashed and in the same cloak
(Pukanszky and Németh, 1997; Hegeds,
2020). In summary, Spartan boys and
men lived a significant part of their lives
in military camps between the ages of 7
and 30. This is due to proper education
and training. The Spartan man spent most
of his day in camps even after the age of
30; but he was already able to start an
household  (Hoffmann,
2009). The goal of primary education was

independent

to learn unconditional obedience and to
tolerate physical pain well. Furthermore,
to stand up boldly in the fight. In the
work of Pukanszky and Németh (1997) it
is clear that physical education and
upbringing play a prominent role, while
mental education does not. Based on this,
we can say that Spartans have minimal
training on their intellectual skills. It was
not necessary to master reading or
writing, but they sought to express their
thoughts
understandable
Németh, 1997). Strict discipline prevailed
in upbringing and education, in which

in a precise, clear, and

way (Pukanszky and

discipline and punishment often went
hand
initiation

in hand. There were various
associated with
first

ceremonies

becoming a man. These were

possible at the age of 17. During the
considered

initiation,  flogging  was

common and its success depended on the

49

candidate’s ability to quietly tolerate the
pain. He was considered a man only if he
had succeeded in accomplishing this
(Hoffmann, 2009).
Unconditional obedience was also
dominant in education. Obedience has
also been demonstrated by various
practices. The best-known practice is
concealment, also called a secret mission,
which was essentially a cruel “massacre”
in the camp of slaves, regardless of
gender or age. The education of the gitls
can be considered the merit of the
Spartans. However, the primary goal of
women’s education was to enable their
future children to conceive in a strong,
healthy, and trained body. They received
similar training in terms of physical
education as men. These were also
needed to be able to protect the home
during a campaign (Pukanszky
Németh, 1997; Hegedis 2020).

and

The relationship

between Spartan education

and physical disability

Exploring the characteristics presented
the
phenomenon of physical disability and its

earlier, it is worth looking at
assessment. The texts quoted earlier from
the works of Aristotle and Plutarch also
support the fact that physical disability
and deficit appeared. These traits and
adjectives were identified and associated
with  the

“crippled”. A person with a disability,

words  “awkward” and

including a physical disability, does not
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benefit either the individual or the state.
The works of Kalman & Kénczei (2002)
and Magyar (2017) also refer to Plutarch.
The tradition developed in Sparta in the

age of Lycurgus that the authors
described as the opposite of institutional
assistance  for children born with

disabilities is the following: “The father
did not have the newborn baby but took
it in his arms and brought it to a place
called Lesche, where the elders of the
tribes gathered and examined the little
one. If it was a healthy and strong infant,
they instructed the father to raise him,
and at the same time assigned him one of
the nine thousand Spartan parcels. But if
it was indifferent or crippled, it was
thrown into the abyss of Taigetos called
Apothetai — with the conviction that it is
not in the best interest of either the child
or the state for a weak and unviable
person to survive. That’s why women
bathed the newborn in wine and not
water to test the endurance of her body.
If the child had epilepsy, some weakness,
or sick body, he got a spasm from the
strong wine and died, but if he was
healthy, he became even more muscular.”
(Likurgosz, 16, 1-3. - translated by Elek
Mithé) (Kalman and Kénczei, 2002)

As (2020) this
Spartan practice was not considered

Hegedts suggests,
unique. It is not only here that the act of
removing the child can be discovered.
According to Hoffmann (2009), the
widespread belief that infants were

thrown into a chasm does not hold its
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place. Before being sentenced to death,
the last “option” was to put the babies to
called

Apothetai, who, more fortunately, could

a place on Mount Taygetos
get to childless families or in the worst
case, into the hands of slave traders or
procurers. In her work, Magyar (2017)
suggests that the habit of bathing in wine
was the first real big physical test for a
Spartan child if he had not

sentenced to exposure before. Also in this

been
case, survival can be related to the
physical ability and not to the decision-
making of gods or “elders of tribes”.
However, it is important to point out that
Sparta operated as the only city-state
where laws regulated the exposure of
children, “child
accordance with this law and custom, a
body, i.e., the “elders of the tribes,” made

ie., selection”.  In

a judgment about the child’s future.

Adél Magyar (2017) refers to postnatal
birth by the
contemporary mentality. This “child
selection and regulation” can also be
the
literature of general pedagogical history
and childhood studies.

It is not necessary in the present study

control presenting

considered a popular topic in

to describe the system of “sacrifice” used
in different ages and cultures, but we
briefly discuss the viewpoint of the Swiss
theologian Christina Tuor-Kurth.
According to Christina Tuor-Kurth, the
destruction and exposure of infants can
be

phenomenon” in contemporary societies.

considered a common “cultural
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In general, poverty and the several
children born to a poor family related to
it, comfort of wealthier parents, poor
physique, and visible physical disabilities
are among the reasons. However, in her
work, he refers to the guilt and shame
developed in parents that followed the
exposure and murder (Tuor-Kurth, 2010,

pp. 16-17).

Basics of Athenian education
The mode of
developed differently from that of the

education in Athens

Spartans. In his book titled The
Peloponnese War, Thucydides quotes
Pericles as an excellent Athenian
statesman: “Their upbringing  is

characterized by the fact that they have
been training themselves with tireless
exercises from an early age for masculine
courage, however, we live in a freer way,
but we can face the same dangers with no
less determination... And that we ate
preparing to overcome dangers with an
easier way of life rather than tiring
practices, and not with the courage
instilled in us by the laws, but primarily
borne with us, it has the advantage that
we do not anticipate the trials that are yet
to come. But if we are in them, we do not
show less heroism than those whose
whole lives are spent in labor.”

From these lines we can conclude that
the Athenians wanted to create a man
striving  for in

harmony and living

harmony through education. In addition
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to the intellectual ability, moral sense, and
receptivity to beauty of a person living in
harmony, his courage is also outstanding,.
With these characteristics, he was able to
compete with a Spartan warrior if
necessary (Hegedts, 2020).

Athens was in a better position than the
Spartans in terms of its political position.
Its reason is that there were not many
uninhabited settlers — the metics — and
slaves. The polis was headed by the
citizens with the highest incomes, the
Hellenic-born aristocrats. “Talking tools”,
also known as slaves, had no rights. The
best state leaders — like Draco, Solon, or
Pericles, mentioned eatlier — sought to
make culture and arts available to the
people. Therefore, significant sacrifices
were also made. It is salient that, unlike in
Spartan education — however, without
could

legal  regulations everyone
“requisit” education. The goal of the
wealthy was to raise and “create” a “good
polis citizen” who had both professional
Knowledge,

especially professional knowledge, was

and general education.
passed down by parents to their children.
A profession passed from father to son,
the

education was the responsibility of the

while transmission of  general
nurse, the mother, the educator, and also
the father. The educated man had to
acquire many knowledge. He had to know
the history of his people, the works of
classical writers and poets, and the
legends of mythology. In addition to this

knowledge, a good polis citizen was
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characterized by an argumentative and
logical way of thinking who could take
part in reasoning and discussion. At the
age of seven, family education was
followed by a private teacher, similar to
the Spartans. The components of the
education consisted of muse and
gymnastics training. The muse training
covered a) grammar-literature training,
which
arithmetic and study of literary works, and
b) kithara which included

learning sung poems with music and

included  reading,  writing,

training,

dancing as well. (Pukanszky and Németh,
1997; Hegedts, 2020). Pukanszky and
Németh (1997) also mention different
types of schools which are: grammatical
“school”, kithara “school”, palaistra,
gymnasium.

For the purposes of the present study,
we aimed to present and describe the
schools related to physical education, as it
also plays an important role in Spartan
education. In the place designated for
wrestling — in the palaistra —, children
started gymnastics training from the age
of seven, which was mainly limited to
gymnastics and exercise (Pukanszky and
Németh, 1997; Hegedids, 2020). In his
work, Prohaszka (2003) referred to the
exercise teacher as a paidotribes or
gymnast. The boys performed exercises
with uncovered body and accompanied
by music.Running and wrestling were the
main exercises, but jumping, discus and
javelin throwing also appeared

(Prohaszka, 2003; Hegedis, 2020). The
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the
gymnasium. The building consisted of

seniors continued exercising in
running tracks — indoors and outdoors —,
and rooms for changing and bathing were
also designed. Lecture halls and libraries
had been developed later (Pukanszky and
Németh, 1997; Hegedds, 2020).

It is clear that the Athenians also gave
priority to the issue of physical education,
just like the Spartans. The principle of
“kalokagathia” was followed. According
to this, “beauty” and “goodness” exist in
a harmonic unity. However, the primary
purpose of the Spartans and Athenians
was not the same. While the goal of the
Spartans was to train battle-tested
soldiers, the Athenians aimed to create an
aesthetic and harmonious body. Physical
education focused not only on
strengthening the physique, but on its
secondary benefits. According to this, by
strengthening the physique, the virtues of
willpower, selflessness, and self-sacrifice
begin to develop. Their ideal is a simple
man who can become a hero if needed. A
sharp contrast can be seen here in the
upbringing of the two nation. In the case
of Spartan upbringing, physical coercion
prevailed clearly. Athenians believed that
they could penetrate deeper into the
child’s soul by aesthetics (Pukanszky and

Németh, 1997; Hegedts 2020).

The relationship between Athenian

education and physical disability

In the work of Kilman and Konczei
(2002), we find an indication that another
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practice preceded the “habit” of exposing
and throwing children into crevices. It
the Greeks
introduce the newborn child to his father,
who could decide about the fate of his
child. He undertook to raise the child, or

was customary for to

he could expel it. Based on this, we can
say that some forms of “child selection”,
that manifested mostly in the exposure,
were always closely related to the life and
customs of the Greeks.

(2017) this
conclusion in her work and quotes the
thoughts of Plato and Aristotle.
Examining Athenian education, we can

Magyar also  reaches

conclude that where aesthetics plays a
prominent role, the appearance of a
distorted, damaged and disabled body
may not necessarily could “coexist”. It is
likely that a negative mental picture
developed in both children and adults
about physical disabilities at the examined
age. Hegedts (2020) quotes Hoffmann
(2009), saying that the primary and main
goal of their education is to make the
human body beautiful, proportional, and
strong. In addition to realizing the ideal of
kalokagathia, they believed that the body
is the abode of the soul, so it must be
especially beautiful. Secondly, a strong
and muscular body was expected from a
man performing military service, but this
did not manifest to the same extent as in
thinking. A healthy
beautifully crafted body has proportional

Spartan and

body parts. The movements of a person
with such abilities are light, harmonious
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and rhythmic. He provides a pleasant and
beautiful appearance.

The principle of constructivism,

constructive pedagogy

In order to define the constructive
“elements” that appear in ancient Greek
education, it is essential to clarify some
basic concepts. First, we describe the
principle of constructivism. Virag (2013)
refers to the work of Nahalka (2002) and
the The
principle of constructivism is that we

uses following  definition.
create knowledge ourselves. It does not
flow into us from some external soutce.
Earlier epistemological trends and their
that
knowledge is objective, both its process

representatives represented
and its outcome. This was justified by the
fact that it can be derived from a reality
outside of us, which is objective. Man is
considered a passive participant in the
process. It is important to emphasize that
the
importance of the interactions between
the the

environment.

constructivism  does not deny

cognitive  system  and

It is also important for the present
study to highlight that constructionism
proclaims the primacy of culture and
social environment. According to this
view, an individual can be identified on
the basis of culture. We can only be able
to interpret other people’s constructions
based The

existence of conventions is not denied by

on social conventions.

constructivism either, but according to its
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view, they can only be found in the
individual. Acquisition of knowledge is
tested in the social interactions in which
the child or student participates. As a
second concept, we turn to constructivist
pedagogy. According to Nahalka (2002)
the of
constructivism itself. In another words,

its definition is basic idea
trying to incorporate new information

into our prior knowledge system.
Constructive pedagogy originates from
the prediction—action—feedback—predict-
ion cycle. The principles of constructivist
didactics, according to Nahalka (2002),
can be deduced from the basic idea of
constructivism. These are the following:
teaching as creating learning environ-
ments, problem solving, structure of
knowledge systems, importance of prior
knowledge, contextual principle, principle
of multiple approaches, differentiation,
assessment processes.

The didactic principles of con-
structivist pedagogy and their appear-
ance in ancient Greek education

Some principles are defined below, and
then the fit of these didactic principles to
ancient Greek education is presented.
Teaching as creating learning environment: The
constructional processes of knowledge
created by the student are at the heart of
the learning process. The expert educator
who is an element of the learning
environment in this case is responsible
for shaping the community. The concept

of learning environment introduced by
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constructivism: “[...] it is a system that
all  the
influencing the learning process, within

integrates important  factors
the framework of which real school
learning takes place.” (Nahalka, 2002, p.
66). The learning environment always
secks to develop problem-solving skills
of
knowledge by creating lifelike contexts

(Virag, 2013). The educator with expertise

for a specific area specialized

in ancient Greek education could have
been both an educator and a senior
citizen of the given age. While in the case
of girls it was limited to parents and
nurses. We can look at an environment
that develops skills for a special area of
knowledge (in ancient times, the most
militant citizen, soldier) by the different
types of “Athenian schools”.

The importance of prior knowledge: Prior
knowledge determines the process and
purpose of teaching. The teacher needs to
be aware of the content and mobility of
the child’s prior knowledge. According to
traditional didactics, the child starts with a
clean sheet, with a “tabula rasa”, which
will be filled with education. However,
according to constructivism, the child
already carries a model in his head at
birth. He tries to interpret the new
knowledge based on this (Virag, 2013).
Prior knowledge was passed down from
teachers, senior polis citizens and
deservedly famous philosophers. In the
the ideal of

kalokagathia, the symbol of knowledge

case of the Athenians,

and aesthetics of the body, can be seen as
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prior knowledge. Inherited views, which
was applied to people with physical
disabilities, can also be considered prior
knowledge.

Contexctual principle: In the contextual
principle, students always encounter new
knowledge in lifelike situations. These
situations are related to the child’s deepest
knowledge. As a result, new knowledge
will be more easily retrievable in the
future in lifelike situations or in real life
(Virag, 2013). The Spartan practice —
essentially a cruel massacre regardless of
sex and age —, which was also called a
secret assignment as a practice of hiding
and survival, can be considered a real-
wortld context.

Differentiation:
process organization principle that takes

Differentiation is a
into account different student knowledge
and possible negative differences. When
organizing the learning process, care
should be taken to make the most of it,
based on one’s own abilities. As a result,
there is no common curriculum, no
uniform goals or requirements, only a
differentiated system of activities that
allows for optimal development (Virag,
2013).

not appear in the ancient Greeks. This is

Differentiation presumably did

true for both physical education and the
physically disabled. A good citizen must
serve the interests of the state. However,
physical strength and fitness are essential
to the service of the state.

Assessment: In constructivist pedagogy,
evaluation applies to both the work of the
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teacher and the performance of the child.
The

earlier

contextual mentioned

(based on

should also be reflected in the evaluation.

principle
realistic  situations)

The teacher has no direct influence on the
the
a

therefore,

plays
The way in which

construction processes;
student’s  self-assessment
prominent role.
knowledge is measured in traditional
numbers and related to classification is
almost incompatible with constructivism
(Virag, 2013). The evaluation processes
appeared in the examined period indeed.
The younger ones were faced to a number
of trials. The results of these, whether
negative or positive, were evaluated in any
the of

becoming a man. In this ritual, the young

case. An example is ritual
man was flogged and became a complete
human being only if he could tolerate it

quietly, and without a word.

Summary

In conclusion, the concept and the fact
of physical disability were not new to the
ancient Greeks. This is proved by the
resources available to us and processed by
us. Based on these, it is likely that people
with physical disabilities were titled with
words  such as  “crippled”  and
“indifferent”. Today, of course, these
adjectives are out of use, but it was
important for our research to clarify
them. Physical disability was considered a
Greeks. A

problem that is detrimental to both the

problem by the ancient

individual and society. Therefore, people
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with this type of disability were often
sentenced to death by different types of
“child selection” practices. Children with
disabilities who survived, presumably did
not receive education. Our study also
presented some didactic principles of
constructivism and constructivist
pedagogy that we linked to ancient Greek
education and physical disability. These
principles  were illustrated  through
examples. The emergence of physical
disability as a problem has also been
demonstrated through these. One of the
didactic of

pedagogy — context principle — would be

principles constructivist
presented as an explanation. According to
the principle of adaptation to life, it seems
unrealistic for a person with a physical
deficit to implement the “practice of
hiding” because his or her physical
abilities do not allow it. Another example
is the principle of differentiation, which
probably did not appear all

education. Like the previous example, it

at in
doesn’t seem realistic either. Nor can it be
thought  that
characterized by physical health, fitness,

a  Spartan, who is
and fanaticism, should be telieved of his
duties because of his poor health status or
weak physique. Furthermore, we sought
to present the didactic principles of
constructivist pedagogy in order to place
it in a kind of educational history
framework. Our goal is to expand the
literature on the history of education and

the history of disability.
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Absztrakt

INNOVACIOK VAGY SEM? — 1868 ES 1985 KOZOTTI KOZOKTATASI
TORVENYEK HATASA A TESTI FOGYATEKOSSAGGAL ~ ELOKRE
MAGYARORSZAGON.

Jelen tanulmanyunk célja, hogy bemutatdsra kertiljenek az 1868 és 1985 kozotti
Magyarorszagon bevezetésre kerillé kdzoktatasi torvények, melyek kiilonb6zé szinten,
de az egymasra épild iskolak rendszerét szabalyoztak. Tovabba célkitizésiink, hogy
bemutassuk ezek hatasat a testi fogyatékossaggal él6kre vonatkozoan.

Kulcsszavak: innovacio, testi fogyatékossag, kozoktatasi torvények, fogyatékossag-
torténet, gydgypedagogia

Diszciplinak: pedagogia, pszicholégia

Abstract

The aim of our present study is to present the public education laws introduced in
Hungary between 1868 and 1985, which regulated the system of schools built on
different levels but on top of each other. Furthermore, our additional goal is to
demonstrate their impact on people with physical disabilities.

Keywords: innovation, physical disability, public education laws, disability history,
special education

Discipline: psychology, pedagogy
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In addition to the education and

of  typically

children, public education laws and their

upbringing developing

innovations have greatly influenced the
of the
upbringing of various disability groups.

development education and
The aim of our present study is to present
the

school laws regulating the system of

well-known and comprehensive
schools of different levels, but built on
from 1868 to 1985
Hungary. Public education laws enacted

at that time had different effects on the

each other, in

typically developing group of children and
children belonging to different disability
groups. The primary aim of our study is
to explore the impact these had on
children belonging to the group of people
with physical disabilities. We try to
explore whether they mediate an
innovative approach or rather hinder the

extension of education to all children.

Evolution of the definition

of physical disability

The concept of special education first
appeared in Hungary in the 1880s and has
been used by the profession ever since.
At first, even in the period surrounding
the development of special education
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terminology, attention was drawn only to
those with conspicuous “disabilities” who
were referred to by various adjectives —
“abnormal”, “physically or mentally
weak” “suffering from physical, mental or
the

sources processed, we can conclude that

moral degeneration”. Based on
people with physical disabilities were
called

“physically weak”. The pioneers of special

“physically  degenerated” and
education in Hungary —Jézsef O. Vértes,
Zoltan Té6th and Gusztav Barczi — also
dealt with the issue of physical disability.
In his work entitled General Special
Education, published in 1933, Téth
classified people with physical disabilities
into the group of special individuals —
into the 4th subgroup of main group II —
who were distinguished for their special
physical and mental shape and were often

13

referred to as “crippled”.In the typology
of Jozsef O. Vértes, the concepts of
normality and abnormality appeared. In
his work published in 1940, this group
includes the phenotypes of physically
abnormal people (ctipples), but within
this he distinguishes five different types.
According to Barczi, “the task of special
education (defectology) is to take care of,
educate, raise and employ those who
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belong to its responsibility. People with
such defects are those with cognitive,
hearing, visual, speech and mobility
impairments” (Barczi, 1959, p. 5). Based
on this, it is clear that a “mildet” term has
emerged that may not be as pejorative as
its predecessors. However, these terms
are all elements of a larger collective
concept/system. In the 20th century, two
levels arose in the development of the
collective concept of “disability”. One of
the main groups included people with
reduced mobility. We it

necessary to present the process of the

considered

development of these concepts because
these were considered to be technical
terms of the examined period. Today’s

definition is as follows:

According to the definition of Section 4, Clanse
13 of Act CXC of 2011 on National Public
Eduncation, students with special educational
needs are among the children and students with
Special attention, including those with special
treatment. Those in need of special attention are:

a) children or students with special needs:

aa) children or students with individnal needs,

ab) children or students with adaptation,
learning and behavior problems,

ac) highly talented children or students

Based on this, children with physical
disabilities also fall into this category.

The

Research

Educational
(2009)
the

Institution  on

and Development
handicapped  peaple

determines as
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following: people with permanent and
irreversible change in their motor and
posture functions. This change can occur
after an injury, or these functions can
absent from birth. Although the Act on
Public Education does not use the term
“handicapped”  but  physical  disability

(Netl).

Public education laws

and their impact on people

with physical disabilities

Public education laws have greatly
influenced the development of education
and training of various disability groups.
Below we examine the
disability through a presentation of
disability laws. The first Act on Folk
Education — Article No. XXXVIII of
1868 on Public Education in Folk High
Schools — is one of the outstanding merits

sections on

of Minister Jézsef baron Eotvés on
compulsory education. Based on this, it
requires everyday elementary school for
every child between the ages of 6 and 15.
However, the law excludes children with
disabilities, children  with
physical disabilities. § 2. Children who are

including

physically or mentally weak according to
the medical officer may be exempted
from the obligation to attend school for a
shorter or longer period of time by the
school board (Section 117).

It brings an amendment to Act No.
XXX of 1921 and 130.700. VII VKM
Implementing Instruction of 1922. The
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Public Education Act serves to strengthen
compulsory education and covers people
with disabilities. This law is decisive in the
history of Hungarian special education. It
strives to achieve the schooling of all
school-age children applying punitive
rigor if necessary. The law explicitly states
that the education of people with
disabilities should be segregated as § 7 of

the law excludes it from public schools.

“§ 7. On the proposal of the
teaching staff (teacher) and on the
recommendation of the primary
school authority (guardianship, school
board), the assigned school supervisor
excludes the child from the public
school for a longer or shorter period
of time than it is necessary, if he or
she: 1) has an failing in the physical
organism that makes normal progress
in his or her studies impossible; 2)
suffers from a contagious or
disgusting disease; 3) is mentally ill or
dull-minded; 4) endangers the morals
of other children. Children excluded
from public school remain obliged to
attend school, and the Minister of
Religion and Public Education, in
with  the

concerned, regulates the issue of their

agreement ministers

education in a decree.”

However, the last section of § 7 obliges
the Minister of Religion and Public
Education to regulate the compulsory
schooling of the excluded children. Based
on this, we can say that this is the first
compulsory education for all school-age

children. In addition to § 7, § 6 also
contains a measure to this effect.

§ 6. On the proposal of the teaching
staff (teacher) (§ 1) and on the
recommendation of the primary
school authority (guardianship, school
board), the assigned school supetvisor
may exempt the child from attending
public school if he or she: 1) receives
an appropriate education at home or
in a private institution; 2) physically or
mentally retarded; or if 3) going to
school endangers the health or safety
of the child. However, a child taught
at home or in a private institution is
required to take an examination in a
public school each year. The rate used
in this study should not be lower than
the rate set for regular students. If the
examination reveals that the education
was unsatisfactory, the primary school
authority obliges the child’s legal
guardian to enroll and admit the child
to a public school. The education of
children belonging to points 2 and 3 is
regulated by the decree of the
of Religion and Public
Education.*

Minister

The Act No. III of 1961 is about the
Education System of the Hungarian
People’s Republic. It decides about the
school rights of children with disabilities
in § 4.

“§ 4. In justified cases, the child
who is subject to compulsory full-
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time schooling may be exempted
from attending school for one school
year. The education and upbringing of
a physically, sensory or intellectually
disabled child who can be trained in
compulsory education takes place in
An
unteachable child should be exempted

special education institutions.

from attending schools.”

This law also includes the notion of
“unteachable” that is no longer accepted
in the profession. Instead of this, the
notion of “unteachability” in the context
of school was born.

Act No. I of 1985 on Education states
in sections 3 and 4 the right to education
and compulsory schooling of all school-
age children. Furthermore, it supports the
provision of social equality and the
education of people with disabilities In
Section 9 Chapter I, among the principles,
we can find the following:

“§ 9. (1) In order to promote social
equality, the state shall provide support
to the disadvantaged. (2) The state helps
to develop the skills and knowledge of
young people with outstanding talent.
(3) The state provides increased catre
about the education of children with
physical, sensory, cognitive and speech
disability.”
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The possibility of integrated education
arises in the part of Chapter I of the Act
on compulsory education. In § 52, “(2) A
child with a physical, sensory, cognitive or
health
personality condition justifies his or her

speech  disability, whose and
upbringing and education in a primary
school corresponding to his or her
disability, fulfills his or her compulsory
the

school in accordance with the provisions

education in designated primary
of special legislation.”

In addition, “§ 75. (2) In the case of
students with physical, sensory, cognitive
or speech disability, secondary schools
also must take into account the nature

and extent of the disability.”

Summary

In summary, we can say that disability
— in this case, physical disability — and
its concept were not new even at the time
of the development of special education
typology.  The  different
transformed, shifting towards

adjectives
a less
pejorative direction over time. However,
we had to wait for the laws on people
with physical disabilities to come into
force and be applied. The aim of our
study is primarily to raise further research
questions. For example, whether we can
see regulations that do not guarantee the
right to education as an innovation or
not. That is, they either exempt children
from attending school for a shorter or
longer period of time or even completely
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exclude some children who are not

typically developing for some reason.

References

Act No. CXC of 2011 on National Public
Education

Act No. I of 1985 on Education

Act No. IIT of 1961 on the Education
System of the Hungarian People’s
Republic

Act No. XXX of 1921 and 130.700. VII
VKM Implementing Instruction of
1922

Act No. XXXVIII of 1868 on the subject
of public education in folk high
schools

64

Barczi, G. (1959): Altalinos gydgypedagigia.
Tankonyvkiad6, Budapest.

Netl: Sajdtos nevelési jgény: A latdssériilés, a
ballassériilés, a  mozgdskorlatozotisdg, ag
antizmus, a beszédfogyatékossdg, ag értelmi
Jogyatékossdag.: Ami a kategdridk mogitt
van. Az Oktataskutaté és Fejleszts
Intézet (OFI) oldalan 2009.06.17-ikén
kozzétett bejegyzés. Letoltés:
2021.03.20.  Web:  http://ofihu/
sajatos-nevelesi-igeny-latasserules-
hallasserules-mozgaskorlatozottsag-az-
autizmus Downloaded: 29 Oct 2019

Toth, Z. (1933). Altalinos gydgypedagigia.
Magyar Gydgypedagogiai  Tarsasag,
Budapest.

Vértes, O. J. (1940): A gydgyits nevelés
rendszere. Kokai, Budapest.



OxIPO

AJAVITOINTEZETI NEVELES KOMPLEXITASA A
KRIMINALPEDAGOGIA TUKREBEN

Szerz6: Lektorok:
Molnar Fanni Mez6 Ferenc (PhD)
Debreceni Egyetem Eszterhazy Karoly Egyetem

Mez6 Katalin (PhD)

Debreceni Egyetem
Szerz6 e-mail cime:
molnarfannii97@gmail.com és tovabbi két anonim lektor...

Absztrakt

E tanulmany a javitéintézeti nevelés (jeleneteit, oktatoit) vizsgalja a kriminalpeda-
gogia tiikrében. Ebben a cikkben egy folyamat kozbent kvalitativ kutatas is bemutatasra
keril, amely a javitéintézeti nevelés oktatdsi folyamatat vizsgalja. A tanulmany
tartalmazza a kutatds kriminalpedagogiai alapjait.

Kulcsszavak: javitointézet, kriminalpedagogia, nevelés, szocidlpedagdgia

Diszciplina: pedagdgia

Abstract

COMPLEX EDUCATION IN REFORMATORY IN LIGHT OF CRIMINAL
PEDAGOGY

This study investigates reformatory education (its scenes, educators) in light of
criminal pedagogy. In this article, in-process qualitative research is also shown that
investigates the process of education of reformatory. This article contains the criminal
pedagogy underlies of the research.

Keywords: reformatory, criminal pedagogy, education, social pedagogy

Discipline: pedagogy

Molnar Fanni (2021): A javitointézeti nevelés komplexitisa a kriminalpedagogia
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A tanulmanyban a kilénb6z$ kriminal-
pedagbgiai elméleteket a javitdintézeti
nevelésre vonatkoztatva vizsgaljuk. A
gyermekek védelmérél és a gyamigyi
igazgatasrol 1997. XXXI.
torvény (tovabbiakban: Gyvt) 15. § (5)
bekezdése szerint a javitéintézeti nevelés a

$z016 évi

gyermekvédelmi jelzérendszer része. A
bintetések, az intézkedések, egyes kény-
szerintézkedések és a szabdlysértési elza-
ras végrehajtasarol szolo 2013. évi CCXL.
torvény 344. §-a deklaralja a javitdintézeti
nevelés céljat, miszerint az intézkedés
végrehajtasa soran el6 kell segiteni a
fiatalkoru tarsadalmi beilleszkedését, ami-
nek érdekében sziikségszerli enyhiteni a
beilleszkedési zavarait, rendezni pszichés
allapotat, novelni iskolazottsagat, illetve
elfogadtatni az alapveté erkolesi nor-
makat, tovabba elGsegiteni az egészséges
¢letmod kialakitasat.

Ez alapjan lathaté, hogy a javito-
intézetek elsédleges célja az, hogy a fia-
talkorat hozzasegitse az erkdlesés maga-
tartas gyakorldsiahoz, a tarsadalomba val6
reintegraciohoz, tehat nem buntetésrdl
beszélunk, hanem sokkal inkibb korrek-
ci6rol, illetve tercier prevenciérol, mivel
az elsédleges cél az, hogy a fiatalkoru ne
kovessen el djabb blncselekményt. Ebb6l
ad6ddan a javitéintézeti nevelés egyszerre
végez preventlv és korrektiv tevékeny-
séget.

A novendékekkel foglalkoz6 szakembe-
rek sajat tertletik kompetencidira timasz-
kodva kozésen végzik a komplex nevelési
feladatokat,

amihez  elengedhetetlentl
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fontosak tObbek kozétt a kriminalpeda-
gbgiai ismeretek.

A kriminalpedagbgia a pedagégia egy
részterilete, ami a bulnelkovetdk zart
intézeti nevelésével foglalkozik. A krimi-
nalpedagogia egyik fontos alapjat a kri-
minologiai kutatasok képezik, amiken ke-
resztil megfogalmazédnak a nevelési
programok (Korinek és Lévay, 2006). A
kriminalpedagégia nem  fiiggetlenithetd
mas tarstudomanyoktol, azoknak a rend-
szerében fogalmazédnak meg a nevelési
elvek. Ilyen tarstudomany a pedagogia
azon belill az altalanos pedagdgia, szocial-
pedagdgia, gyogypedagdgia, tovabba a
pszicholégia azon belill a szocialpszicho-
logia, illetve szociologia és kriminologia
(Ruzsonyi, 2006). Ezeket alapul véve
lathat6va valik, hogy a kriminalpedagdgiat
egy multidiszciplinaris térben sziikséges
értelmezniink. A tovabbiakban 4ttekin-
tésre keriilnek azok a neveléselméletek,
amik a kriminalpedagdgia részét képzik,
illetve kifejtésre kertl, hogy a kriminal-
pedagdgia alapelvei hogyan jelennek meg
a javitéintézeti nevelés struktirajaban, vé-
gil szeretném bemutatni a jelenleg folya-
matban 1évé kutatasunk hatterét, ami a
javitdintézeti nevelés folyamatara féku-
szal.

A javitointézeti nevelés soran
alkalmazhat6 kriminalpedagogiai
elméletek

A javitéintézeti nevelés eredményes
végrehajtasaval kapcsolatban tobb elmé-
szuletett. Volentics

leti megkdzelités
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(1996) modellje elsédlegesen pszicholégiai
megalapozottsagl, amely a sziikségletekre
orientalt. Volentics (19906) szerint a zart
intézetnek a kovetkez6 szikségletekbdl
célszert kiindulnia: mentalhigiénés, szoc-
ialis jellegli, egészségiigyi, illetve nevelési-
oktatasi sziikségletek. Szerinte az intézeti
nevelés célja, hogy kialakitsak az igényt
ezekre a szikségletekre, illetve diszfunk-
ci6 esetén korrigaljak azt. A komplex fej-
lesztés soran a kilénb6z6 részteriletek-
hez problémaprofil elkészitését javasolja,
amely lehetGséget nyujt arra, hogy minden
névendék esetén a nevelés az egyéni szik-
ségletekre fokuszaljon (Volentics, 1990).
A szerz6 a javitointézeti reszocializacié
eredményességének érdekében kutatisara
alapozva tovabbi javaslatokat fogalmazott
meg, amelyek a kévetkez6k: kulturaltsagi
szint emelése, a szocializaciés folyamat
hianyossagainak pétlasa, munkavégzéshez
szitkséges képességek fejlesztés, viselke-
dés-magatartas formalasa, érzelmi élet fej-
lesztése, ,,erkolesi struktarak” javitasa,
csaladi és barati kapcsolatok rendezése,
formalasa. Volentics (1994) kiemeli az e-
gyéniesités fontossagat, mivel csak a sze-
mélyre szabott nevelési terv tudja bizto-
sftani a fiatal szamara azt, hogy a szemé-
lyisége pozitiv iranyba valtozzon (Volen-
tics, 1994).

Ruzsonyi (2008) szerint a zart inté-
zetben megvalésulé  kriminalpedagogiai
nevelés nem cél, hanem a cél eléréséhez
szitkséges eszkOz. A nevelési kézeg kiilsé
kényszer eredményeként alakul ki, és az
érintettek bizonyos jogainak kotlatozasa

67

mellett zajlik. Ruzsonyi (2008) szerint a
cél — aminek eszkoze a nevelés — a kon-
struktiv életvezetés megalapozasa krimi-
nalis magatartast tandsité binelkévetSk
korében (Ruzsonyi, 2008). A pedagdgiai
személyiségfejlesztési felfogasat a Babosik
(1987) dltal kidolgozott rendszerre és a
Maslow (1970) sziikséglethierarchiai biz-
tonsag és szeretet szitkségletekre, illetve a
megismerd-szocialis  kompetenciara ala-
pozza. Szerinte sziikségszerd, hogy a kor-
rektfv nevelés soran a kognitiv és szocialis
készségeket egylitt fejlesszék. Ruzsonyi
(2002) szerint egyes terlletek formalasara
pedagdgiai megkozelitésbSl barmely zart
intézetben lehetéség van. A kognitiv-
szocialis kompetencidk részét képezik a
konfliktuskezelés és a praktikus életisme-
retek ataddsa. Ezek mellett Volenticshoz
(1994) hasonléan tovabbi nevelési részte-
rileteket jelol meg, amelyek a kovetkezok:
helyes szokasok kialakitasa, példakép for-
malasa, egészséges életmodra vald igény
kialakitasa, biztonsagra-clfogadasra valé
igény kialakitasa, készségek fejlesztése,
ismeretek kdzvetitése (Ruzsonyi, 2002).

A tovabbiakban
Bronfenbrenner (1992) modellje, ami a

ismertetésre  keril
javitdintézeti noévendékek szocializacids
folyamatara is vonatkoztathaté. Bronfen-
(1992) oOkoldgiai  modelljében
tekintettel a szocializacios folyamatra négy

brenner

rendszert kilénboztet meg, amelyek a
koévetkezok: mikro-, mezo-, exo-, és mak-
rorendszer. A modell alapjan az egyén és
a kornyezete egy rendszerben mikodik,
amelyben a kilénbo6zé szintek egymasra
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épulnek. ,,Az els6 a mikrorendszer, amely
magaban foglalja a gyereket és az 6t

A
mezorendszer két vagy t6bb tovabbi

korilvevs kézvetlen kornyezetet.

szintér megjelenését jelenti a gyerek éle-
tében, amiben fejlédik a személyisége, ak-
tivitasa. llyen szintér a bolcséde, dvoda,
iskola, ami egyben a mdsodlagos szocia-
lizaci6 szintereként, hatassal van a mikro-
rendszer mikodésére és viszont.” (Rako,
2014, 23.). Az exorendszert alkotjdk azok
az intézmények, amelyek a gyermek min-
dennapi életére, fejlédésére indirekt moé-
don hatnak. A makrorendszer alatt a vilag
mikoédését meghatirozéd meggy6zEdése-
ket, elképzeléseket értjitk. Ezek alapjan
toltik  be
szerepeket, illetve fogadjak el az alapvetd

az emberek a tarsadalmi
tarsadalmi normakat (N. Kollar és Szabé,
2004).

Bronfenbrenner modellje a gyermek-
otthonok mellett vonatkoztathatd a javi-
téintézetekre is. A mikrorendszer eseté-
ben a nevel$ és a névendék kapcesolatira,
a napirendre, a csoportlégkérre. Ezen a
szinten jelentés még a csoporttarsakkal
valé kapcsolat minésége. A mezorendszer
esetében az iskola és a munkafoglal-
koztatasi kozosségre, szabadidés tevé-
kenységekre vonatkoztathaté. Az exo-
rendszer esetében az intézmény intéz-
ményekkel meglév6 kapcsolatara, illetve
ide tartozik minden olyan személy, aki
foglalkozik a névendékkel. Végiil a mak-
rorendszer esetében a beavatkozasi eszko-
zOkre és intézményi szabéalyokra vonat-
koztatva. Ehhez a szinthez tartoznak a
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nevelési médszerek, terapids és csoport-
terapias foglalkozasok. Ide tartoznak az
intézmény muikodését meghatarozé tor-
vények is (Raké, 2014).

A kriminalpedagogiai alapelvek
érvényesiilése a javitéintézeti nevelés
struktarajaban

A kovetkez8kben annak érdekében,
hogy atlathatébbd véljon a javitdintézeti
nevelés rendszere, roviden attekintésre
keril a javitéintézet jogi héttere. A javito-
intézeti nevelés a Bintet6 Torvény-
konyvrol szolo 2012. évi C. térvény 108.§
(1) bekezdés alapjan birdi intézkedésnek
felel meg. A torvény alapjan a birdsag a
tiatalkoru eredményes nevelése érdekében
rendeli el, amely id6tartalma minimum
egy, maximum négy év. A javitdintézeti
nevelési idGtartam felénél, de legaldbb egy
év utin a birdésiag donthet az ideiglenes
elbocsatasrol.

A Gyvt. kilén fejezetben rendelkezik a
javitointézeti nevelésrSl és ellatasrol. A
Gyvt. 66/M. § (1) — (3) bekezdése alapjin
az intézetek teljes kord ellatast biztosi-
tanak a novendékek szamara, és ellatjak a
fiatalkord gondozasat, nevelését, feliigye-
letét, tovabba az oktatasaval, képzésével
és munkafoglalkoztatdsaval kapcsolatos
feladatokat. Az ellatasat legfeljebb tizen-
két f6s csoportokban kell biztositani
(Gyvt. 66/M. § (1) — (3) bekezdés). Ugyan
ezen torvény 66/N. § (1) bekezdése
alapjan a javitéintézet szervezeti felépi-

tését és mikodési rendjét a szervezeti és
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mikodési szabdlyzat hatirozza meg. A
Gyvt. 66/0. § (1) — (4) bekezdés szerint a
javitointézeti tanacs javaslatot tesz az
igazgatonak a fiatalkord zart jellegli inté-
zeti részlegben torténé elhelyezésére, an-
nak mell6zésére, megsziintetésére, vagy
meghosszabbitasara, illetve javaslatot tesz
a fiatalkord utégondozéd részlegen vald
clhelyezésének engedélyezésére vagy ann-
ak clutasitisara, tovabba javaslatot tesz a
bintetés-végrehajtasi birénak a fiatalkord
ideiglenes elbocsatasira vagy annak mellS-
zésére. A javitéintézeti utbgondozast azok
vehetik igénybe, akik a csaladjukba vala-
milyen oknal fogva nem térhetnek vissza,
és az elbocsatas idejére nem sikertilt sza-
mukra lakhatast és megélhetést teremteni,
illetve ha a megkezdett tanulmanyaikat a
javitointézeten belil szeretnék befejezni
(D1). A Gyvt. 66/Q. § alapjan a néven-
dék az utégondozdi részlegen a tanul-
manyainak befejezéséig, vagy élethely-
zetének rendez6déséig, de legfeljebb 24.
életévének betoltéséig maradhat.

Az el6z6 fejezetben bemutatott javito-
intézeti nevelésre kidolgozott modellek u-
tan a kovetkezGkben attekintjik a javi-
pedagogiai
programjat. A javitéintézetek pedagogiai
egységes
rdekre épil, amit 2015-ben egy szakmai

tointézetek mukodését és

programja szakmai sztende-
munkacsoport dolgozott ki. A kovetke-
z6kben a ,, Tarsadalmi Megujulds Operativ
Program Javitéintézeti ellatas biztositasa
fitk részére a Dunantilon” cfmd projekt
keretében készult szakmai sztenderdeket

mutatiuk be (D2, D3, D4, D5). Az
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intézetek a fiatalkortak befogadisa utin
tobbszintd ellatdst biztositanak szamukra.
Biztositjak a lakhatdst 12-16 és 16-21 éves
korcsoportbontasban. A targyi feltételt
tekintve minden csoportnak kiilén bizto-
sitott a halé- és tanulészoba, kézds nap-
pali és fiird6szoba, tovabba az intézetek
rendelkeznek tébbek kézétt orvosi szobd-
val, konyvtarral, szakkori helyiséggel, tor-
nateremmel, sportpalyaval, terapias cso-
portszobaval.

Az alapvetd sziikségletek vonatkozasa-
ban biztositott szamukra a napi Otszori
étkezés, évszaknak megfelel6 ruhazat,
tisztalkodasi eszk6zOk, zsebpénz, illetve
orvosi ellatas. A névendékek kapcsolatot
tarthatnak a hozzatartozéikkal, védé;jiik-
kel, a partfogé feliigyel6vel. A kapcsolat-
tartds megvalosulhat latogatds, levelezés,
csomagkiildés, telefonbeszélgetés altal.

A javitéintézet alapfeladata, hogy bizto-
sitsa a bekertlé névendékek reszocializa-
cidjat, ami alatt azt értjik, hogy igye-
keznek megteremteni azokat a feltételeket
és biztositani azokat a korilményeket,
amik hozzijarulnak a névendék tarsa-
dalmi  kirekesztédésének megszinteté-
séhez. Alapvetéen a nevelés modjat két
alapelvre fektetik le: a gyermeki jogok
érvényre juttatdsara és egyénre szabott
személyiségfejlesztésre. A pedagdgiai
folyamat — Volentics (1994) és Ruzsonyi
(2002) altal is kidolgozott — hét teriiletre
terjed ki, amelyek a kévetkez6k: kulturalt-
sagi szint emelése els6dlegesen oktatas se-
gitségével; szocializacidés folyamat disz-

funkciéinak  korrigalasa, hianyossagok
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potlasa elsédlegesen életméd, életrend
kialakitasan keresztil. A munkavégzéshez
szitkséges képességek fejlesztése elsédle-
gesen munkafoglalkoztatas, szakmai okta-
tas, Onkontroll fejlesztésének segitségé-
vel; viselkedés formalisa elsGsorban te-
rapia, tréning, napi csoportfoglalkozasok
altal; érzelmi élet fejlesztése elsésorban
szorongasok kezelésével, redlis énkép
kialakitasaval, szabadidé hasznos felhasz-
nalasaval, nevel6kkel és tarsakkal kiala-
kitott kapcsolatokkal. Az erkdlesi fejlédés
elGsegitése leginkabb tevékenységek rend-
szeres értékelésével, tovabba testi nevelés
és egészséges életmod kialakitdsa sport-
foglalkozasok, és helyes életmdd  kiala-
kitasa altal. A nevelés folyamataban tore-
kednek a konstruktiv életvezetés kiala-
kitasara. Bz alatt azt értjiik, hogy olyan
életvitelt igyekeznek kialakitani, amely
szocidlisan és az egyén szempontjabdl is
értékes. Hzeket a tevékenységformakat a
pozitlv megerdsitéssel rogzitik a néven-
dékben.

A javitéintézeti nevelés fontos eszkoze
az oktatasi tevékenység. Az oktatas soran
igyekeznek a hianyzé ismereteket pétolni,
tanulas irdinti motivaciot felkelteni, érdek-
16dési kort szélesiteni. Jellemz6, hogy a
fiatalok hosszu iskolakihagyas utan keril-
nek djra az iskolapadba, tudasuk sokszor
nem adekvat a bizonyitvanyban szerepld
eredményeknek, alacsony a tanulds iranti
motivaciojuk, {rds, olvasasi, szamolasi
nehézségekkel kiizdenek, sajat képessé-
geiket altalaban alulértékelik. A névendé-
kek differencialt oktatisban részesiilnek.
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A meglévé tudast gyogypedagbgus segit-
ségével mérik fel, és egyéni oktatasi tervet
készitenek szamukra, tovabba a névendé-
kek fejlddésével kapcsolatban rendsze-
resen konzultilnak az érintett szakembe-
rek. Az intézeteknek nagyon fontos fela-
data a munkafoglalkoztatis, a munkavég-
zéshez szitkséges tudas ataddsa, hozza-
segités szakma megszerzéséhez, tehat a
munkaerépiacon torténd elhelyezkedés e-
sélyeinek névelése.

A javitéintézetek biztositanak intézmé-
nyen beldli, illetve intézményen kivili
munkafoglalkoztatast, amiért a névendé-
kek dijazdsban részestlnek. Az oktatison
és a munkafoglalkoztatason kivil fontos a
rekredcios lehetSségek biztositasa. Jellem-
z6 a névendékekre, hogy szabadidejiket
nem tudjak hasznosan tolteni, mivel a
szabadidés tevékenységekkel kapcsolat-
ban kevés ismerettel rendelkeznek, ezért
az intézeteknek egyik alapvet§ feladata,
hogy olyan rekreiciés tevékenységekkel
ismertessék meg a fiatalokat, amiket az
intézet utan is szivesen végeznek.

Mindezek alapjan elmondhatjuk, hogy a
javitointézet semmiképp sem biintetd jel-
legli, hanem teljes mértékben a névendék
fejlédését,  tarsadalmi  reintegracidjat
szolgalja (D2, D3, D4, D5). Magyar-
orszagon minden intézmény ezen pro-
tokoll alapjan mdkodik. A fentiekbdl
kifolyolag lathatd, hogy Volentics (1994,
1996), illetve Ruzsonyi (2002, 2008) altal
megfogalmazott nevelési, fejlesztési terii-
letek, célok egyarant megjelennek a javi-
téintézeti nevelés szakmai programjaban.
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A tovabbiakban az 1. tiblazat segit- kapcsolédni a novendékek nevelésével
ségével tekintjiik at azt, hogy a pedagdgiai  foglalkoz6 killénb6z6 szakemberek.
folyamat hét tertletéhez hogyan tudnak

1. tdblizat: A pedagdgiai folyamat hét teriilete a novendékek nevelését végzd szakemberekre
vonatkoztatva. Forrds: a Szerzd

Feladat Nevel?, . Iskolai tanar Szakoktato Pszichologus
gyermekfeliigyeld
a korai iskolai lemorzsolédas
g tanulasi tevékenység kovetkeztében keletkezett az adott foglalkozashoz — egylittmdkodés a
Kulturaltsagi . P - . Ry A g ~
. . segitése, kozmivelédési  hidnyossigok potlasa az  kapcsolodd ismeretek nevel6kkel,
szint emelése . . ft el ok PR . .
foglalkozas tartisa egyéni sziikségle-tekre bévitése tanarokkal, oktatokkal
fokuszalva
2 naplren’d szgoru motivaci6 kialakitdsa a a munkavégzés soran  énkép, Onismeret
. i megtartasa soran . Sx1s - . )
Diszfunkciok o , , tanulashoz, fejlédéshez megfelel6 fejlesztése; helyes
L hozzajarulas az életmaéd, . P . e
korrigalasa elsédlegesen a generacios magatartasforma életvitel kialakitdsa

életvitel rendezett oo Lo s . p s
sajatossagok fliggvényében kialakitdsa, megtartasa egyénre orientaltan

kialakitdsdhoz
a napirend sotdn munkavégzéssel
Munkavégzéshez felmeriilé mindennapi . PO kapcsolatc?f .

I o . pontossag, szabalykévetés kompetencidk foglalkozassal
szitkséges munkavégzés soran a o . . e
képesseoek motiviltsie kialakitisa: a kialakitdsa a feladatok fejlesztése a kapcsolatos jovEkép

besses vatsag aakiasa megoldasa soran tevékenységek kialakitisa
fejlesztése rend, tisztasag iranti igény PN

Kialakitisa szakszerd elvégzése
sorin

tematikus tréningek altal
(empatianovelés,
kommunikaciés készségek
fejlesztése stb.); a napi

viselkedés okainak
az iskola hazirendjének  tanmdhelyi szabalyok  feltdrasa, egyénre

Viselkedés ) . ) betartatdsa, a szabdlyok  betartatdsa; a szabalyok orientalt korrekcid;
(1x tevékenységek soran . P o . o ’ o
formalasa ) jelent6ségének megértetése, jelentéségének, nevel6tarsak
magatartaskontroll; ey e . . i
L , adaptilasa megértetése, adaptalisa informalasa,
hazirend betartatdsa; a | |
, . v s tanacsaddsa
szabalyok jelentéségének
megértetése, adaptalisa
személyes kapcsolat kia-
lakitasa; 6nismeret fejlesz- személyes kapcsolat , .
L . T . személyes kapcsolat  személyes kapcsolat
. . . tésére iranyulé csoportos kialakitasa; érzelmi NP . e p
Erzelmi élet , L. , s 1 ., kialakitdsa; érzelmi  kialakitdsa; szorongis
. . és egyéni foglalkozasok;  bevonddas kialakitasa az . a1
fejlesztése o . . bevondédas az egyes enyhitése; énkép
szabadid$ hasznos eltol- egyes tantargyakhoz - oy
s & alkotasi folyamatokba formélisa
tésével kapcsolatos kapcsol6déan ’
kompetencidk atadasa
o L .. .  folyamatos erkolcsi
folyamatos erkdlesi folyamatos erkolesi folyamatos erkolesi Y ,

. . 1z IS . . ., . L. o, . 1ranymutatas az
Erkolcsi fejlédés  iranymutatas a napi iranymutatas az orai iranymutatas a munka covéni esetkezclések
elGsegitése tevékenységek soran;  tevékenységek soran; pozitiv soran; pozitiv &y sordn: pozitf

. . , . , . , soran; Avs
porzitiv visszacsatolas visszacsatolas visszacsatolas oran; pozit
visszacsatolas
egészséges életmbdra
nevelés a napi tevé-
Testi nevelés és kenységek és cso- i . . . . mentalhigiénés
i ’ . , egészséges életmdddal a munkatevékenység, L2 .
egészséges portfoglalkozas soran; . P . .Y segitségnyjtas a lelki
, . >, kapcsolatos ismeretatadds, —mint a lelki egészség b
életméd prevencids programok; a L. , egészség
. . . . ] prevencio része "
kialakitasa napirendi sporttevé- vonatkozdsa-ban

kenység hatékony és
valtozatos kihasznalisa
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Az 1. tablazatban lathatjuk, hogy a
szakemberek feladatkére valamennyi terii-
letre kiterjed, a kiilénboz6 feladatok fed-
hetik egymast, illetve szamos mas tevé-
kenységekkel kiegészllnek. A  pedagd-
gusok elsédlegesen csoportszinten végzik
a feladatokat, mig a pszicholégus szamara
leginkabb az egyéni esetkezelés dtjan valo-
sulnak meg a nevelési célok.

Felmertl a kérdés, hogy milyen ered-
ményeket tud felmutatni a javitéintézet,
mi torténik az elbocsajtas utan. Az utin-
kovetésnek szamos nehézsége van, mivel
a javitéintézet ,,nem hagy nyomot” maga
utan. Ideiglenes elbocsitis esetén a no-
vendék partfogas alatt all, de amint letelik
az ideiglenes elbocsatds tartalma, a fiatal
kikertll a 1atokorbdl. Hatvani Erzsébet és
Paphazi Tibor (2003) szerint a javito-
intézet utani életutak sokszintek lehetnek,
de mégis tipizalhatéak. Konkrét tipusne-
veket nem fogalmaznak meg, de hiarom-
téle utdéletet kilonboztetnek meg és ir-
nak le. Az elsé tipus azon volt néven-
dékek csoportja, akiknek az élete pozitiv
iranyt vett fel, sikeresen reintegralédtak,
illetve voltak, akik mobilizalédtak is. A
masodik tipusba azok tartoznak, akik nem
lettek visszaesOk, de életiikben szamos
nehézség van jelen. A harmadik tipusba
pedig azok a volt névedékek tartoznak,
akik visszaes6k lettek tehat djabb bun-
cselekményt  kovettek el  (Hatvani és
Paphazi, 2003).

A javitéintézetekben dolgozé szakem-
berek névendékkézpontu tevékenységiik
soran igyekeznek biztositani a reinteg-
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raciét, illetve novelni a mobilizicios esé-
lyeket. A nevelés és a napi tevékenységes
soran olyan alternativakat nyujtanak a
fiataloknak, amik a tObbség esetében az
addigi életiik soran nem volt jelen, de a
szocializacié szempontjabdl elengedhetet-
lenil fontosak.

A javitointézeti nevelés

folyamatat vizsgalé kutatas hattere

A kutatasunk az EMMI Debreceni Ja-
vitéintézetében fog megvaldsulni. A kuta-
tas soran kvalitativ (félig strukturalt inter-
ja) és kvantitativ (dokumentumelemzés)
médszerekkel igyeksziink vizsgalni a javi-
téintézeti nevelés eredményességét, egy-
részt a névendékek tapasztalatai, masrészt
a nevel6k, tanarok, pszicholégus tapasz-
talatai, harmadrészt a novendékek doku-
mentumai alapjan. A kutatas £f6 célja, hogy
a novendékek intézetben toltétt éveit
olyan médon vizsgaljuk, ami alapjan mér-
ni, és tipizalni tudjuk a nevelés haté-
konysagat. Ennek érdekében elemezziik a
névendékeket sajat meglatasuk, és neve-
16ik szempontja alapjan. A ndvendékek
13 16
névendék, akik legalabb egy éve intézeti

esetén a minta javitointézeti
nevelésben részesulnek, és betoltotték 16.
életévitket. A nevel6k esetén nyolc 6
javitdintézeti nevel6 (ebbdl két f6 be-
fogad6 csoportneveld), a tanarok, szak-
oktatok vonatkozasaban harom f6 javito-
intézeti tandr, és egy f6 tanmihely oktato,
tovabba egy f6 pszichologus.
A kutatasi kérdések a kovetkezSk:
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1. Milyen jellemz&kkel rendelkeznek a
noévendékek, amikor az intézetbe ke-
rilnek, kiilonos tekintettel a minden-
napi életvitelre, tanuldsra, magatar-
tasra, pszichés allapotra, személyiségre,
munkdhoz valé hozzaallisra vonat-

koztatvar

Mik a legfébb nehézségek a nevelési

folyamat soran? Hogyan kezelik ezeket

a kiillénb6z6 szakemberek?

. Minimum egy év javitéintézeti nevelés
utan, milyen valtozasok kovetkeznek
be a mindennapi életvitelre vonat-
kozoéan?

Minimum egy év javitéintézeti nevelés
utan, milyen valtozasok kovetkeznek
be a tanuldsra, munkira vonatkozdan?
Minimum egy év javitointézeti nevelés
utan, milyen valtozasok kovetkeznek
be a pszichés allapotra, és személyi-
ségre vonatkozo6an?

Minimum egy év javitointézeti nevelés
utan, milyen jovébeli kildtasokat latnak
a szakemberek és a novendékek?
Milyen modszerekkel érik el a valto-
zast a killénb6z6 szakemberek?

A dokumentumelemzés  tekintetében

minden névendék esetén hiaromhavonta

van felllvizsgalat, ebbdl kifolydlag a no-
vendék-minta fejenként rendelkezik lega-
labb négy felilvizsgalattal, igy minimum

Osszesen 60 felilvizsgalati dokumentum

kertl attekintésre a kovetkezé szem-

pontok alapjan: nevel6 meglatasai, célki-
tlzés; iskola meglatasa, célkitlzés; szakok-

tat6 meglatasai, célkitzés; pszichologus
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meglatasai, célkitdzés; egészségugyi rész-
leg meglatasai, célkitlizés.

A szakemberek leirasai alapjan elsédle-
gesen a legkorabbi és legutébbi lefras
vonatkozasaban vizsgiljuk a névendék-
minta valtozasait, hogy pozitiv, negativ
vagy stagnal, tortént-e fejlédés, vagy
visszafejlédés, illetve milyen teriileteken.
Attekintésre keriil a személyi lap, ami
tartalmazza a jutalmakat, biintetéseket. Ez

esetben a jutalmak és biintetések alaku-

lasanak szamat, és idSbeli eloszlasat

vesszik figyelembe.
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Absztrakt:

Ezen tanulmany egy trilégia masodik részének tekinthets, amely el6készit (terveink
szerint) egy kévetkez6 publikaciét (angol nyelven), amelyben a ,,Freudiana” jelenlegi
megitélését/tovabb élését vizsgiljuk féként a 21. szazadban, kilonds tekintettel a
pszicholégiai, nevelési és kulturalis nézépontokra. A ,Freudiana” kifejezés Todd
Dufresne-t6l (2003) szarmazik, amelyet a szerzé a freudi életm@ egészére haszndl a
Killing Freud cimG mtvében. A Freud altal képviselt latdsmdd és azzal egyttt felbukkand
diszkurzus mar a legelsé pillanatoktdl fogva megtalalta kGvetSit és szélsGséges moédon
lojalis hiveit, de nyilvanvaléan nem maradt el az elméleteit ellenz6k megjelenése sem. A
vizsgalatunk targya a freudi 6r6kség tovabbélése killonb6z6 diskurzusokban.

Kulcsszavak: Freud, pszichoanalizis, személyiség, kultura, popularis kultira

Diszciplina: pszichologia, irodalomtudomany, kultira tudomany

Abstract

FREUDIANA: THE HERITAGE LIVES ON

This study can be seen as the second part of the trilogy, paving the way to the last
part of it in English, examining Freudiana, the Freudian Heritage, and its recent “life”
in the 21 st century regarding psychological, educational and cultural points of views.
The “coinage” Freudiana derives form Todd Dufresne (2003) used for the Freudian
oeuvre in his work: Kiling Frend. The theory of Freud and its discursive practice found
his followers and his loyal subjects (even to the extremes) and, obviously, it was also
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rejected by many. In this study we intend to discuss how the Freudian discursive

practice may survive concerning its relation to other disciplines as well.

Keywords: Freud, psychoanalysis, personality, culture, popular culture

Disciplines: psychology, literary studies, cultural science

Simé6 Ferenc Zoltan (2021). Freudiana: az 6r6kség tovabb él. OxIPO — interdiszeiplindris
tudomanyos folydirat, 2021/2, 77-85. doi: 10.35405/OXIPO.2021.2.77

A pszicholégia népszerlisége nem
val6szinl, hogy vitathato, tekintve azt a
tényt, hogy szamtalan pszichologia vagy
magat annak titulalé muvet talalhatunk a
koényvtarakban, koényvesboltokban, ujsa-
gos standokon, de még a bevasarld
kozpontok polcain is. Tény az, hogy a
pszicholégia, mint fliggetlen (és 6nallo)
tudomanyos (vagy annak tekintett) disz-
ciplinaként mar a 19. szazadban meg-
jelent, anyaorszaganak éltaldban Német-
orszagot tekintjik. Akkoriban a pszicho-
légia vizsgalatinak legf&bb targya, és ezzel
egyiitt a mozgatérugdja, az ugynevezett
»normalis ember” (barmit is jelentett ez
akkor és most) tudati vilaganak vizsgalata
és az ezen felfedezésekkel kapcsolatos
elméletek és tételek (be)bizonyitasa.A kor
gondolkodasanak megfeleléen, a kor
pszicholégusai szerint a tudat szerkezeti
elemei Osszefiggenek, szinte szorosan
kapcsolodnak azokkal a folyamatokkal,
amik az érzékszervekben zajlanak. Igy,
nem meglep6 az sem, hogy a legfébb
feladatuknak a tudat alapelemeinek feltér-
képezését, illetve ezen elemek kapcsolati

viszonyanak meghatarozasat tekintették.
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Nyilvanvalé, hogy ezt csak, mint {6

csapasiranyt nevezhetjik meg, hiszen
léteztek olyanok is, ahogyan korunkban is,
akik elképesztének tartottak, sét eluta-
sitottak azt a lehetGséget, hogy a ,,lelket”
tudomanyos moédszerekkel kutassak. Ez a
tabor még ma is képviselteti magat, bar
indokolasuk a régebbi allaspontjuk szerin-
tithez képes arnyaltabb és kifinomultabb.
Szerintiik, az elvetés korabeli igazolasahoz
elég volt azt kimondani, hogy a ,,lélek” til
egyéni, szubjektiv ,,valami” éppen ebbdl
kovetkezik az, hogy a tudomanyos/ob-
A

behaviouristak példaul a pszichologiat

jektiv  vizsgalata sem lehetséges.
egyes-egyedill a viselkedés tudomanya-
ként kivantak definidlni, és {gy kivantak
,,objektivebbé-mérhetébbé” tenni magat a
Ezzel

sokat idézett,

pszichologiat, mint tudomanyt.
szemben Freud ma is
hasznalt, popularis megolddsa, 4gy szolt
és ma is visszhangzik, hogy a ,lelket”
jéghegyként kivanta értelmezni, amelynek
a vizbdl kilatszé kisebbik része jelenti a
tudatos tartomanyt, a nagyobbik rész,
amely nem lathato, az képviseli a tudat-

talant.
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A trilégia elsé részének a Freudiana-nak
(Simo, 2020) a hagyomanyat kvetve, meg
kell jegyeznink, hogy e masodik ta-
nulmany sem kivin egyik vagy masik
tabor mellett allast foglalni, illetve egyik
vagy masik szerzé felett palcat térni — ez
legkevésbé sem a célunk. A cél nem mis,
mint belepillantani a freudi 6rékség
tovabbélésének elemeibe, vizsgalva azt,
hogy vajon hol és hogyan is hasznaltak és
hasznaljak fel a sokakban kettGs érzéseket
kelté elméletet.

Korunk feltételezhetSen egyik b&szebb
,,Freud” kritikusa, Todd Duftresne, szetint
két dolog miatt lehet még mindig Freud a
leggyakrabban idézett szerzék egyike, de
mindenképp vezetS pozicidban van. Sze-
rinte, els6 az a tény, hogy csak a ,,szokas
hatalma” miatt idézik, tartalmi jelent&sége
nélkil (csak mert kell, mivel 6 Freud). A
masodik ok pedig, hogy a freudi ala-
pokhoz kothetd terdpids gyakorlat/kul-
tura mindeniitt elterjedt az ugynevezett
nyugati  vilagban/kultdriaban, és még
mindig 1étezik az Egyesilt Allamokban,
Kanadaban, Anglidban, Franciaorszagban
és Argentindban (Dufresne, 2003). Bar a
Dufresne altal kifejtett (negativ) kritika
jocskan nyilvanvald, még 6 sem merész-
kedik addig, hogy megkérddjelezze azon a
tényt, hogy Freud végérvényesen hatissal
volt a 20 és mar a 21. szazadi intellektualis
életre, és kulturara egyarant, illetve dis-
kurzusanak teremté erejét sem kérddjelezi

meg egyértelmiien.
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Szamos tudomanyag, mint példaul az
irodalomtudomany, lelkesen hasznalta fel
Freud

bévitve ezzel azt a palettat, amely egyfajta

seredményeit” és  észrevételeit,
gyakorlati felhasznalasiva tették, vagy
inkabb tehették a pszichoanalizist. Azon-
ban Vajda Zsuzsanna szerint ,(...) a
magyar pszichoanalitikusok szamos, a
fejlédésre és az emberi természetre vonat-
koz6 kérdésben Freudétdl eltérs allas-
pontot képviseltek. A vélemény kilénb-
ségek abbol fakadtak, hogy budapesti
hivei Freudnil konzekvensebben ragasz-
kodtak a Mester eredeti szandékaihoz: a
természettudomanyos pszicholégia meg-
alkotasahoz. Bar mind a mai napig vitdk
ddlnak a pszichoanalizis tudomanyel-
méleti meghatirozasardl, és a leghevesebb
birdlatok éppen a pozitiv tudomany esz-
lehetetlen-
kapcsolédtak, Freud

kozeivel torténd  ellenérzés
ségéhez $ZAmMos
sejtése, Otlete, elgondolasa a fejlédés-
lélektan empirikus dgaban is igazolasra
talalt”  (Vajda, 1996, 329-330. o.).
Ahogyan Vajda is megjegyzi, a fejlédéshez
kapcsolodéan Freud-nal inkabb beszél-
hettink ,,Otletekrdl”

mintsem  kiforrott

»»sejtésekrdl”, és
,elgondolasokrol”,
allitisokrol, bar azt is hozza kell tennunk,
hogy ez nem is képezte kézponti témajat
Freud érdeklédésének. Erdekes azt is
megfigyelnink, hogy a Freud-ot &vezd
mitosz és tisztelet, a ,,Mester,” egy ilyen,
20 szazad végi tanulmanyban is kénnyen
felfedezhet6. S6t a mar-mar elhirestlt
Jacques Derrida, francia filozofus (akinek
nevét sokan a dekonstrukcié fogalmaval
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»azonositjak”) megjegyzi, hogy ,,barmely
tudomanyagrol legyen is sz6, nem
beszélhetink dgy, nem lenne szabad,
hogy ugy beszélhesstink, vagyis nincsen
tobbé jogunk és lehetSségiink, hogy ugy
akarjunk beszélni arrdl, mintha el6zetesen
valamilyen formaban nyomot ne hagyott
volna rajtunk a freudi

(Derrida, 2008, 35-36. 0.).

Derridanak mindig is merész kifejezései

impresszio.”

és csavaros értekezései voltak, de itt nem
nehéz tetten érni, hogy 6 is a mellett teszi
le a voksat, hogy a freudi életmd, igy vagy
ugy nyomot fog hagyni minden (kap-
csolhatd) tudomanyagban, illetve, hozza-
tehetjik, hogy a ,,nagy tudomanyokon”
Hkivili” vilagot sem fogja érintetlentl
hagyni. Félre ne értsiik: itt Derrida nem a
freudi elméletek mikodésérsl vagy veri-
akar minket,

tikacijarol meggy6zni

hanem inkabb az elkeriilhetetlen tényrdl,

hogy

formaban hatdssal lesz rank, akir tetszik,

a freudi diskurzus valamilyen
akar nem. Meg kell emellett jegyeznink,
hogy Dufresne nézete — miszerint Freud
idézése a ,,szokas hatalma” — szemben 4ll
példaul egy olyan radikalis és jelents
gondolkoddval, mint Derrida.
Mindamellett, hogy Derrida befolyasa is
tellelhets, Borgos Anna (2017) egy mas
néz6pontbdl értékeli Freud hozzajarulasat
a kultarahoz. A nemek kutatisihoz
kapcsoloddan megjegyzi, hogy ,,Az utébbi
évtizedek a diskurzusok keveredését,
idénként Osszecsapasit mutatjdk — ez
talmutat a pszichoanalizisen, de hivat-

kozasi pontként felismerheték benne az
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elmélet egyes elemei” (Borgos, 2016, 34.
0.). Nala is érezhetjiik, hogy bar a freudi
opus nem kifejezetten a kozponti helyen
szerepel, de az irodalmi, tarsadalom- és
kultdratudomanyokhoz kapcsolhat6 vizs-
galatok hivatkozasi elemeként fellelhetd.
Ha pesszimistanak akarnank mutatkozni,
ezt is értelmezhetnénk, a mar t6bbszor

vagy
batran azt is allithatjuk, hogy Freud

emlegetett ,,szokasként”, akar,
miveinek a felhasznalhatésaga ugy is
talélte a viharokat, hogy elméleteinek
jelentGs részét a szakma mar elvetette,
vagy (tudomanyos) bizonyossag hid-
nyaban eréskétkedéssel fogadja. Jelen ma
ha freudi

jelenlétét és széles skalaju hatasat fel-

szamara elég, a Orokség
lelhetjik, hiszen nem tdztiik ki célul, hogy
egylk vagy miasik elmélet vagy oldal
mellett kialljunk, palcat torjiink (lasd még,
példaul, Banfalvi, 2001).

Innen mar csak egy merész ugras lenne
azt allitanunk, hogy az az udgynevezett
Freudiana tarolt a vildg szamos szegle-
tében, tehat, nincs értelme elemezgetni,
hogy miért és hogyan, de egy pillanatra
fogadjuk el, hogy ez a tény. Attdl tartunk,
hogy ez semmiképpen sem lenne helyt-
all6, hiszen van (nyilvan) ellenpélda is.
Adam Bzoch nem kis id6t szentelt annak,
hogy allitasait alatimassza — szerinte: ,,A
pszichoanalizis Szlovakiaban nem létezett.
Nem létezett 6nallé mozgalomként, nem
akik a
gyogyitas és az elmélet terén hozzajarultak

voltak karizmatikus szerepldi,

volna a pszichoanalizis mint tudomany
fejlédéséhez. Mas nemzetektSl eltérGen
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sosem muvelték intézményi keretek ko-
z6tt, ahogyan az a kezdetektSl fogva
megszokott volt a nemzetkézi pszicho-
analitikus mozgalomban és az egyes nem-
zeti  pszichoanalitikus
(Bzoch, 2007, 9. o.).
Lathatjuk tehat, hogy nem ,kotelezd

tarsasagokban”

érvénylen” valt a freudi 6rékség hasz-
nalata egyfajta gyakorlatta, kellett hozza
egy ,,befogad6” réteg is (amely lehet akar
ellenz6k tabora is), hogy belefogjanak egy
kapcsolhat6 diskurzusba.

Bérdi Mark megkozelitése is érdekes
lehet szamunkra, mivel megprébalja Osz-
szevetni Freud korabeli helyzetét az el-
méletei jelenlegi helyzetével. Megjegyzi,
hogy

otientacidja és a filozoéfia, irodalom irdnti

»Freud  mechanikus  biologiai
érdeklédése nem fonédhatott Gssze, addig
egyre tébb
torekvés van arra, hogy a pszichoanalizis

ma mar ¢és  komolyabb
emberképét megprobaljak minél t6bb
ponton lehorgonyozni ’a tudomdanyos
emberképben” (Bardi, 2011, 77. o.).
Erdekes szamunkra itt is latni, hogy
mennyire mas kdrnyezetben sziiletett meg
a freudi életmd, és milyen egyéb tényezSk
befolyasolhattak a mas tudomanyokkal
valé Osszekapesolasat-Gsszekapesolodasat.
Azonban az ugynevezett ,,tudomanyos
emberképhez” valé kozeledésben azt a
folyamatot is megpillanthatjuk, ahogyan
Freud kordban a pszicholégia mint tudo-
many bontogatta szarnyait, illetve ezen
napig
folyamatat vélhetjik felfedezni. Napjaink-

torekvésnek a mai is  tartd

ban sem latszik megtorpanni ez a folya-
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mat, hiszen t6bb kutaté is hasznalja a
freudi tanokat. Bucsics (2018) példaul (4j-
ra)értelmezi Kosztolanyi és a freudizmus
kapcsolatat, amely igen szoros, (lasd még:
Pszichoanalizis a Literaturdban: Thalassa,
2001/1.
1931/5.]), azonban 6 sem tartozik azok

[Eredeti megjelenés:Literatura,

kozé akik letennék a voksukat egyetlen
értelmezésre. Véleménye szerint ,,Koszto-
lanyi és a freudizmus viszonyanak tag-
lalasa lathat6éan t6bb nehézséget is mutat,
ennek belatasahoz elengedhetetlennek bi-
zonyul az eddigi irasok filolégiailag ke-
véssé bizonyitott, mégis magabiztos kije-
lentéseinek folilvizsgalata. Azt az egész
életmd vizsgalatara érvényes tanulsdgot
nem lehet eléggé szem el6tt tartani:
barmiféle bizonyossag Kosztolanyi egy-
egy témat, jelenséget illetd vélekedésérdl
csakis er6s megszoritasokkal és koril-
tekintéssel nyerhet6 ki az alkalmi nyilat-
kozatokbdl; a szépirodalmi szévegek rész-
letei alapjan val6 értelmezések pedig vég-
képp nagy ovatossagot kovetelnek. Kosz-
tolanyi és a freudizmus viszonyanak tag-
lalasa mar évtizedekkel ezelétt is a
talbeszéltség érzetét keltette, jollehet nem
egy kérdése maig is nyitott” (Bucsics,
2018, 23. o.). Bar 6 is mélységes két-
kedéssel fogadja a tul sok lehorgonyzott
feszegetését a kolté és a Freudizmus
viszonyanak, de azt sem tagadja, hogy
tobb  kérdés

telmezéstink szerint ezt akar ugy is

is nyitva marad. Fr-
vélhetjik, hogy talan mégis lenne fesze-
getni val6. Igy tgy is olvashatjuk, hogy

ezzel Gjabb tanulmanyok megsziletését is
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batorithatja ezen téma bizonyos részletei

tekintetében, amely egyben a freudi
Or6kség tovabbélését biztositja.

Freud elméleteinek és megallapitasainak
vizsgalatara vallalkozik Tanczos Péter is.
Az 6 értelmezésében | Freud univerzalis
jelentésége nem elméletének redukcids
potencidljaban rejlik, hiszen a pszicho-
analizis kiterjesztése nem vezet a szo
pejorativ értelmében pszichologizalashoz,
hanem talan inkabb abban taldlhaté, hogy
a pszichoanalizis mdédszere a megismerés
és lefras dltalanos igényével lép fel. Freud
kiindulasi pontja kétségteleniil az emberi
psziché, am ennek a lélektani koncep-
ciénak mintha olyan strukturalis minta-
zata lenne, amely alkalmas volna mas
diszciplinak modellezésére is” (Tanczos,
2012, 1-2. 0.). O is felismeri a helyzetben
rejlé problemat — kijelenti, hogy: ,,A
Freud altal befolyasolt (esetleg atalakitott)
tudomanyok kézil kitiintetett szerepével
kiemelkedik a torténelemtudomany, amely
mintha kiléndsen kedvezé korilmé-
nyeket biztositana a pszichoanalizis gya-
kotlasahoz. Ez az adekvacié persze nem
jelent problémamentességet (...)” (Tan-
czos, 2012, 1-2. 0.). Persze, hozzatehetjik,
hogy a tudomanyos elméletek egymashoz
valé kozeledése vagy inkabb kozelitése is
szamos buktatot rejt(het) magaba. Lasd
példaul a freudi pszichoanalizis és iro-
dalom kapcsolatat, amennyiben azt a tényt
vessziik alapul, hogy a freudi elméletek
jelentSs részét mar nem hasznaljuk vagy

nem értlink egyet velik.
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Persze mégsem hagyhatjuk ki Freud
egyik legismertebb kritikusat sem, aki nem
mas, mint Karl Popper, aki szerint ami
,,...Freudnak az énrdl, a felettes-énrdl és
Oszton-énrdl szOl6 elbeszélését illeti, ez
lényegében nem formalhat inkabb jogot a
tudomany stitusira, mint a Homérosz
altal Osszegytjtott torténetek az Olum-
posztrol. Bzek az elméletek leirnak bizo-
nyos tényeket, am a mitoszok médjara. A
legérdekesebb  pszicholdgiai — sejtéseket
foglaljak magukba, de nem tesztelhetd
formaban” (Popper, 1993, 91-106. o.).
Ugyanakkor még 6 sem megy el addig,
hogy kategorikusan elutasitana az egyéb-
ként oly népszer freudi elméleteknek,
valamiféle ,hasznat”™: lévén, hogy azok
még talan a ,tudomany” szamara is hasz-
nosak lehetnek. S6t vélhetjiik ugy is, hogy
tovabb is viszi elmélkedését: ,,[f]elismer-
tem ugyanakkor, hogy az ilyen mitoszokat
tovabb lehet fejleszteni, és tesztelhetévé
valhatnak; valamint azt is lattam, hogy
torténeti szempontbél minden — vagy
majdnem minden — tudomdnyos elmélet
mitoszokbol ered, és hogy egy mitosz
tudomanyos elméletek fontos anticipa-
cidjat tartalmazhatja” (Popper, 1993, 91-
106. o0.). Azonban {gy mar kissé meg-
enyhiilt valtozatot kapunk, ahol a ,,mito-
szosan leirt tények és sejtések,” mintha
még fejlesztésre varnanak, vagy magukban
hordozzak azt a lehet&séget, hogy a freudi
elméletek a gyermeki 1étiikbdl, egyszer
majd feln6tté vallnak, hogy ,,anticipal-
hassanak” vagy elGsegithessenek ,,tudo-
manyos elméleteket”. Szamunkra itt is
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csak az a megjegyzends, hogy a Freud
elméleteit visszautasitok is lathatnak ,,érté-
keket” benntk — ha csak annyit is, mint
egy ujkori dramanak vagy érdekes tor-
ténetek gydjteményének tekintik is azt,
ami a tudomany csirait hordozhatja ma-
gaba.

Figyelemremélté lehet Szummer Csaba
konkluzidja is, aki szerint ,,barmennyire is
csodialom azonban a mitikus narracié
erejét, nem allitom, hogy Freud djitdsa
csupan retorikai és narrativ természetd
volt, hogy a pszichoanalizis mitosz volna
csupan. A pszichoanalizis amiatt valhatott
egyik

talanyava, mert egy Ujszerd kommu-

a tudomanyelmélet

legnagyobb

nikacids helyzetben empirikus ismereteket
gyljt, a megfigyelés sajatos, az empirikus
és a hermeneutikai tudomanyok kézott
all6 atmeneti helyzetét alkalmazva, az
élettorténet narrativajat ujraalkotva. Mas-
fel6l azonban a pszichoanalizis szimdra a
poppeti vagy barmely mas empirista tudo-
manyideal 6rokké elérhetetlen marad: az
empirikus ,,adatok” itt kibogozhatatlanul
Osszefondédnak nem csupan az értelme-
zéssel, hanem a torténetmondis muvé-
szetével is. Megkockaztatom, a pszichoa-
nalizis valodi jelentéségét valdszindleg
nem a tudomanyos hozadéka adja, hanem
mitoszra emlékeztet§ vondsai” (Szummer,
2005).

Nem szabad szem eldl tévesz-tenlnk,
azt a tényt, hogy e tanulminy nem a
vagy

partoléja mellé szeretne szegédni, hanem

freudi tanok valamely biralata

megkisérli bemutatni, hogy milyen médon
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formalja a Freudiana (igy vagy ugy) a tu-
domanyos gondolkodast, vagy inkabb

»egyutt
tetszene-e vagy sem maga az 6rokség egy-

gondolkodast”, anélkil, hogy
egy vitatott vagy partolt pontja.

A feltételezett ellentaborbdl, akik nem
kifejezetten anti-freudi tanokat vallanak,
érdemes megemliteni Michael Rustint, aki
kisérletet tesz arra, hogy a freudi tanok
valahogy a tudomdnyos beszéd targyai
éppenséggel

erbsithetik is a pszichoanalizis 21. szazadi

legyenek, melyek még
poziciéjat. Tovabba munkassaga arra utal,
hogy nem hagyja veszni azokat a szocio-
politikai jelentéségli pontokat ahol a
pszichoanalizis, mint ,tudas” relevans
lehet — ezeket mar az elsé cikkben is
emlitettik (Simé, 2020). Raadasul, § az
egyike azoknak, akik a brit pszicho-
analitikus tradicié eredményeinek bemuta-
tasaval kivanjak megteremteni a lehe-
téségét az Ujabb értelmezések megjelen-
ésének. Ennek ékes bizonyitéka, példaul, a
»Psychoanalysis and the Public Sphere:
Social Fault Lines” nemzetkézi online
konferencia, melyet 2020. szeptember 19-
27.  kozott (lasd:

https://www.freud.org.uk/event/psycho

tartottak  meg

analysis-and-the-public-sphere-social-
fault-lines/)

Bar, némelyek még ezzel sem lennének,
elégedettek, mondvan, hogy ez sem elég a
Freudiana tovabbéléséhez, maximum,
révid vagy koézéptavon lehet segitség. E-
zen kétked6k viszont nem szamoltak
azzal a ténnyel, hogy lain MacRury és

Michael Rustin nemcsak az tgynevezett



OxIPO

»tudomanyos vilag” feldl ,,tamad”, hanem
a popularis kultdra talajan  is  jol
mozognak. Vitathat6 lenne allitisunk, ha
nem egy olyan sorozat lenne a célpontjuk,
amely a Guinness Rekordok Kényvében
is, mint a vilag leghosszabb ideig miisoron
levé sci-fi sorozata szerepel, s amely
szerves része brit popkultiranak is, de a
vilag szinte minden pontjan ismert. Talan
azért is, mert a ,,Ki vagy, doki?” (Eredeti
cim: Doctor Who) 1963 6ta van adasban.
A BBC altal készitett brit televizids sci-fi
sorozat egy rejtélyes, f6ldonkivili id6-tér-
utazé kalandjairdl szo6l, aki magit a
»Doktornak” nevezi és a TARDIS (Time
And Relative Dimensions In Space) nevd
id6égépével utazik, és old meg killonleges
helyzeteket (MacRury, I and Rustin, M,
2014). Hatasat tekintve az sem eclha-
nyagolhat6, hogy ez a sorozat még mindig

tart.

Zarogondolatok

A trilégia jelen, masodik részében sem
kivanjuk vitatni, hogy az udgynevezett
freudi ,,tények” nagy tObbsége mara mar
nem 4dllja meg a helyét, elutasitasra vagy
éppen kiigazitasra szamithat a ,,tudo-
manyos” k6roktdl, melyek maguk is sejtik,
hogy talan az 6 elméletik sem az 6rok-
kévalosagnak készilt. Azonban az anti-
freudistak is hozzajarulnak tagadasukkal
vagy 4,
tukkel/elméletiikkel a Freudiana fenn-

illetve modositott szemléle-

maradasihoz, tovabbéléséhez. Freud mi-

veinek kulturalis hozadéka, véleménytink
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szerint megkérddjelezhetetlen, hiszen, a-
lattuk,
tudomanyterilethez

hogyan nem egy kifejezett
kapcsoléddéan  van
»jelen”, hanem athallasokat, kétddéseket,
kapcsolodasi pontokat vélnek felfedezni a
kutaték Freud miveit vizsgilva a mai
napig. Ezen allitas tovabbgondolasa a
trilégia harmadik részében, angol nyelven

fog kiteljesedni.
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Absztrakt

A jelenlegi kutatas fokuszaban a kivalasztott kdzoktatasi intézmények infrastrukturalis
felszereltségének vizsgalata allt, ezen beldl is a digitdlis eszkézokkel vald ellatottsag. A
kutatas a Covid-19 jarvany el6tt kezd6dott el, majd az elsé eredmények alapjan egy
Gjabb digitalis kérd6iv elkészitésére keriilt sor a megvaltozott oktatdsi kornyezet
mobdszertani valtozasait kutatva. Kivancsiak voltunk a tanaroknak a tantermen kivili
(online) oktatasrdl alkotott véleményére. Olyan kérdésekre kerestiik a vélaszt, hogy
készen all-e a magyar kdzoktatds az online tanitasra? Milyen elGnyeit és hatranyait latjak
az ,ujfajta” tanitisi kornyezetnekr A kitolté pedagdgusok 75%-a tugy vélekedett, hogy
Magyarorszagon az elkévetkezendS 5-10 évben lesz teljesen, problémamentesen
kivitelezheté a virtualis osztalyterem, a zokkenOmentes digitalis oktatds minden
iskolatipus szamara.

Kulcsszavak: oktatdsi modszerek, digitalis oktatas, infrastruktira, oktatas helyzete
hatékonysaga

Diszciplina: tarsadalomtudomany, pedagogia

Abstract

EXPERIENCES OF FACE-TO-FACE AND ONLINE FORMS

OF GEOGRAPHY EDUCATION

Ours current research focuses on the infrastructural equipment and digital tools of
the chosen institutes. We began the examinations before the Covid-19 pandemic then
we compiled another digital survey in order to explore the changes caused by the

89


mailto:sandor.simonyi95@gmail.com

OxIPO

altered educational environment. We were curious to hear the opinion of teachers
concerning the online education that does not take place in the classroom. We were
desperate to find the answers for questions like: Is the Hungarian public education
ready for teaching online? What are the advantages and disadvantages of this novel
teaching environment? 75% of the teachers who filled in the survey shared the view
that a completely problem free virtual classroom and seamless online education would
only be available for all types of schools in the next 5 to 10 years.

Keywords: educational methods, digital education, infrastructure, effectiveness of
education

Discipline: social science, pedagogy

Simonyi Sandor Rajmond (2021): A féldrajzoktatas jelenléti és online formdinak
tapasztalatai. OxIPO — interdiszeiplindris  tudomdnyos  folydirat, 2021/2, 89-104. doi:
10.35405/OXIP0O.2021.2.89

»Egy olyan tandrnak, aki a lelkét is megfogalmazott, véleményiik a mai napig
beleteszi a tanitisba, mindig megvan a  helytallé:

hozadéka. Ott a didkok mashogy allnak a 1. A tanulék kilonbozé szintd tudéssal,
dolgokhoz.” (Lovasz Laszl0) képességgel, eltéré érdeklédési korrel ren-

delkeznek, tehat egységes kezelésiik elfedi
Lovasz Laszl6 szavaival élve szeretnénk — a kozottik 1év6 kulonbségeket, csokkenti
megerdsiteni, hogy ha egy tanar szivét-  a tanitds hatékonysagat.
lelkét beleteszi a tanitisba, akkor arra a 2. A tanarok felkésziltsége, alkalmazott
pedagégusra masként fognak tekinteni a  modszereik, kdvetelménytk is eltérs, a-
diakok. Ugy gondoljuk, hogy a pedagbgusi ~ melyet tovabb kotlatoz az adott intéz-
hivatas az egyik legjelent6sebb a vilagban.  mény infrastruktiraja, mely a jelen oktatas
Miért? A jovénk szempontjabdl kiemelten — kérilményeit  erSteljesen  befolyasolja
fontos feladatuk van a tanaroknak, hiszen  (Forgd, Kis-T6th és Hauser, 2008).
6k azok, akik segitik a j6v6 generacidjat a A tanarok és diakok mellett az iskola,
tudas megszerzésében és példaképként is  mint intézmény is meghatiroz6. Napja-
szolgalnak nekik. inkban egyre t6bb alternativ pedagdgiat
kovets iskola jelenik meg. Az oktatdsi
Probléma, cél és kérdések intézmények orszagos rangsorban elért
A jelenlegi oktatds tObb problémaval pozicidjat minden évben elkésziti az
kiizd, melyet Kis-T6th és Hauser (2008) is  Eduline (Netl). Véleménylnk szerint a
rangsorban elfoglalt el6kelé helyezés ma-
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gaval hozza, hogy ezen iskoldk jobb
infrastruktdrdjuak, jobb felszereltséglick
is, amely elGsegiti/elésegitheti a tanulok
ismeretelsajatitisit a tananyagrogzitését,
rendszerezését.

Ezzel kapcsolatban az alabbiakban k-
16nb62z6  tipust  iskolak oktatasi mod-
szereit, infrastruktarajat vizsgaljuk meg
személyes megfigyelés és  kérdbivezés
moédszerét hasznalva a  foldrajzoktatas
jelenléti és online formainak aspektusabdl.

Az alabbi  két

kiemelni, amelyeket a digitalis oktatds

hipotézist szeretnénk
soran tObb kérdéssel egészitettiink ki:

1. Az oktatasban a valtozatos modszer
¢és munkaforma alkalmazasa hatékonyabb
ismeret elsajatitast eredményez.

2. Az

hianya ronthatja az oktatas szinvonalat, és

infrastrukturdlis  berendezések
nehezitheti az ismeretek elsajatitasat.

Kérdések: Az a diak, aki nem ren-
delkezik IKT eszkozokkel, otthonukban
nincs megfelel6 asztali szamitogép, tele-
fon, laptop, 6 hogyan fogja elsajatitani a
tananyagot?

Mennyire érzik sikeresnek a pedagd-
gusok a digitalis oktatast?

Kaptak-e felkészitést az online o6rak

megtartasarar

Minta

A kutatas soran Osszesen 6t kilénb6z6
tipust iskolat latogattunk meg (allami
gimnazium, alternativ gimnazium, gyakor-
16 iskola, specidlis altalanos iskola), a-
melyek eltéré rangd telepiilésen helyez-
kednek el (f6varos, megyeszékhely, kis
varos). Ahhoz, hogy a kutatasi kérdéseket
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szélesebb korben is feltehessiik készi-
tettiink egy kérdGivet, amelyet az orszag
toldrajz szakos pedagogusai kozil 122 £6
toltott ki. Megallapithaté volt, hogy a
legtdbb vélaszadd a févarosbol (17%),
majd
amelyek kozil Szeged (6,5%), illetve Eger,
Nyiregyhaza és Szolnok (2,5%) emel-
kedett ki. A t6bbi kisebb telepiilés rész-
aranya mar nem éri el az 1%-ot, hiszen a

a megyeszékhelyekrl érkezett,

legtébb telepiilésen egy iskola egy tanarral
fordul el6 a mintaban. A kit6lték f6iskolai
vagy egyetemi BA (28%) és MA (57%)
végzettséggel rendelkeznek. Ennél maga-
sabb (PhD,
szakirdnyd tovabb képzés) a kit6lt6k

végzettséggel egyetemi
8,1%-a bir. Bologna rendszerd tanarkép-
zéssel 4,9%, mig az osztatlan tanarképzés
altal mindéssze 0,81%-a szerzett diplo-
mat, a tébbick kordbban végeztek, ez is
bizonyitja a tanari pélya el6regedését
(Hajdu Miklés, 2020.; Homoki és Sttd,
2014). Ebbdl altalanos iskolaban tanit
19,7%, kozépiskolaban 56,6%-a. Ossze-
sen a valaszadok 27%-a végzett barmilyen
altalanos iskolai tanar szakon, mig kozép-
iskolain 61%. A maradék 10 % kozott
szerepel foldrajz tanitéi kiegészit6-; szoci-
olégus-; tanit6, tanar és mivel6dés-
szervez$ pedagégus. Késébb, 2020 tava-
szan, a megvaltozott tanulasi kornyezetet
egy ujabb

elkészitésére kertilt sor, amely a korona-

vizsgalva online kérdoiv
virus 4ltal kialakitott online tanitast és
annak sikerességét mérte. Bzt Osszesen
192 pedagégus toltotte ki orszagszerte. A
kitolt6k
(22,3%), de nagy szamban jelentek meg

tobbsége  Budapesten  tanit
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telephelyként Magyarorszag megyeszék-
helyei, nagyobb varosai (36,9%) (pl.: Eger,
Miskolc stb.) is; s6t az online valtozatnak
koszénheten kisebb varosokbdl (példaul:
Tata, Vac, Tiszafoldvar, Cegléd stb.);
falvakbol (Jaszkarajen6 stb.) és hatiron
tali magyar telepilésekrdl is érkeztek
valaszok (példaul: Csikszereda, Székely-
udvarhely — 2,6%).

A vialaszadok t6bbsége né (88,5%), a
férfiak csak a valaszado 12,5%-at tették ki,
életkori megoszlasuk az 1. abran lathato.

Moédszer

A valasztott médszer a kvalitatfiv méd-
szerek kozé sorolhatéak (hospitalas, inter-
ja, kérd6iv — v.6..: Babbie, 2003; Falus és
Oll¢, 2000; Falus, 2007).

A kutatast egy félig strukturalt hospi-

talassal és félig kotott interjuval kezdtik,
majd online kérdbiveket készitettiink a
fentebbi kutatismédszertani muvek fel-
hasznalasaval.

Fontosnak tartottuk, hogy ezek az is-
kolak telepiilésrangsori szempontbdl is
valtozatosak legyenek, fgy févarosi, me-
gyeszékhelyi, mez6varosi, falusi iskoldkat
kértink fel az egyiittmikodésre. Fenn-
tartéi szempontbdl egy specialis altala-
nosiskola, két allami gimndzium, egy
gyakorlé- valamint egy maganiskola falai

kozott vizsgalédtunk.
A hospitalasok alapjan eredményesnek
itélt és figyelemfelkelté tanéra utdn

fontosnak tartottuk a didkok véleményét
is megvizsgalni, hogy melyik az az oktatasi
médszer (stratégia) vagy munkaforma,
ami nekik és a tanarnak is élvezhet6 és

ezaltal eredményes tanulasi folyamatot ad.

1. dbra: A vilaszadik életkordnak megoszlasa a két felmeérés sordn (forrds: a Szerz0)

100%

2,40% B 3,64%
23.70%
80%
42,18%
60%
39,30%
40% 25,52%
200 23.70% 16,14%
7,30% 10,93%
0% 3.20% 1,56%

Meérés 1.
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260 évesnél
idésebb
50 - 59 éves
W40 - 49 éves
230 -39 éves

m25-29 éves

m 25 évesnél
fiatalabb

Meérés 2.



OxIPO

Tényleg az iskola kivalasztasan van a
hangsuly? Vagy inkabb az alkalmazott
mébdszereken, munkaformakon, tanari
személyiségen és tanuldi attitGdon? A
mérések f6ként kozépiskolai tanulokkal
zajlottak, de egy altalinos iskolaban is
vizsgalédtunk az ott alkalmazott egyedi
oktatasi stratégia miatt, ami a Komplex
Instrukciés Program (KIP).

A KIP az Amerikai Egyesilt Allamok-
ban kertlt kidolgozasra. Célja az ered-
ményesség, sikerélmény és a statusz ke-
zelés (egylttmikodés), amely a csoport-
munka (heterogén) szervezésen alapszik.
Fontos, hogy minden didk tudasszintje
emelkedjen, tovabbd aktiv részese legyen
a tandéranak. A modszer elGsegiti egy 45
perces tanéra keretein beliil a differencialt
oktatast. Lehet6ség van a felzarkoéztatasra
és a tehetséggondozasra is, ugyanis a cso-
portfoglalkozasok soran a tanulok egyéni
kérdéseket kapnak a sajat készségeikhez -
képességeikhez mérten (K. Nagy, 2015a).

A kutatas OxIPO alapd megkdzelités
aspektusabol a kovetkez8k szerint ér-
telmezheté. Didaktikai szempontbdl a
bemenet (input) a célok megvalésitasara
alapszik (célképzés, oktatasi tananyag). A
digitalis oktatas soran az input (kozl6)
folyamat valtozott. A legtébb pedagogus
az ismeretek kozlését — tartalmat csékken-
tette a didkok tulterheltsége miatt. Nem
mindenhol volt/van lehet6ség a digitalis
oktatds soran online meetingre, igy ilyen
esetben a didkoknak o6nalléan kell(ett)
elsajatitaniuk az Gjismereteket. A hagyo-
manyos oktatds soran sem voltak az
iskolak felszerelve megfelel§ segédanyag-
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gal és felszerelésekkel — eszkozokkel a
tanérakhoz, amely nehezitette az oktatast
(ezt a valaszadé pedagogusok 62,3%-a
jelolte meg mérséklet és komoly gond-
nak).

A feldolgozo6 (process) folyamat a tanar
és a diak kozoés munkajat foglalja m-
agaban. A hagyomanyos oktatds sorin ez
jol mikodik a tandrakon, amikor kialakul
az interakcié. A digitalis oktatds ezt
kevésbé teszi lehet6vé. Megneheziti a
pedagogus részér6l a kapcsolat — inter-
akcié kialakitdsat az, hogy a tanulok
bekapcsolt kamera nélkil vesznek részt a
tanoran (amely gyakran felmeril6é prob-
1éma).

Sok helyen nincs digitalis eszkéz a
kapcsolat kialakitasara, igy nem tud meg-
didk egylittes

tevékenysége (csak feladatok feladasara

valésulni a tanar ¢és
keril sor). Ezt bizonyithatja, hogy a
véalaszad6 tanarok koziul 56,77%-a koze-
peste, mig 12,50%-a alacsonyra mindsiti a
sikerességét az online oktatas soran.

A kimenet (output) az egyik legfon-
tosabb a pedagbgusok szamara, mint visz-
szacsatolas. A online térben alkalmazott
szamonkérések (példaul idékorlatos fela-
datlapok, esszék stb.) nem a realis tudast
mérik. A szébeli feleletet, amely objek-
tivabb eredményt adna, a kitélt6 peda-

gogusok minddssze 4,7%-a alkalmazza.

Eszkozok és eljarasok

A hospitalasok soran 6t iskoldban lato-
gattunk foldrajzorakat, tehat személyesen
vettink részt, mint passziv megfigyelSk.
Alkalmazott megfigyelési szempontjaink
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voltak: tanari moédszerek, munkaformak,
kommunikacio, tanuldi aktivitas, figyelem,
szemléltetés. A hospitaldas kauzalis és
Osszehasonlité (Lengyelné, 2013), mivel
az adatgydjtés mellett tovabbi célunk az
ok-okozati Osszefliggés feltirdsa és az
iskolatipusok koézotti killonbségek megti-
gyelése volt. A hospitalt 6ra utdn kertlt
sor egy egyéni interjira a pedagdgussal.

Ezen felul elkészitettink két kérddivet,
amelynek célcsoportjait a magyarorszagi
féldrajztanarok, majd a masodik mérés
soran barmilyen szakos pedagogusok
alkottak. A két mérés alatt Gsszesen 314
6 toltotte ki az iveket. Elérésiikben nagy
segitséget nyujtott a virtualis tér, a Face-
book csoportok. Az elsében az oktatas
akkori helyzetrSl, tanarok elégedettsé-
gérdl, illetve az iskolak infrastruktirajarol
érdeklédtiink. 2020. tavaszan mélyebben
kérdeztitk a digitalis oktatasrol, feltéte-
leirdl, eredményeirdl. A két kérdSivet
atfed6 kérdések esetén Osszehasonlitast
végeztink.

Ahhoz, hogy egységesebb képet kap-
junk, altalanosabb kiértékeléssel Falus
Ivan (2007) kategorizalasat hasznaltuk a
modszetrek besorolasara (1. tiblazat).

A masodik mérés soran nemcsak a
toldrajz, hanem barmely mas szakos
pedagogus véleményét is mértitk. Ezzel
magyarazhaté az életkori sajatossagok
valtozasa, tovabba feltételezziik, hogy a
kit6ltés idGtartama alatt az embereknek a
korlatozasok miatt, t6bb idejiik maradt az
internet (Facebook) hasznalatra
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1. tiblazat: Ofktatdsi  mddszerek
rtositasa Falus (2007) osztdlyozdsa alapjan
(forrds: a Szerzd)

csopo-
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Eredmények, megvitatas

Els6 hipotézisben feltételeztiik, hogy az
oktatasban a valtozatos médszer és mun-
kaforma alkalmazasa hatékonyabb elsaja-
titast eredményez. Ennek megallapitasara
egy diagnosztikus tesztet készitettink. Az
ismeretalapt diagnosztikus teszten a leg-
jobb eredményt azok az iskolak érték el,
ahol a latogatott tanéran 8 db médszerrel
tanitott a tanar, és azok kozil is
sokoldalu

nansabb, a szébeli mddszerek 50%-o0s

a

szemléltetés volt a domi-

hasznalata mellett (Homoki és Simonyi,
2020).

kozotti szoras iskolankként, s ugy timik.

Nem nagy az elért eredmények

hogi a valtozatosabb modszerek/mun-
kaformak alkalmazasa mélyebb elsajatitast
eredményez.

A masodik hipotézis szerint az infra-
strukturalis berendezések hianya ronthatja
az oktatas szinvonalat, és nehezitheti az
ismeretek elsajatitasat. Azokban az is-
koldkban, ahol van interaktiv tabla (hos-
pitalt iskoldk kozil 4 db rendelkezik
ilyenekkel), a didkok sokkal jobban él-
vezték az oOrdkat (tanuldi attitGd kérdoiv
eredményei alapjan: Simonyi, 2019), mivel
Ok is hasznalhattak és elmondasuk szerint,
segiti Gket az Ujismeretek rogzitésénél,
rendszerezésénél (példaul: Gsszefoglalds
sorn). Nem minden iskola engedheti meg
maganak az okostdbla hasznalatat, ezért
ott mas eszkozok jelennek meg, ilyen
példaul a szamitégép, projektor, ami a
videok, képek bemutatisara alkalmas. Van
olyan iskola, amelyik nem rendelkezik
termenként, ezért ott

projektorral a

tanaroknak el6re meg kell tervezni a
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tanorat, és eldonteni, hogy mikor ki fogja
hasznalni a digitalis eszkézoket. Ezaltal
dontéen a frontalis szobeli médszereket
alkalmazzak, amelyet kilénb6z6 csoport-
munkdkkal tudnak kiegésziteni. Az az
iskola teljesitett a legkevésbé jol, ahol
nincs lehetéség az interaktiv tabla hasz-
nalatara, és projektorbdl is kevés van. Ezt
aldtimasztja a diagnosztikus teszt ered-
ménye is.

A megvizsgalt kérdések ujabbakat ve-
tettek fel, melyek megvalaszolisa tovabbi
egyre
inkabb az a kép rajzolédik ki, hogy a
cgy

folyamatban maga a két f8szereplé: a didk

vizsgalédast igényelt. Azonban

legmeghatarozébb  elem tanuldsi
és a tanar. Kett6jik kéz6s munkaja doénti
majd el ennek sikerességét is.

Ahhoz, hogy a tanarok a kor igényeihez
igazodd magas szinvonali o6rat tudjanak
tartani, megfelel6 eszkézokre és kipi-
hentségre is sziikségiik van. Lannert-Sinka
2009-es kutatasi eredményeivel egybe-
hangzéan a kutatdsi eredmények is azt
bizonyitjak, hogy a tanaroknak a tdl-
terheltség jelenti a legnagyobb problémat
(2. abra).

A 2009-es kutatds szerint a megkér-
dezett pedagbgusok 10%-a a heti kotelez6
oraszamnal kisebb talterheltségrél adott
valaszt, mig 30%-uk joval magasabb
oraszamban tanit. Ezek az értékek a-
lacsonyabbak, mint jelen kutatds ered-
ményei, bar azéta eltelt 10 év. Az aktlv
pedagogusok harmada tdlterhelt, ami két
t6 tényezébdl tevédik Ossze: az egyik a
munkaltatd 4ltal elbirt tobbletorakbdl, a
masik a maganérakbol adédik (Lannert-
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Sinka, 2009). Sajnos ez a jelenség Gssze-
kothet azzal, hogy egyre kevesebb a
tandr, és Oraaddként is dolgozniuk kell
tobb iskolaban, amellett maganérakat is
vallalnak, hogy az alacsony keresetiiket
kiegészitsék. Ett6l lehetnek kimertl-
tebbek, ingerlékenyek és nehezebben va-
lasztjak az 4jabb moédszerek alkalmaza-
sanak elGkészitését. A minbségi oktatast
még befolyasolja, hogy a tanaroknak nem
all a rendelkezésitkre megfelelé tér (2.
abra) ¢és kornyezet (megfelel6 méretd
tanari, asztal, természetes fény, irodalmak)
a felkésziléshez, és ehhez még hozza-
adodik, hogy a megfelels eszk6z hidnya is
hatraltatja az élvezetesebb 6rak tartasat. A
termek nagysaga a megkérdezettek szerint
nem jelent akkora gondot, mint az elébb
emlitett harom tényezd.

A tanitds és az oktatds soran (f6ként
toldrajzérakon) napjainkban a felgyorsult
informacidéaramlas miatt fontos az IKT
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. dbra: Az alibbiak mekkora gondot jelentenck az Onik. iskoldjaban? (forrds: a S3er3d)

m Mérsékelt gondot jelent
® Nem jelent gondot

34,436
3,800 254
107 123
49

Az osztalytermek A tanaroknak til sok A tanaroknak nem all

Nincs megfelelo
segédanyag ¢s
felszerelés a
tandrahoz.

a rendelkezésére
megfeleld tér a
felkésziiléshez.

eszk6zok alkalmazasa, ehhez szikséges a
szamitogép hasznalata. A mai vildgban
elkertilhetetlen, hogy egy pedagégus tudja
kezelni a szamitégépet. A szamitogép
hasznalattal kapcsolatos hozzaértés szub-
cgy
Likert-skalaval (az 1. kategoria ,,nem értek

jektiv  megitélésének ottokozatu

hozza”, az 5. kategbria ,teljesen értek
hozza”) t6rténé mérése alapjan 108 {6
(88%) gondolja tgy, hogy ért a sza-
mitégéphez, ez a 4. és 5. kategbria
Osszevonasaval kapott érték. A szamito-
gépeket foként az adminisztracidhoz, az
orai felkésziléshez és tandrakon is hasz-
naljak. A szamitogép és az IKT eszkozok
egy kisegit6 alkalmazas, mert ezzel lehet
motivaltabb4 tenni a tanuldkat, illetve a
tanuloknak meg kell tanulniuk térben és
idében elhelyezni informacidkat virtua-
lisan is. Ha azt halljuk, hogy IKT (infor-
maciés és kommunikacios technoldgia),

gyakran nem gondolunk masra, mint a
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szamitégépekre, interaktlv tablakra, de
maga a megnevezés magaban foglal min-
den digitalis technolégiat (Farsang, 2011).
Az oktatasban ilyen az irasvetits, projek-
tor, szamitogép, interaktiv tabla stb.

Ma mar a gyerekek tObbsége készség
szinten hasznalja a szamitogépet, amely
lehet elény is olyan szempontbdl, hogyha
ezaltal probaljuk ismertetni az  6rai
anyagot, az vonzobb lesz szamukra. A
pedagdgusoknak az IKT hasznalata soran
tobb  problémédval kell szembenéznitik
(Farsang, 2011). Ilyen példaul ,,a technikai
tudas és a magabiztossag hianya; a tanulok
tobb készséggel rendelkeznek a tanarndl, a
technolégia dominancia veszélye, egyenld
hozzaférés biztositasa” (Farsang, 2011,
152 0.).

Az egyik népszert IKT eszkoz az inter-
aktfv tabla. Ez egy szoftver segitségével
Osszekoti  a tablaval

szamitogépet a

(Net2). A hagyomanyos tdblaval szemben
hogy

szamitégépen elére elkészithetéek, majd

elénye, a tablaképek mar a
az 6ra végén, a tablan tortént moz-
zanatokat is el lehet menteni. Foldrajz-
orakhoz Pajtokné dr. Tari llona altal
létrehozott  netszkoszkészlet  (http://
netszkozkeszlet.ektf.hu/) ad segitséget,
amelyben egy virtudlis dolgozdszobaba
lépink be. Ott megtalalunk mindent,
amire szitkséglink lehet egy foldrajz 6ra
keretein belil (6raterveket, asvanyokat,
jatékokat).
Andras
honlapja (https://www.havassyandras. hu
/tanul%C3%A1ssal-kapcsolatos-blogja

im),

animaciokat, térképeket,

Megemlitend6 még Havassy

amely szintén sok foldrajzérara
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vonatkozé animaciét, videdt tartalmaz.
A Havassy Andrassal készitett interjiban,
megkérdeztik, mi volt a célja a honlap
megalkotasaval? ,,Els6sorban sajat ma-
el

gamnak kezdtem a

legjobb linkeket (kényvjelzéként). Féként

Osszegyujteni

azért is, hogy az Oraimat élvezetesebbé

hogy
Oriilok
neki, hogy t6bb kollegim is hasznalja a

tegyem. Ezért torekszem arra,

folyamatosan frissitve legyen.

,honlapomat” (Havassy, 2018).

Szilassi Péter: A foldrajz 1j viliggal cimd
gylGjteménye (Farsang, 2011) is hasznos
segitség lehet.

Oralétogatﬁsok soran lehet6ség  volt
olyan o6rak hospitalasira, ahol a tanarok
interaktiv tablat alkalmaztak. A didkok
nagyon élvezték, ugyanis kimehettek a
tablahoz, animacidkat, videdkat, jelensé-
geket mutattak be az adott éran, az 1j
ismeretek feldolgozasanal, a feldolgozott
ismeretek  alkalmazasanal,
illetve

ellenGrzés,

értékelés, az ismeretek rend-
szerezésénél egyarant. Sajnos nem minden
iskola engedheti meg maganak az
interaktfv tablak hasznalatat, mivel eléggé
draga a beszerzéstk, de erre néhany évvel
ezelStt volt palyazati program. Nagy gond
tudom hasznalni” vagy

szoftvert vasarolni jogtisztan” problé-

a ,,nem a

makore is (az interju alanyok véleménye
szerint 60%). Volt olyan iskola is, akik
rendelkeznek ilyen tablaval, de az idésebb
tanarok nem értenck hozza, {gy csak
kivetit6ként funkcional. Négy iskoldban
jelen volt, akar csak egy teremben is az

interaktiv tdbla, ami nem rossz arany,
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hiszen orszagosan sokkal rosszabb a
helyzet (T6th, Molnar és Csapo, 2011).

Osszefoglalva: lényeges, hogy a tan-
orakon szemléltessiink is a szobeli kozlési
mébdszerek alkalmazasa mellett. Barmilyen
anyagot tanitunk, fontos, hogy képeket,
abrakat, videokat vigylink az orara, mivel
az  Elvezetesebbé, latvanyosabbd  és
érdekesebbé, érthet6bbé teszi a tandrat a
tanuloknak, igy a tanar is sikerélményhez
jut, ami motivaltabba teheti mindketts-
juket. A bevésédést, a megszildrdulast is
segiti a tObb érzékcsatorna hasznalata
(Barta, 2007).

Azért tartottuk fontosnak a kutatds
(2019) ezen részét kiemelni, ugyanis az
IKT szetepe a 2019/2020-as tanév tavaszi
félévére teljesen atértékel6dott. A tanulasi
kornyezet megvaltozasanak oka a korona-
virus (COVID-19) vilagjarvany megjele-
nése volt. Ez volt az az id6, amikor
mindenki szdmara az egészsége, csaladja
és biztonsaga valt a legfontosabba. A
globalizalt vilagban a digitalis eszk&z6k
keriiltek eltérbe. A legtébben otthonrdl
Office)

tanultak. Igy a szamitogépnek nem csak

(Home dolgoztak, otthonrol
oktatési, Orai felkészulés, szemléltetés volt
a funkci6ja, hanem maga a tanitas helye is.
Az infrastruktirabol ad6dodan, nagyon sok
iskola, féleg didkok nem rendelkeztek
(nem rendelkeznek) megfelel6 minéségti
és mennyiségl felszereltséggel az online
tanitashoz. Sok helyen az online plat-
formon torténé oktatds nem tudott
megvalésulni.

A digitalis oktatds felvaltotta a hagyo-

manyos iskolai életet. Nem a ,katedralis”
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oktatast folytattak a tanarok, hanem a
virtudlis  térbeli oktatas
Mindenki legjobb

probalta  révid idé  alatt  kifejleszteni,

jelent meg.

a tudasa  szerint
kiépiteni a legmegfelel6bb moédot arra,
hogy a didkok szamara élvezetes, egyben
eredményes orakat tudjanak tartani. Bz
kihfvas
szamara. Az el6z6 kutatds soran mar

egy hatalmas volt mindenki
kiderilt, hogy a tanari palya eléregedében
van. Bgyre kevesebb fiatal valasztja a
tanari/pedagdgusi A digitalis
komplikaltabb  helyzetet

palyat.
oktatas te-
remthetett az idésebb kollegak szamara.

Valasztas nem volt; az orszagban minden

oktatasi intézménynek koételez6  volt
atallnia a digitalis oktatasra. Szdmos
feluletet lehetett e célbdl taldlni az

interneten. Valaki a Google Classroom-ot
hasznalja, mds a Microsoft Teams-et,
Skype, Discord, YouTube, Zoom stb.
felileteket. Ahogy mar koriabban emli-
tésre kerilt, ennek vizsgalatara szintén
készitettiink egy online kérdéivet.
Elmondhaté, hogy a pedagégusok kb.
30%-a sajat megitélése szerint sikeresen
teljesitette az oktatds céljait (3. abra). Ezt
tobbek kozott
annak is, hogy a diakok kimondottan

vélhetben koszonhetik

szeretik a kilonb6z6 virtualis, valamint
IKT eszk6zok
Minden iskoldban, minden tanar kilon-
b6z6 online feliletet alkalmazott az ok-
tatasra. Ezzel sokkal szinesebbre és egy-

altal tartott tanodrakat.

ben valtozatosabbra sikeredett a tanorajuk
a diakoknak. Ezért is mond-hato, hogy a
didkok némelyike sokkal jobban teljesitett
a masodik félévben.
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3. dbra A tandrok sikeressége a digitdlis oktatds céljainak megvaldsitasiban sajdt megitélésiik

sgerint (forrds: a Sgerzd).

60% 56,77%
m Nagyon alacsony
m Alacsony
40% m Kozepes
28,10% m Magas
20% = Nagyon magas
0%

. Véleményiink szerint ezt tovabb segitette
még, hogy a szabadid6s tevékenységek
lecsokkentek, igy a didkoknak tobb idejik
maradt a tanulasra (is). Megjegyzendd,
hogy a pedagégusok mintegy 60%-a kéze-
pesnek, 13%-a pedig nagyon alacsonyak
itélte sajat sikerességét.

A legtobben az ellenérzésre az id6-
korlatos  tesztlapot alkalmaztiak. Erre
megfelel6 felilet a Redmenta, Google
trlap, Moodle stb. Megjelenik elég nagy
szamban az 6nallé projektmunka, amelyet
sokszor a hagyomanyos moédszerek mel-
lett (frontalis oktatds és paros munka-
forma) a kontakt oktatdisban nem alkal-
maznak (4. abra).

Osszességében elmondhaté, hogy az
oktatasi intézmények kézel 68%-a segi-
tette a pedagbgusok munkdjit az j
digitalis, online oktatis soran. Biztositott
szamunkra leirast, tdjékoztatast, de a

kitolték 25,5%-a szamara

megtartdsat is biztositottak (5. abra)

prébadrak

4. dbra Pedagdgusok dital alkalmazott iskolai

szdmonkérés  a  digitilis  oktatds  sordn
Forrds: a Szerzd)
= Szobeli,
videdhivas
4,70% ,
28,60% ' 12% = Egycb
‘ = Id6korlat

7,70% nélkiili teszt

= [dGkorlatos
tesztlap

37%

= Onallo
projektmunka
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5. dbra Az Onik iskoldja az 7ij IKT es3kizik beszersése esetén bitosit-e felvili-gositist, lefrdst,

informdcidt a pedagdgusok szamdra? Forrds: a Szerzd

12,50%

25,50%

3,10% 7

3,10%

19,79%

Szokas mondani, hogy minden rosszban
van valami j6, és ez forditottan is igaz.
Kivancsiak voltunk, hogy a pedagdgusok
milyen pozitivumot latnak a tavok-
tatasban, online oktatasban. A leggya-

koribb megjelolt fogalmakat a 6. abran

35,41%

= Biztositanak leirast
= Kaptunnk felvilagositast
= Képzéseket, proba orakat

tartanak szamunkra.

= Nem biztositanak leirast.

szofelh6be
Megjelent példaul a didkok 6nallésagara

lathato gydjtottitk  Gssze.

életre nincs

digitalis

valé nevelése, nevelés,
helyhez  kétve,

ismeretek fejlesztése mind a didkok, mind

eszkozok —

a tanarok szamara stb. (6. dbra).

6. dbra Szdfelhd tandri szemmel: a digitdlis oktatds pogitivumai (forrds: a S3er30)

tobb internetes platform ismerete

egyéni haladas

rutln C
~-sajat

sajat tempo

id6beosztasm

kevesebb hatraltatas

mmkt.vdlgltalls kompetencia fejl6dése
-diakok mectanulnak tanulni “

tiv

onallo tanulas

kényelmesebb
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A valaszadok 31,25%-a jelSlte meg po-
zitfv hatasként az id6beosztast (példaul:

6nall6 idébeosztas, idSkotlitozas nélkiil

van lehet6sége a tanulonak tanulni,
utazasi id6 megsporolasa), mig 23%

szerint az oktatasi feliletek meg-
ismerésével fejlédik a digitalis képessége a
tanuldknak és a pedagbgusoknak egy-
arant, tovabba lehetéséget nydjt az ered-
ményesebb 6ra megtartasahoz (példaul: a
zarkézottabbak is megnyilvanulnak, kény-
nyebb és biztosabb a szemléltetés stb.).
Természetesen a negativumok sem ma-
radnak el (7. abra). F6ként a gyermekek
hianyat, szamonkérés lehetetlenségét, az
elmarad6 tanari magyarazatokat, vissza-
csatolasokat, valamint a pedagégus hia-
nyat fogalmaztik meg a legtSbbszor a

valaszadok. A valaszaddk 38%-a nevezte

meg a személytelenséget, a szocialis kap-
oktatasbeli
nehézségeket (tandrai aktivitds, szamon-
kérés) 28%-uk emlitette.

csolat  hidnyat, mig az

Korlatozasok

A kutatas elsé része egy 2018-2019-ben
kapott eredmény, amely nem kimon-
dottan a mai tanari kompetenciat méri fel.
E r6vid id6 alatt képesek voltak a peda-
gogusok jelentSsen fejlédni a  digitalis
tanftas szinterén (Nyitrai, 2021). Meg
tudtak ismerkedni udjabb online feli-
letekkel, a szamitégépekkel, okostib-
lakkal. Miutan elkésztlt a 2020. évi fel-
mérés, lehet kevesebb kilonbséget kap-
tunk volna a digitalis készéggel kapcso-
latban.

7. dbra: S6felfd tandri szemmel: a digitilis oktatds negativumai (forrds: a S3er30)

kisebb konfroll ...
Ieljesdrneng korrek! merese..

digitalis terben valo elf nés l

realltas2'52[961'2??5dl i Szeme

clidegenedes 2 mk x:a,m\m iy hgyelem fenntartasa

szeme yes

ni omonko\IeTes
magyarazai

blémal

magyarazat

~“fealitas szocialis kapcsolatok

-elszigefel dés _clmasinyssedas

realitas,

clidegenedés hatrangos helgze
elszigefel dés klse kontroll
hianyos fudas™* et m

9 e n ed es ‘sizg;:\‘;nkeres nehezsege

ize“\elues kapcsolalok halterbe szorulasa halekonysag

azonnali visszacsatolas hidnya

huangost daslide

eszkoz nk

| allgg?lemfmniddasa
elmagan 050 P*‘asﬂ?ﬂﬂimluﬂ o
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_ személ g'frzlenseggw‘-g yardza klsebb kontrou
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eszkszok technikai problémak
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nyomankaveles halranyos helyzet diakok sorsa

lechnikai problémak eSZkOZOk
i dlakok SOrsq e
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pedagogus szemelge
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A tanulmanyban régi, 2009-es adatra
tortént hivatkozas a tanarhianyt illetéen,
amelyet egy 2018. november 5-én meg-
jelent Eduline cikk is megerdsit, miszerint:
tobb, mint 600
Klebelsberg Kézpont altal fenntartott és
mukodtetett  iskolakba, a Kozszolgalati
taldlhaté  alldshirdetések
alapjan (Net7). Tovabba Magyarorsziagon

tanart keresnek a

Allasportalon

a természettudomanyi tantargyakat lehet
alapképzési, illetve diszciplinaris végzett-
séggel oktatni, amely szintén arra utal,
hogy egyre kevesebb a természe-tudo-

manyokat elvégz6 pedagdgus.

Konklazié

Tanulmanyban bemutatasra keriiltek az
altalunk készitett két kérddives felmérés
eredményel, és
kérdései az alibbiak voltak:

Az elsé hipotézis szerint az oktatasban a

amelyek  hipotézisei

valtozatos moédszer és  munkaforma
alkalmazasa  hatékonyabb  elsajatitast
eredményez. Ez a megallapitis a

diagnosztikus teszt iskolankénti 4atlagos
eredményei, tovabba a hospitalasi naplé
altal rogzitett modszertani Osszefoglald
altal bebizonyosodott.

Masodik kutatasi kérdés, hogy az infra-
strukturalis berendezések hianya ronthatja
az oktatds szinvonalat, és nehezitheti az
tobb

alkérdés is tartozott. Kutatasi eredmény

ismeretek elsajatitasat, melyhez
szerint, az az iskola teljesitett a legkevésbé
jol a diagnosztikus teszt soran, ahol nem

volt lehet6ség az interaktiv tabla hasz-

102

nalatara, tovabba a projektorok szama is
kotlatozott volt az intézményben.

A hipotézisek alatimasztdsa soran szig-
nifikans kilonbséget csak a szamitogép
hasznalatndl talaltunk az adminisztrd-
ciénal. A hipotézis vizsgalata a variancia-
analizissel tortént. Azt néztitk meg, hogy a
korcsoportokban milyen mértékben tér el
a valaszok szamtani kozépértéke. Konk-
rétan az egy szignifikans kilénbség az
aldbbi: 20-29
hasznalja adminisztraciéra a gépet. A 40-
49 évesek 96%-a, a 30-34 évesek 94%-a,
az 50-59 évesek 90%-a, hasznalja admi-
nisztraciéra. A kilénbség szignifikans:
F=2,505 és p<0,034.

A tobbi tertileten is vannak eltérések, de

a évesek  mindegyike

ezek nem szignifikansak az 5%-os szinten.

Koszonetnyilvanitas
Készonetemet fejezem ki a foldrajz
szakos tanarok és a magyar kézoktatasban
kitoltott
kérdéivek miatt, valamint az 6t iskoldnak,
ahol hospitalhattunk,

tesztet, tanuldi kérdbivet vehettink fel.

dolgoz6  pedagégusoknak a

a diagnosztikus

Koszonettel tartozom Apré Annanak,
aki a digitalis kutatds soran segitette
Halas
vagyok Dr. Schmercz Istvannak is, aki az
SPSS
segitséget.

szakmai munkank sikerességét.

rendszer méréseiben  nyujtott

Irodalom
Babbie, E. (2003): A zirsadalomtudomanyi
kutatds gyakoriata. Balassi Kiado, Buda-
pest.



OxIPO

Bardos J. (2012): A fantdrgy — pedagdgiik
szerkegete, megitélésiik kritérinmai.
Letoltés: 2021.04.08. Web: http://
misc.bibl.u-szeged.hu/14214/1/mp_
2012_002_6539_061-075.pdf

Barta T. (2007): Informatikai  es3kizok
haszndlata a foldrajzoktatisban. Kézirat.
Debrecen.

Falus 1., és OIl¢é, J. (2000): Statisztikai
mddsgerek pedagdgnsok szamdra. OKIKKER
Kiad6, Budapest.

Falus 1. (2007): Didaktika.
Tankonyv Kiad, Budapest.
(2011):

Geol.itera,

Nemzetei

Farsang  A. Foldrajztanitas

Szeged. Az
informaciés-Kommunikaciés Techno-
logidk (IKT) és a foldrajzoktatas pp.
149-155.

Forgd S., Hauser Z. és Kis-Toth, L.
(2001): Médiainformatika. Liceum Kia-
do, Eger.

Hajdu M. (2020). Egyre iddsebb tandrok
kiizdeneke egyre problémdsabb  gyerekekteel

Letoltés:  2021.03.23.

korszerien.

ag  iskoldkban.
Web:

https:/ /g7 hu/kozelet/ 20200228/ egyr
e-idosebb-tanarok-kuzdenek-egyre-
problemasabb-gyerekekkel-az-
iskolakban/)

Homoki, E. és Siutd, L. (2014). Studying
the public opinion of geography as a
subject and its knowledge elements: a
case of Hungary Journal of Baltic Science
Education 13: 4 pp. 508-522., 15 p.

Homoki, E., és (2020).
Comparative Analysis of the Methods

Simonyi, S.

of Teaching Geography in Different
Types of Schools. Journal of Applied

103

Technical and Educational Sciences JATES.
pp 1-5.

K. Nagy E. (2015/b). KIP kinyv L-II.
Miskolci Egyetemi Kiadé, Miskolc.

Lannert J. és Sinka E. (2009). A
pedagdgusok munka- és munkaidd terhelése.
Letoltés: 2018.12.10. Web:

http:/ /www.okm.gov.hu/letolt/kozok
t/ped_teher_kut_besz_090205.pdf)

Lengyelné Molnar T. (2013).
Kutatdstervezés.  Eszterhazy — Karoly
Féiskola, Eger. Az interjii. p. 109-117.
Letoltés: 2020.04.11. Web:
http://mek.oszk.hu/14400/14492/pd
£/14492.pdf)

Makadi M., Farkas B. és Horvith G.
(2013). Tanuldsi — tanitdsi technikdk a
[foldrajztanitasban. Budapest, ELTE.

(2019). A foldrajzektatis
mddszereinek  dsszebasonlitd
kiilinbizd  tipusi  iskoldkban.
Esztergom.

Uténé Visi J. (2011). Meérés-értékelés a
[foldrajzoktatisban.  Educatio  Kht.
Hallgatéi Informacios Kézpont.

Toth E., Molnar Gy. és Csap6 B. (2011).
Az iskolak IKT felszereltsége — helyzetkép
0753405 reprezentatiy minta alapjan.
Letosltés: 2019.01.07. Web:
https:/ /www.researchgate.
net/publication/291718988_Az_iskol
ak_IKT-felszereltsege_-
_helyzetkep_orszagos_

Simonyi  S.
vizsgdlata
Kézirat.

reprezentativ_minta_alapjan

Internetes forrasok:
Netl: A HVG 2020-as

rangsora: ujra a dobogd tetején a

kézépiskolai


https://g7.hu/kozelet/20200228/egyre-idosebb-tanarok-kuzdenek-egyre-problemasabb-gyerekekkel-az-iskolakban/
https://g7.hu/kozelet/20200228/egyre-idosebb-tanarok-kuzdenek-egyre-problemasabb-gyerekekkel-az-iskolakban/
https://g7.hu/kozelet/20200228/egyre-idosebb-tanarok-kuzdenek-egyre-problemasabb-gyerekekkel-az-iskolakban/
https://g7.hu/kozelet/20200228/egyre-idosebb-tanarok-kuzdenek-egyre-problemasabb-gyerekekkel-az-iskolakban/
https://m2.mtmt.hu/gui2/?mode=browse&params=publication;2729977
https://m2.mtmt.hu/gui2/?mode=browse&params=publication;2729977
https://m2.mtmt.hu/gui2/?mode=browse&params=publication;2729977
https://m2.mtmt.hu/gui2/?mode=browse&params=publication;2729977
http://www.okm.gov.hu/letolt/kozokt/ped_teher_kut_besz_090205.pdf
http://www.okm.gov.hu/letolt/kozokt/ped_teher_kut_besz_090205.pdf
http://mek.oszk.hu/14400/14492/pdf/14492.pdf
http://mek.oszk.hu/14400/14492/pdf/14492.pdf
https://www.researchgate.net/publication/291718988_Az_iskolak_IKT-felszereltsege_-_helyzetkep_orszagos_reprezentativ_minta_alapjan
https://www.researchgate.net/publication/291718988_Az_iskolak_IKT-felszereltsege_-_helyzetkep_orszagos_reprezentativ_minta_alapjan
https://www.researchgate.net/publication/291718988_Az_iskolak_IKT-felszereltsege_-_helyzetkep_orszagos_reprezentativ_minta_alapjan
https://www.researchgate.net/publication/291718988_Az_iskolak_IKT-felszereltsege_-_helyzetkep_orszagos_reprezentativ_minta_alapjan
https://www.researchgate.net/publication/291718988_Az_iskolak_IKT-felszereltsege_-_helyzetkep_orszagos_reprezentativ_minta_alapjan

OxIPO

Fazekas. Letoltés: 2021.03.23. Web:
https://eduline.hu/kozoktatas /20191
006_kozepiskolai_rangsor_2020

Net2: Mi a digitalis vagy interaktiv tabla?

Letoltés: 2018.12.27. Web:
http://okt.ektf.hu/data/forgos/file/ta
nanyag/
05_ikt_innovaciok/621mi_a_digitlis_v
agy_interaktv_tbla.html

Net3: Lehet, hogy kialvatlansag miatt

kezelhetetlen a gyerek. Letoltés:
2018.12.10. Web:

http:/ /www.otigo.hu/
egeszseg/20160218-gyerekkor-alvas-
alvasigeny-pszichologia-semmelweis-
egyetem-magatartastudomanyi-
intezet.html

Net4: Tanulasi szokasok. Letoltés:

2018.09.10. Web:
http:/ /www.kerdoivem.hu/kerdoiv/8
58939475/1/

104

Net5: A tanar és szerepe a tanitas-tanulas

eredményességében. Letoltés:
2019.01.05. Web:
https://regi.tankonyvtar.hu/hu/tartal
om/tamop412b2/2013-
0002_didaktika/tananyag/JEGYZET-
18-
3.3._A_tanar_es_szerepe_a_tan.scorm

1

Net06: Rettenté megterhel6 és egyfajta

kikapcsolédas is — diakok a digitalis
oktatas elsé hetérdl. Letoltés:
2020.06.29. Web:
https://eduline.hu/kozoktatas /20200
319_diakok_visszajelzesei_az_elso_het
rol

Net7: Ebbdl van elege sok pedagbgusnak:

rengeteg  adminisztracié, folyamatos
helyettesitések. Letoltés: 2021.03.30.
Web:
https://eduline.hu/kozoktatas/allami
_iskola_pedagogus_MY955H


https://eduline.hu/kozoktatas/20191006_kozepiskolai_rangsor_2020
https://eduline.hu/kozoktatas/20191006_kozepiskolai_rangsor_2020
http://okt.ektf.hu/data/forgos/file/tananyag/05_ikt_innovaciok/621mi_a_digitlis_vagy_interaktv_tbla.html
http://okt.ektf.hu/data/forgos/file/tananyag/05_ikt_innovaciok/621mi_a_digitlis_vagy_interaktv_tbla.html
http://okt.ektf.hu/data/forgos/file/tananyag/05_ikt_innovaciok/621mi_a_digitlis_vagy_interaktv_tbla.html
http://okt.ektf.hu/data/forgos/file/tananyag/05_ikt_innovaciok/621mi_a_digitlis_vagy_interaktv_tbla.html
http://www.origo.hu/egeszseg/20160218-gyerekkor-alvas-alvasigeny-pszichologia-semmelweis-egyetem-magatartastudomanyi-intezet.html
http://www.origo.hu/egeszseg/20160218-gyerekkor-alvas-alvasigeny-pszichologia-semmelweis-egyetem-magatartastudomanyi-intezet.html
http://www.origo.hu/egeszseg/20160218-gyerekkor-alvas-alvasigeny-pszichologia-semmelweis-egyetem-magatartastudomanyi-intezet.html
http://www.origo.hu/egeszseg/20160218-gyerekkor-alvas-alvasigeny-pszichologia-semmelweis-egyetem-magatartastudomanyi-intezet.html
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https://regi.tankonyvtar.hu/hu/tartalom/tamop412b2/2013-0002_didaktika/tananyag/JEGYZET-18-3.3._A_tanar_es_szerepe_a_tan.scorml
https://regi.tankonyvtar.hu/hu/tartalom/tamop412b2/2013-0002_didaktika/tananyag/JEGYZET-18-3.3._A_tanar_es_szerepe_a_tan.scorml
https://regi.tankonyvtar.hu/hu/tartalom/tamop412b2/2013-0002_didaktika/tananyag/JEGYZET-18-3.3._A_tanar_es_szerepe_a_tan.scorml
https://regi.tankonyvtar.hu/hu/tartalom/tamop412b2/2013-0002_didaktika/tananyag/JEGYZET-18-3.3._A_tanar_es_szerepe_a_tan.scorml
https://regi.tankonyvtar.hu/hu/tartalom/tamop412b2/2013-0002_didaktika/tananyag/JEGYZET-18-3.3._A_tanar_es_szerepe_a_tan.scorml
https://eduline.hu/kozoktatas/20200319_diakok_visszajelzesei_az_elso_hetrol
https://eduline.hu/kozoktatas/20200319_diakok_visszajelzesei_az_elso_hetrol
https://eduline.hu/kozoktatas/20200319_diakok_visszajelzesei_az_elso_hetrol
https://eduline.hu/kozoktatas/allami_iskola_pedagogus_MY955H
https://eduline.hu/kozoktatas/allami_iskola_pedagogus_MY955H
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ASSZOCIACIOK AZ OXIPO TEMAVAL KAPCSOLATBAN
AZ V.NEMZETKOZI INTERDISZCIPLINARIS KONFERENCIA
KAPCSAN

Mez6 Ferenc (PhD)

Szetz6 e-mail cime: ferenc.mezol@gmail.com

Mez6 Ferenc (2021): Asszociaciok az OxIPO témaval kapcsolatban az V. Nemzetkozi
Interdiszciplinaris Konferencia kapcsan. OxIPO — interdisgeiplindris tudomdnyos folydirat,

2021/2,107-115.

Az V. Nemezetkozi Interdiszciplinaris
Konferencia online formaban 2020. mat-
cius 15-2020. majus 1. kozott valosult
meg (1. abra). A rendezvényen 16 orszag
274 résztvevijének 202 prezenticidja ke-

rilt bemutatasra. Az online forma valasz-
tasanak oka: a COVID-19 virus okozta
vilagjarvany kévetkeztében fenndlld e-
gészségvédelmi intézkedések miatt e-kon-
ferencia megrendezésére volt lehetSség.

1. dbra: a rendezvény szervezdi, és azon orszdagok, amelyekbil a résztvevik szarmaztak (forrds:

Mezi, 2020)
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A rendezvény a Kocka Kor Tehetség-
gondozé Kulturalis Egyesiilet f&szerve-
zésében (képviselte: Dr. Mez6 Ferenc, a
Kocka Kor elnocke) és az itt felsorolt
tarsszervez6i kor (és konferencia bizott-
sagba delegalt képvisel6ik) egylttmiko-
désében jott létre:

® Debreceni Egyetem Tehetséggondozé

Programja (Drs. Mandy Zsuzsanna),

® Debreceni Reformatus Hittudomanyi
Egyetem (Dr. Németh Aron),

® Digital Forensic Pro (Marian Svetlik),

® Eszterhdzy Karoly Egyetem (Dr. Mezd
Ferenc),

® Magyar Tudomdnyos Akadémia
Debreceni Akadémiai Bizottsag (Magyar
Eva),

® MTA Miskolci Akadémiai Bizottsag,

Pszichologiai Szakbizottsag (Dr. Hanak

Zsuzsanna),
® Nagyszombati Egyetem (Dr. I1diké

Psenakova),
® Partiumi Keresztény Egyetem (Dr.

Gal Katalin),
® Professzorok az Burdépai Magyaror-
szagért Egyestilet (Dr. Koncz Istvan),
e Ujvidéki Egyetem (Dr. Horik Rita),
o K+F Studi6 Kft. (Dr. Mez6 Katalin).

A rendezvényt a Mesterséges intelligen-
cia, az OxIPO és a Lélektan és hadviselés
cdmd lap is tamogatta — elérhetSségiik:
bttp:/ | www. kpluszf.com| KES_folyoiratok.him!

A konferencia interdiszciplonaris jelle-
gébdl adédodan igen tag korl volt a szer-
z6k és prezentaciok tudomanyterileti be-
sorolasa. Annak érdekében, hogy mégis
legyen ,,k6z6s téma” a konferencia soran,
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a szervezOk arra biztattak a résztvevéket,
hogy minimum egy mondat vagy révid
kifejtés erejéig valaszoljanak arra kérdésre,
hogy: ,,Mi a kapcsolat a prezentacidja és a
tanulds OxIPO-modellje k6zott (misze-
rint a Tanulds = Szervezés * (Input +
Process + Output)?”

Az alabbiakban révid valogatist kdz-
lunk a beérkezett valaszokbodl — a valaszok
megtalalhatok Mez6 (2020) kiadvanyaban.

Egészség- és orvostudomany
Baksa és tarsai (2020) szén nanocsévek
a

aggregicidjanak hatasait vizsgaltak

cornea regeneracidja soran. Vizsgala-
tukban time-lapse imaging videomikrosz-
kopos technikaval végeztek sejtszintd
meg-figyeléseket. Az inputnak tekinthetd
tobb ezer képszekvenciat képanalizisre
alkalmas szoftverrel dolgoztak fel, aminek
eredményeképpen grafikusan dbrazolha-
téva tették a rendelkezésre 4ll6 adatokat.

Barth, Kallay és Nemes (2020) vese-
attltetéste fokuszalé szakmai dontésho-
zast tamogatd internetes konzulticids
rendszer tervezése, fejlesztése, elemzése
soran tartjak alkalmazhaté keretnek az
OxIPO alapu megkozelirést..

Gyenes (2020) csokkent izomregene-
racié vizsgalatara fékuszalt Mer Tirozin
Kinaz hianyos egér modellben, s arra
mutat 14, hogy hasonlé vizsgalati tertileten
is értelmezhetd a szervezést, adatgydjtést,
feldolgozast, eredménykézlést magaba
foglalé megkozelités. Hasonlo felvetéssel

¢l Hinnah (2020) is, aki TGF-$ tutvonal


http://www.kpluszf.com/KFS_folyoiratok.html
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valtozasat  vizsgalta  Alzheimer-kéros
allatmodellek esetében. Lényegében ha-
sonlé kovetkeztetésre jutott Markus
(2020, 35. o.) is, aki 6vodaskoru gyer-
mekek szamara szolgaltatott tartdskor-
rekciés mozgasterapia hatasait kutatta:
»Véleményem szerint a fent emlitett
modell minden elméleti munkaval 6ssze-
figgésbe hozhatd”.

Lepp ¢és Némethné (2020) kosarlab-
dazék korében végzett

vizsgalata a

scapularis  diszfunkciéra és a  tOrzs-

A

z6k a kosarlabdazas tanulidsianak téma-

alsovégtag stabilitdsara iranyult szet-
korével hoztdk Osszefiiggésbe a tanulas
OxIPO-modelljét: ,,A tanulds input fazi-
saban torténik meg maga a technikak, a
cselekvések sorozatanak

szabalyok, a

megismerése ¢és bejuttatisa az ideg-
rendszerbe. A process, az informaci6 fel-
dolgozasakor, a jatékos megérti, memo-
rizalja a lépéseket, a reakcidkra adott
valaszokat, a labdavezetés sikerességének
elérését. Az output az informacié kime-
neti fazisaban torténik meg a tanultak
felhasznaldsa, amit egy meccs soran,
stresszhelyzetben alkalmazni tud a kosar-
labdazé, valamint csapatjatékosként tud
mérlegelni és donteni kilénb6z6  szitu-
aciék soran, a tanult informaciék gyors
reflexvalaszaival. Lényeges szerepet jatszik
a folyamat sorin az organizacid, hogy
milyen helyszinen tanulja meg a jatékos az
adott technikdkat, az edzések id6pontjai
megfelel6 viszonyban 4all az idegrendszer
befogaddképességével, valamint, hogy a

kilonbo6z6 részfeladatokat megfelel$ sot-

109

rendben oktatja-e az edzé és alkalmazza-e
a jatékos” Lepp és Némethné, 2020, 32.

0.).

Termeészeti és tarsadalmi kornyezet

Firak és tarsai (2020) részecskefizikai
fel6l kozelitettek az OxIPO-
modellhez. Kifejtették, hogy a szervezés a

kutatas

tanulas és kutatds egyik kulcs kompo-
nense. Ugyanakkor az adatgytjtés, feldol-
gozds és az output (példaul megszerzett
tudds, létrej6vé publikdcié stb.) is lénye-
ges eleme a tanulasi, kutatasi folyamatnak.

Maté és tarsai (2020, 36. o.) szemes
cirok genotipusokkal végeztek 6sszeha-
sonlité vizsgalatot, azok kornyezeti igé-
nyei vonatkozasaban. Ok kézvetett kap-
csolatot talaltak témdjuk és az OxIPO
séma kozott: ,,biotikus, abiotikus kot-
nyezeti hatas vizsgalatiba befektetett szel-
lemi, anyagi t6ke a folyamat végrehajtisa
soran olyan eredményeket hoz, melyek
hasz-nositasa alapkutatisi eredményekbdl
valé tanulassal jar, illetve esetiinkben biz-
tositott az alkalmazott kutatdsi haszno-
sitas is”.

Mez6 Lilla Déra (2020) a ghanai ndk
tarsadalmi helyzetével foglalkozé prezen-
tacidja kapesan megjegyzi, hogy: ,,Ghana-
ban is (s egyébként mindenhol!) lényeges
lenne a tanulas tanuldsinak oktatdsa, s az
OxIPO-modellben  hangsulyozott
duktiv tanulasi médszerek atadasa a koz-

pro-

és fels6oktatasban tanulok  szamara.

Példaul jelen — olykor tavoli asszocia-
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cidkat igényl6 — kérdéseket is az tudja
megvalaszolni, aki legalabb minimalis
mértékben hajlamos a produktiv infor-
maciofeldolgozasra, s kellen nyitott az

interdiszcilinaris szemlélet felé.”

Pszicholégia, pedagégia, gyogype-
dagogia

Kovacs (2020) erényelméletek tanulasi,
kutatasi, kialakitasi folyamataval hozza
kapcsolatban az OxIPO-modellt.

Safrany (2020a, 55. o.) az iskolai kor-
nyezetben megjelend szorongdsos tlinet-
egylttes szocialis tanulasi folyamatanak
kontextusdban teremt kapcsolatot témaja
és a modell kozott: ,,A kdrnyezeti fakto-
rok (O=Organizacié) mellett inputként (1)
értelmezhets a megtigyelés targya, majd a
vikaridcié a folyamat (P=Process), végll a
viselkedés utinzasa vagy eclutasitisa az
eredmény (O=Output).”. Safrany (2020b)
az operans tanulas szorongasban bet6ltott
szerepe kapcsan is ramutat az informa-
ciofeldolgozassal kapcsolatos Gsszefliggé-
sekre.

Sasné Venczel Ildiké (2020, 57. o) a
modell tanulas-tanitds szervezési oldala
felol kozlelitve lat kapcsolatot a pedago-
gial j6 gyakorlatok témakérével: ,,... a jo
gyakorlatok pont arrél szoélnak, hogy a
masként megszervezett oktatds hozott
eredményt”.

Az OxIPO-modell gyogype-
dagogia kozotti kapcesolatot tamasztja ala
Fabian és Varga (2020), Molnar (2020),

és a
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Varga és Fabian (2020), Zsemjan (2020)
tanulasban akadalyozott gyermekek ese-
tében.

Bodnar (2020, 10. o.) ,,Hogyan késziil
cgy
prezentacidja kapcsan felveti, hogy: ,,Ez a

jelnyelvi  (szleng)szotar?”  cimd
modell a nyelvtanulasra, igy a jelnyelvta-
nulasra is kivaléan alkalmazhato, a jel-
nyelv esetében is alkalmazhatok azok a
tanulasi modellek, amelyek barmilyen mas
elsajatitand6 anyag esetében, csupan egy
kis kreativitas sziikséges atgondolasuk-
hoz”.

Az OxIPO-modell tehetséggondozassal
kapcsolatos vonatkozasai jelennek meg a
kovetkezS szerz8k valaszaban: Horvath
(2020), Mez6 Katalin (2020), Mezs
Ferenc (2020Db).

A modell mivészeti nevelésben t6rténd
kapcsolatara mutat rd Lengyel (2020),
Mez6 Ferenc és Mez6 Katalin (2020),
Téth (2020).

Matyus (2020) a mesék révén térténd
nevelés, fejlesztés kapcsin, Mez6 Péter
(2020) az irodalmi szbvegek feldolgozasa,
tanuldsa kapcsain mutat ra az OxIPO-
modellt érint6 Osszefuggésekre. Varga-
Csikasz (2020, 71. o.) a dramapedagogia
felél kozelitve példaként emliti, hogy: ,,A
dramapedagégidban az input a korosz-
talyhoz ill6 téma kivalasztisa, a process
maga a jaték, mint cselekvés, output a
kozos értékelés, megbeszélés, az orga-
nizacié pedig a tér, ami a modszerhez
szitkséges”.



OxIPO

Mesterséges intelligencia,

technolégia

Csukonyi és Papp (2020, 14. o0.) az e-
sportok kapcsan jegyzik meg, hogy: ,,Az
e-sport alkalmazdsinak egyik lehetséges
irainya az iskolaskori fejlesztés, az élet-
hosszig tarté tanulds és az id8skori
kognitiv  képesség-hanyatlas prevencio-
janak és fejlesztésének. Igy a specialis e-
sportban sikeresen alkalmazhaté informa-
ciéfeldolgozas sikeresen dtvihet6 a to-
vabbi tanulasi terlletekre és fejleszté-
sekre”.

Mez6é Kristof Sziriusz (2020, 42. o.) a
jové jarmtveivel kapcsolatban irta: ,,A
jové autdit vezérl6 emberek vagy MI-k
inputokat (bejoévs jeleket) dolgoznak fel
(process), s ennek eredményeképpen
adnak kozlekedési szempontbdl megfele-
l6valaszokat  (outputokat):  elindulnak,
megallnak, iranyt jeleznek, lefordulnak
stb. Emberek esetében ez mindenképpen
tanulas révén valésul meg, az MI-k
és/vagy  gépi

tanulds révén térténhet meg a kdzlekedési

esetében  programozas
szabalyok elsajatitasa és kozlekedési hely-
zetek azonositasa, megoldasa”.

Psenakova Ildiké (2020, 53. 0.) megko-
zelitésében az OxIPO-modell alapjan tet-
vezhetS, hogy, ,,Hogyan, mikor és mit
oktassunk a leend$ tanaroknak a sza-
mitégépes tamadasokrél, és ezzel milyen
eredményeket ériink el.”

Roské (2020) tavlati mesterséges intelli-
gencia fejlesztésekkel kapcsolatban a szer-
vezési aspektusra hivja fel a figyelmet.

Irodalom

Baksa Viktoria, Ujlaki Evelin, T6th Do-
minika Adelina és Szigeti-Turani Me-
linda (2020): Szén nanocs6vek agere-

gacidjanak hatdsai a cornea rege-
nericiéja sorin In: Mezé Ferenc

(szetk.): V. Nemzetkézi Interdisz-
ciplinaris Konferencia: Nyilvanos kér-
dések  és

Letoltés:

valaszok  gyljteménye.
2020.04.23. Web:
https://drive.google.com/file/d/1xqr
gPzC9uxoX7DNK71IEOUC3My-
ZBAP2/view
Barth Anita, Kallay Mairk és Nemes
Balazs (2020): Veseatiiltetésre vonat-
kozé, szakmai dontéshozast timogatd
online konzultaciés rendszer regionalis
vizsgalata veseelégtelenségben szenve-
d6 betegek korében In: Mezé Ferenc
(szerk.): V. Nemzetkdzi Interdiszcip-
linaris Konferencia: Nyilvanos kérdé-
sek és valaszok gydjteménye. Letoltés:
2020.04.23. Web:
https://drive.google.com/file/d/1xqr
gPzCYuxoX7DNK71IEOUC3My-
ZBAP2/view
Bodnar Noémi (2020): Hogyan készil egy
Mezé

Ferenc (szerk.): V. Nemzetkozi Intet-

jelnyelvi  (szleng)szotar? In:
diszciplinaris Konferencia: Nyilvanos
kérdések és valaszok gyUjteménye.
Letoltés: 2020.04.23. Web:
https://drive.google.com/file/d/1xqr
gPzCYuxoX7DNK71IEOUC3My-
ZBAP2 /view

Csukonyi Csilla és Papp David (2020):
Sportpszicholégus vagy esportpszic-



OxIPO

Gyenes

hologus? - A sportpszichologia szere-
pe az esportban In: Mezé Ferenc
(szerk.): V. Nemzetkézi Interdiszcip-
linaris Konferencia: Nyilvanos kérdé-
sek és valaszok gyGjteménye. Letoltés:
2020.04.23. Web:
https://drive.google.com/file/d/1xqr
gPzCYuxoX7DNK71IEOUC3My-
ZBAP2/view

Fabian Fruzsina és Varga Boglarka (2020):

Tanulasban akadalyozott gyermekek
vizsgalata zenei teriilleten In: Mezd
(szetk): V. Nemzetk6zi
Interdiszciplindris Konferencia: Nyil-

Ferenc

vanos kérdések és valaszok gydjte-
Letoltés: 2020.04.23. Web:
https://drive.google.com/file/d/1xqr
gPzC9uxoX7DNK71IEOUC3My-
ZBAP2/view

ménye.

Firak, Daniel Scheres , Krasznahorkay,

AlJ., Csatlés, M., Csige, L., Gulyas, J.,
Koszta, M., Szihalmi, B., Timar, J.,
Nagy, A, Sas, N.J. and
Krasznahorkay, A. (2020): X17: the
search for a new particle (and how
scientist at MTA Atomki may have
found it) In: Mez6 Ferenc (szetk.): V.
Nemzetkozi Interdiszciplinaris Konfe-
rencia: Nyilvanos kérdések és valaszok
gydjteménye. Letoltés:  2020.04.23.
Web:
https://drive.google.com/file/d/1xqt
gPzCYuxoX7DNK71IEOUC3My-
ZBAP2 /view
Dominik ~ (2020):  Csékkent
izomregeneraci6 Mer Tirozin Kinaz
hianyos egér modellben In: Mez6

112

Ferenc (szerk.): V. Nemzetkozi Inter-
diszciplinaris Konferencia: Nyilvanos
kérdések ¢és valaszok gyljteménye.
Letoltés: 2020.04.23. Web:
https://drive.google.com/file/d/1xqr
gPzC9uxoX7DNK71IEOUC3My-
ZBAP2 /view

Hinnah Barbara (2020): TGF-§ utvonal

valtozasa Alzheimer-korban In: Mez6
Ferenc (szerk.): V. Nemzetkozi Inter-
diszciplinaris Konferencia: Nyilvanos
kérdések ¢és valaszok gyljteménye.
Letoltés: 2020.04.23. Web:
https://drive.google.com/file/d/1xqr
gPzCYuxoX7DNK71IEOUC3My-
ZBAP2/view

Horvath Liaszlé (2020): A Csati Refi

program tapasztalatai In: Mez6 Ferenc
(szerk.): V. Nemzetkdzi Interdiszcip-
linaris Konferencia: Nyilvanos kérdé-
sek és valaszok gydjteménye. Letoltés:
2020.04.23. Web:
https://drive.google.com/file/d/1xqr
gPzCYuxoX7DNK71IEOUC3My-
ZBAP2 /view

Kovacs Zsotia Déra (2020): Erényelmé-

letek, avagy visszatérés Arisztote-

lészhez az itélkezéselméletben In:
Mez6 Ferenc (szetk.): V. Nemzetkozi
Interdiszciplinaris Konferencia: Nyil-
vanos kérdések és valaszok gytjte-
Letoltés:  2020.04.23. Web:
https://drive.google.com/file/d/1xqr
gPzCYuxoX7DNK71IEOUC3My-

ZBAP2 /view

ménye.

Lengyel Erik (2020): Prelid mdfajanak

kiteljesedése marimba darabokban In:
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Lepp

Mez6 Ferenc (szerk.): V. Nemzetkozi
Interdiszciplinaris Konferencia: Nyil-
vanos kérdések és valaszok gytjte-
ménye. Letoltés: 2020.04.23. Web:
https://drive.google.com/file/d/1xqr
gPzCIuxoX7DNK71IIEOUC3My-

ZBAP2 /view
Kittt és Némethné Gyurcsik
Zsuzsanna (2020): Scapularis  disz-

funkci6 és a torzs-alsévégtag stabilita-
sanak vizsgalata, intervencidja a kosar-
labdazék korében In: Mezé Ferenc
(szerk): V. Nemzetkozi

ciplinaris ~ Konferencia:

Interdisz-
Nyilvanos
kérdések ¢és valaszok gydjteménye.
Letoltés: 2020.04.23. Web:
https://drive.google.com/file/d/1xqr
gPzC9uxoX7DNK71IEOUC3My-
ZBAP2/view

Markus Anna (2020): Tartaskorrekcios

mozgasterapia hatasainak felmérése
6vodas kora gyermekek korében In:
Mez6 Ferenc (szerk.): V. Nemzetkozi
Interdiszciplinaris Konferencia: Nyil-
vanos kérdések és valaszok gydjte-
ménye. Letoltés: 2020.04.23. Web:
https://drive.google.com/file/d/1xqr
gPzCYuxoX7DNK71IEOUC3My-
ZBAP2/view

Maté Adam, Muranyi Eszter, Zsembeli

Jozsef és Veres Szilvia (2020): Szemes
cirok (Sorghum bicolor (L.) Moench)
igényeinek
Osszehasonlité  elemzése In: Mezb
(szetk): V. Nemzetkozi
Interdiszciplinaris Konferencia: Nyil-

genotipusok  kdrnyezeti
Ferenc

vanos

kérdések és valaszok gydj-

teménye. Letoltés: 2020.04.23. Web:
https://drive.google.com/file/d/1xqr
gPzCY9uxoX7DNK71IEOUC3My-
ZBAP2/view

Matyus Magdolna (2020): "Kettés tukot" :

A mese és a gyermeki lélek In: Mez6
Ferenc (szerk.): V. Nemzetkozi Inter-
diszciplinaris Konferencia: Nyilvanos
kérdések ¢és valaszok gyljteménye.
Letoltés: 2020.04.23. Web:
https://drive.google.com/file/d/1xqr
gPzCYuxoX7DNK71IEOUC3My-
ZBAP2/view

Mez6 Ferenc (szerk.) (2020a): 7. Nemszet-
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Mezb

kizi Interdiszeiplindris Konferencia: Nyilv-
nos  Rérdések
Letoltés:

és  wvdlaszok  gyijtemeénye.
2020.04.23. Web:
https://drive.google.com/file/d/1xqr
gPzCIuxoX7DNK71IIEOUC3My-
ZBAP2/view
Ferenc  (2020b):  Innovacis
Stadium In: Mezé Ferenc (szerk.): V.
Nemzetk6zi Interdiszciplinaris Konfe-
rencia: Nyilvanos kérdések és valaszok
gyGjteménye.  Letoltés:  2020.04.23.
Web:
https://drive.google.com/file/d/1xqr
gPzCYuxoX7DNK71IEOUC3My-

ZBAP2/view

Mez6 Ferenc és Mez6 Katalin (2020):

S.M.ART - School, Measurement and
Art (A new innovative measurement
system of pupils' cognitive and non-
cognitive characteristics) In: Mez6
(szetk): V. Nemzetkozi
Interdiszciplinaris Konferencia: Nyil-

Ferenc

vanos kérdések és valaszok gydj-
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teménye. Letoltés: 2020.04.23. Web:
https://drive.google.com/file/d/1xqt
gPzCY9uxoX7DNK71TEOUC3My-
ZBAP2/view

Mez6 Katalin (2020): Holgyek a tudo-

manyban In: Mez6 Ferenc (szerk.): V.
Nemzetkézi Interdiszciplinaris Kon-

ferencia:  Nyilvanos  kérdések  és
valaszok  gyljteménye.  Let6ltés:

2020.04.23. Web:
https://drive.google.com/file/d/1xqr
gPzCuxoX7DNK71IEOUC3My-
ZBAP2/view

Mez6 Kiristof Szitiusz (2020): A jové

autdi In: Mez6 Ferenc (szerk.): V.
Nemzetk6zi Interdiszciplinaris Kon-
ferencia: Nyilvanos kérdések és vala-
szok gyGjteménye. LetOltés:
2020.04.23. Web:
https://drive.google.com/file/d/1xqr
gPzCYuxoX7DNK71IEOUC3My-
ZBAP2 /view

Mezé Lilla Déra (2020): ,,Valtoznak az

id6k™: a ndék helyzete Ghanaban In:
Mez6 Ferenc (szetk.): V. Nemzetkozi
Interdiszciplinaris Konferencia: Nyil-
vanos kérdések és valaszok gyUjte-
ménye. Letoltés: 2020.04.23. Web:
https://drive.google.com/file/d/1xqr
gPzCuxoX7DNK71IEOUC3My-
ZBAP2 /view

Mez6 Péter Daniel (2020): Zrinyi Miklos:

Szigeti veszedelem In: Mez6 Ferenc
(szerk): V. Nemzetkézi Interdisz-
ciplinaris Konferencia: Nyilvanos kér-
dések és valaszok gytjteménye. Letdl-
tés: 2020.04.23. Web:

Roské  Tibor  (2020):

https://drive.google.com/file/d/1xqr
gPzCY9uxoX7DNK71TEOUC3My-
ZBAP2/view

Molnar  Alexandra  (2020): Motivald

mobdszerek a tanulasban akadalyozott
gyermekek tanitasa soran In: Mez6
(szerk): V. Nemzetkozi
Interdiszciplinaris Konferencia: Nyil-

Ferenc

vanos kérdések és valaszok gyUjte-
ménye. Letoltés: 2020.04.23. Web:
https://drive.google.com/file/d/1xqr
gPzCIuxoX7DNK71IIEOUC3My-
ZBAP2/view

Psenakova Ildiké (2020): Ne hagyd magad

becsapnil In: Mez6 Ferenc (szerk.): V.
Nemzetk6zi Interdiszciplinaris Konfe-
rencia: Nyilvanos kérdések és valaszok
gyGjteménye.  Letoltés:  2020.04.23.
Web:
https://drive.google.com/file/d/1xqr
gPzCYuxoX7DNK71IEOUC3My-
ZBAP2 /view

Mesterséges
intelligencia fejlesztések harom év
tavlataban In: Mez6 Ferenc (szerk.): V.
Nemzetk6zi Interdiszciplinaris Konfe-
rencia: Nyilvanos kérdések és valaszok
gyGjteménye.  Letoltés:  2020.04.23.
Web:
https://drive.google.com/file/d/1xqr
gPzCYuxoX7DNK71IEOUC3My-
ZBAP2 /view

Safrany  Judit (2020a):  Szorongasos
tiinetegytittes az iskolai koérnyezetben
In:  Mez6 Ferenc  (szerk): V.

Nemzetkézi Interdiszciplinaris Konfe-
rencia: Nyilvanos kérdések és valaszok
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gytjteménye.
Web:
https://drive.google.com/file/d/1xqr
#P2C9uxoX7DNK7IIEOUC3My-

ZBAP2/view

Letoltés:  2020.04.23.

Safrany, Judit (2020b): Anxiety disorders

and academic achievement In: Mezd
(szetk): V. Nemzetkozi

Interdiszciplinaris Konferencia: Nyil-

Ferenc

vanos kérdések és valaszok gyujte-
ménye. 2020.04.23. Web:
https://dtive.google.com/file/d/1xqr
gPzCIuxoX7DNK71IIEOUC3My-
ZBAP2 /view

Letoltés:

Sasné Venczel Ildik6 (2020): Minden

NA(@P)T -i problémik, (j6) gyakorlati
valaszok In: Mez6 Ferenc (szerk.): V.
Nemzetkézi Interdiszciplinaris Konfe-
rencia: Nyilvanos kérdések és valaszok
gyljteménye.  Letoltés:  2020.04.23.
Web:
https://drive.google.com/file/d/1xqr
gPzCIuxoX7DNK71IEOUC3My-
ZBAP2 /view

Té6th Lilla (2020): Megragadhaté pilla-

natok az impressziok hullamaiban In:
Mez6 Ferenc (szerk.: V. Nemzetkozi
Interdiszciplinaris Konferencia: Nyil-
vanos kérdések és valaszok gyUjte-
Letoltés:  2020.04.23. Web:
https://drive.google.com/file/d/1xqt
gPzCYuxoX7DNK71IEOUC3My-
ZBAP2/view

ménye.

Varga Boglarka, Fabian Fruzsina (2020):
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Varga-Csikasz

Tanulasban akadalyozott gyermekek
vizsgalata vizualis teriileten In: Mezd
(szetk.):
Interdiszciplinaris Konferencia: Nyil-

Ferenc V. Nemzetkozi
vanos kérdések és valaszok gyUjte-
2020.04.23. Web:
https://drive.google.com/file/d/1xqr
gPzCuxoX7DNK71IEOUC3My-
ZBAP2/view

ménye. Letoltés:

Csenge  (2020): A

dramapedagégia  hatdsa a  tanari
kompetencidk alakulasara In: Mez6
(szerk): V. Nemzetkozi

Interdiszciplinaris Konferencia: Nyil-

Ferenc

vanos kérdések és valaszok gyUjte-
Letoltés:  2020.04.23. Web:
https://drive.google.com/file/d/1xqr
gPzCIuxoX7DNK71IIEOUC3My-
ZBAP2/view

ménye.

Zsemjan Eszter (2020): A tanuldsban

akadalyozottak  integralt,  inkluziv
nevelése, oktatisa Szabolcs-Szatmar-
Bereg Megyében. In: Mez6 Ferenc
(szerk): V. Nemzetkozi

ciplinaris ~ Konferencia:

Interdisz-
Nyilvanos
kérdések ¢és valaszok gyljteménye.
Letoltés: 2020.04.23. Web:
https://drive.google.com/file/d/1xqr
gPzC9uxoX7DNK71IEOUC3My-
ZBAP2 /view
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HAROM PROJEKT EGY CEL SZOLGALATABAN
A CSALADBARAT MAGYARORSZAG KOZPONT NONPROFIT

KOZHASZNU KFT.
TEVEKENYSEGENEK ROVID BEMUTATASA -

Zombori Gabor

Szerz8 e-mail cime: zomboti.gabor@csalad.hu

Zombori Gabor (2021): Harom projekt egy cél szolgalataban. A Csaldbarat
Magyarorszag Koézpont Nonprofit Kézhasznu Kft. tevékenységének révid bemutatasa.
OxIPO — interdiszciplindris tudomanyos folydirat, 2021/2, 117-124.

Absztrakt

A Csaladbarat Magyarorszag Kézpont Nonprofit Kézhaszna Kft. (CSBM) Magyar-
orszag nemzetstratégiai céljait timogatva kézremikodik a demografiai fordulat
elGsegitésében, a csaladok, valamint az id6sek timogatasaval Osszefiiged feladatok
megvaldsitasaban és a ndi esélyegyenlGséggel kapcsolatos torekvések segitésében. A
CSBM f£6 tevékenységeként a magyar csaladokat tamogat6 kiemelt projekteket tervez és
valosit meg, valamint mikddteti a kapcsolati erészak és emberkereskedelem dldozatait
segité Orszagos Kriziskezel6 és Informaciés Telefonszolgalatot (OKIT). A Tarsasag
tobb nagy eurdpal unids finanszirozasi kiemelt projekt megvaldsulasat segitette és
segiti.

Abstract

THREE PROJECIS IN THE SERVICE OF ONE GOAL - A BRIEF
PRESENTATION OF THE ACITIVITIES OF THE FAMILY-FRIENDLY
HUNGARY CENTER NONPROFIT PUBLIC BENEFIT L.TD.

The Csaladbarat Magyarorszag Kézpont Nonprofit Kézhaszna Kft. (CSBM, Family-
Friendly Hungary Center Nonprofit Public Benefit Ltd.), which supports the national
strategic goals of Hungary, contributes to the promotion of the demographic turn, the
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implementation of tasks related to the support of families and the eldetly, and the
efforts related to equal opportunities for women. As the main activity of the CSBM,
priority projects supporting Hungarian families are planned and implemented, and the
National Crisis Management and Information Telephone Service (Orszagos
Kriziskezels és Informaciés Telefonszolgalat, OKIT) for victims of relationship
violence and human trafficking operates. Currently, the Company carrying out major
European-funded priority projects.

A Csaladbarat Magyarorszag Kézpont — névre hallgaté kiemelt projektnek célja,
Nonprofit Kézhasznd Kft. (CSBM) je- hogy a magyar tarsadalomban erésédjon
lenleg két nagy, Eurdpai Unids finan- és természetessé valjon a csaladbarat ér-

szirozasu projekt megvalosulasat segiti —  tékrend az élet minden szinterén: a mun-
ezek: kahelyeken, a szolgaltatasok igénybevéte-
1) ,,Csaladbarat orszag” projekt; 1énél és a kozbeszédben.
2) ,, A kora gyermekkoti intervencié Ennek érdekében a projekt keretein be-
agazatkozi fejlesztése” projekt. lal sokszind tevékenységgel tamogatja a

A, Kriziskezels szolgaltatisok fejlesz  csaladbarat szemlélet tarsadalmi szintd
tése” projekt pedig nemrégiben eredmé-  érvényesilését: a csaladokra és a csalad-
nyesen zarult. barat attitidékre vonatkoz6 kutatdsokat
Az alabbiakban e projektek révid bemu-  végez, képzéseket tart (Csaladi életre
tatasara keril sot. nevelés képzés pedagbgusoknak és a
szocialis szféraban dolgoz6 szakembe-
reknek; Idosiigyi referens képzés; Bol-

(oo 00° csédei, mini-bolesddei intézményvezetd
yO képzés; BolcsGdei dajka tanfolyam; Nap-
kozbeni gyermekfeliigyelet szolgalta-tast
CSALADBARAT nyujtd személy részére tanfolyam), stan-
MAGYARORSZAG dardokat alakit ki és létrehozta a ,,Csa-
KOZPONT . .
ladbarat Hely” tandsité védjegy kritérium-
rendszerét.
Csaladbarat orszag
A Csaladbarat Magyarorszag Kézpont A Csaladbarit Hely tantsité védjegy
Nonprofit Kézhaszna Kft. (CSBM) zasz- két kategéridban {télheté oda: Munka-
16shajo projektjének, a ,,Csalddbarat orsgdg” hely- és Szolgaltat6 hely kategoriak-
(EFOP-1.2.6-VEKOP-17-2017-000001) ban, a palyiz6 munkahelyek és szol-

118



OxIPO

galtatasok egy el6sziré kérdéiv kitol-
tését kovetben helyszini auditvizsgalat
ald esnek. Pozitiv megitélés esetén a
CSBM hataroz a Csaladbarat Hely cim
odaitélésérdl és kiallitja az ezt igazolo
tanusitvanyt. A minGsités kifejezi a
szervezet csaladbarat szemléletd mu-
kodés iranti elkotelezettségét, valamint
garantilja a munkavallalok és/vagy a
szolgaltatast igénybe vevék felé az
ennek megvaldsitasaért tett alapvets

intézkedések meglétét.

A Csaladbarat orszag projekt keretében
12 kutatas zajlik, egységes rendszerbe il-
leszkedve. A vizsgalatok a magyar csa-
ladok helyzetét, tarsadalmi integral6dasat
térképezik fel. A kutatdsokbdl nyert is-
meretek végs6é soron a csaladok mege-
r6s6dését és a tervezett gyermekek meg-
sziletését tamogatjak. A kutatasi alprojekt
a fenti célokat szolgdlé intézkedésekhez
szallit informacidkat, melyekre épitve ha-
tékony csaladpolitikai intézkedések hoz-
hatok.

A kutatasok alapjan feltérképezésre ke-
ril, milyen a csaladok helyzete ma Ma-
gyarorszagon, tovabba vizsgalat targyat
képezi, hogy milyen csaladtipusok, egytitt-
élési formak léteznek és mely problémak
érintik leginkabb a csalidok mindennap-
jait. Mindezek mellett a kutatasok kiemelt
figyelmet szentelnek azoknak a specialis
tarsadalmi csoportoknak is, amelyek kii-
lonleges figyelmet igényelnek. Az eddigi
vizsgalatok alapjan tudhatd, hogy a gyer-

mekvallalasi hajlandésag két alapvets té-
nyez6 fliggvénye: a stabilitas, a bizton-
sagos jOvokép és a munka-maganélet
egyensulya képezi e két faktort. Ezekbdl
fakado6an kilon kutatasi tertletet képez a
munka-maganélet OsszeegyeztethetGségé-
nek vizsgalata és annak kimunkalasa, hogy
milyen eszkoztarral lehet segiteni az élet e
két teriiletének.

De olyan szenzitiv terlilet kutatisa is a
projekt részét képezi, mint a kapcsolati
erbszak témakoére: a kutatasok célja a
kapcsolati erdszak dltali érintettség felmé-
rése, a témaval kapcsolatos altalanos isme-
retszint és attittid feltérképezése, tovabba
rizikbfelmérés a kapcesolati erészak jelen-
ségének sokszinlségét megfeleléen repre-
zentald, leird kutatis keretében.

A kutatasok lényege réviden:

Az idisek helyzetének és tarsadalmi  bed-
Qazotisdganak vigsgdlata

Rendkivill szertedgazo és Osszetett kuta-
tas, melynek egyik része egy 8000 f&s
kvantitativ (kérdoives) lekérdezés. A min-
tavételben szerepl6k kozott idések, id6so-
dék (50 év felettiek, 5000 6 és felnott
kord nem idGs (18-49 év) személyek is
vannak (3000 £6), akiket az id6sekrol
kérdeznek majd.

Egy 500 t6s mintan, szintén kvantitativ
vizsgalat keretében kerill feltérképezésre,
hogy milyen az id6sek foglalkoztatottsaga,
milyen lehet&ségeik vannak az aktiv, kon-
struktiv id6skor megélésre. Ennek a kér-
désnek van egy financidlis, az 6nfenntar-
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tassal kapcsolatos oldala és egy mental-
higiénés, egészségmegbrzé vetiilete is.

A nemzedékek kozétti egyluttmikodés
lehetGségeit vizsgald kvalitativ kutatas ké-
pezi a harmadik labat e kutatasi tertlet-
nek, valamint az id6sekkel foglalkozd
szakért6k korében is lesznek fokusz-
csoportos vizsgalatok ¢és maganemberek
megszolitasaval is készil az idSskorral
attitadokrol

elemzést lehetévé tevs kutatas. Vizsgaljuk

kapcsolatos egy mélyebb
tovabba a generaciok egyittélésének lehe-

téségeit.

Az Grikbefogadds intézményrendserinek és
ag orokbefogadd csalddok helyzetének, sziikség-
leteinek vizsgdlata

E kutatds az Orokbefogadas folyama-
taval, az Orokbeadds és Orokbefogadas
stigmatizalt voltaval, a sikeres 6rokbefo-
gaddsokat timogaté és nehezité ténye-
z6kkel, valamint az 6rékbefogadd csala-
dok helyzetével, jellemzbivel és specialis
kérdéseket
vizsgalja. Ez a kérdés ugyan a tarsadalom

szitkségleteivel ~ kapcsolatos
viszonylag szlk rétegét érinti, de hang-
sulyos, hisz az o6rokbefogadas egyfeldl
azoknak a gyermekeknek nyujthatja a
csaladi élet biztonsagat, akiknek a vér
szerinti szilleivel valé kapcsolata akada-
lyozott, masfel6l azok szamara bizto-
sithatja a csaladi élet teljességét, akiknek
valamilyen okbdl nem lehet sajat gyerme-
kiik, vagy tobb gyermeket szeretnének
nevelni. A témaban kvalitativ vizsgalatra
keril sor, szakért6i fékuszcsoportos, vala-
mint felnStt Srokbefogadottakkal, 6rok-
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befogadni szandékozokkal, 6rékbefogadd
és Orokbead6 sziil6kkel felvett egyéni
interjuk formajaban.

Rapesolati erdszakot elszenvedik vigsgdlata

Rendkivil érzékeny, kevéssé feltart és
nehezen vizsgalhat6 tertlet a kapcsolati
erbszakot elszenvedettek vizsgalata. Két
nagymintas kutatas tartozik a témaba: egy
5000 £&s és annak egy 2000 £6s almintdja,
melyek személyes kérdSivek kitoltésével
vizsgaljak, hogy milyen a kapcsolati erd-
szakrol €16 kép a tarsadalomban, milyenek
a beallitédasok, sztereotipidk a kérdéssel
kapcsolatban. Egy 50 f6s vizsgalat pedig
olyanokat kérdezett, akik maguk is el-
szenvedték a kapcsolati erGszakot, ez
meglehetésen szenzitiv vizsgalat. A to-
vabbi kvalitativ rész egy Osszesen 100 {6
fiatal feln6ttre vonatkozo (18-25 évesek)
kvalitativ adatfelvételbdl allt, melynek cél-
ja a kapcsolati erészakra vonatkoz6 attitd-
dok, vélekedések mélyebb megismerése.
Ugyancsak e kutatas kapcsan keriilt meg-
vizsgalasra, hogy milyen a kapcsolati er6-
szak feltarasdban és kikiisz6bolésében
résztvevs intézményrendszer muikddése,
hogyan mukédik a jelz6rendszer és mi-
lyen fejlesztési pontok azonosithatok.

Hungarostudy

A kilencvenes évek elején Kopp Maria
professzor asszony inditotta el ezt a 3
évente ismétl6dé és csak részleteiben val-
toz6 vizsgalatsorozatot, mely eredetileg
20000 f6s mintan készilt, majd fokoza-

tosan csokkent a vizsgalt személyek szama
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— a legutols6 Hungarostudy 2013-ban
2000 f6s mintavétel volt. A kutatis 6
célja a tarsadalom mentalis allapotanak és
egészségmagatartasanak, koherencia-érzé-
sének vizsgalata. A jelen vizsgalat 8000 £6
bevonasaval, a korabbi Hungarostudy-k
szerkezetét részben megérizve zajlik, de
lesznek 4j kérdések is, melyek elsésorban
a csaladok tarsadalmi bedgyazottsagara
vonatkoznak majd.

A csalddterdpia batdsvigsgdlata

E kutatas azt vizsgalja, hogy a csaladte-
rapia mennyire hatékony eszkéz a munka-
maganélet egyensulyzavarok helyreallita-
saban. A vizsgalat soran 30, f&ként kis-
gyermekes par csaladterapids folyamata-
nak kévetése zajlik, kvantitativ eszk6zok-
kel, a par két tagja mellett a terapeuta
értékelését is beépitve az elemzésbe.

A tovabbi hat kutatds a munka-ma-
ganélet egyensuly kérdéseinek kulénbozé

vettileteit vizsgalja.

Gazdasdgs, civil, dllami és egyhdazi sgervezeter
csalddbardtsaganak  vigsgdlata  s3akirodalom-
elemzés és interjils kutatds révén

A szakirodalom feltarasa arrél ad képet,
hogy Magyarorszagon és nemzetkdzi szin-
ten milyen csalddbarat megoldasok létez-
nek a munkaltatéi terileten és a szol-
galtatasok terén. Feltérképezésre kerdl,
hogy hol, mit jelent a csalad fogalma, mi a
csaladbaratsag definicidja, kritériumrend-
szere, és hogyan kothet6k ezek indikato-
rokhoz. 50 olyan szervezet vizsgilata is
megtorténik, amely mar korabban kapott

csaladbarat mindGsitést. A cim elnyeré-
sének folyamata és a csaladbaratsag adott
szervezetnél vald gyakorlati megvaldsitasa
kerill feltérképezésre, mélyinterjis vizsga-
lattal. Ez kapcsolédik a projekt keretében
megvalosulé Csaladbarat védjegy kiala-
kitasahoz, egy olyan kritériumrendszer
megalkotasahoz, mely feloleli azokat a
k6z6s jellemzOket, amelyek az eddigi csa-
ladbarat minGsitések tartalmi 1ényegét
adjak.
pontjdabol

Husz fékuszcsoportban zajlé kutatas
orszagos mintavétellel. A vizsgalat kiter-
jedt arra, hogy az allam 4ltal fenntartott
munkaltatékndl mi a csaladbaritsag gya-

korlata és melyek azok a pontok, ahol
érdemes tovabb fejlédni.

Csaldd és munka, munka és anyaserep dss3e-
egyeztetéséneke lehetdséges, jogszabdlyi kirnyezet,
Sejlesztési iranyok elemzése

Az el6z6 két kutatds eredményeképp
Osszegyllt tapasztalatok és a fenndllé sza-
balyozas Osszevetésével készil egy szak-
politikai, jogszabalyalkotdsi javaslatcso-
mag, amely megmutatja a lehetséges to-

vabblépési iranyokat.

Az atipikus ndi foglalkoztatas és munkabelyi
bilesédék megvaldsitdsi lebetdsége

A kutatdas soran 5000 munkaltatonal
vizsgaljak az atipikus néi foglalkoztatas és
a munkahelyi bolcs6dék megvalésitasi
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lehet&ségeit, panelvizsgalat jelleggel, kér-
déives formaban.

Munkdltatik és munkavillalik  kétkari”
vizsgdlata

E kutatds 1000 munkaltaté és 1000
munkavallalé vélaszainak figyelembevéte-
lével vizsgalja a csaladbarat munkahelyek
kialakitasat célz6 lehetséges intézkedé-
seket, masrészt feltérképezi a munka-
vallalok igényeit, illetve az altaluk érzékelt
lehetSségeket.

Munkditatik vigsgdlata a csalddbardt mun-
kdltatdvd vdlds ritjan

Az 1000 munkaltatd keresztmetszeti
vizsgalatanak célkitGzése, hogy 2021-re, a
projekt lezarasdig legalibb 200 munkal-
taté csaladbarat mindsitést nyetrjen. Azo-
nos eszkoztarral félévente kertilnek moni-
torozasra e munkaltatok, amelyek szakmai
tamogatast is kapnak a csaladbarat mun-

kahelyi intézkedések bevezetésében.

A projekt eddig ismertetett feladatai
mellett szakmailag timogatott két masik,
halézatépité projektet (NS6k a csaladban
és a munkahelyen; Véd6halo a csala-
dokért), valamint tevékenységi korében
2021-es indulassal a Magyarorszagon szii-
letett Gjsziilottek csaladjainak tajékoztato,
az életkezdést timogaté csomagot juttat
el

Egy pilot program keretében 1500 da-
rab Kelengyecsomagot juttatott el hatra-
nyos helyzetd szil6 nékhoz, illetve kis-
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babaikhoz 2020 folyaman. A gondozas-
hoz feltétlentil sziikséges termékeket tar-
talmazo, komplex, an. kelengyecsomag a
tajékoztaté anyagok mellett hasznos gyer-
mekgondozasi termékeket tartalmazott. A
funkcionalisan j6l hasznalhat6 csomagot
hatranyos helyzetben 1évé csalddok vehet-
ték kézhez Ozd, Salgétarjan és Batony-
terenye jarasokban.

A projekt tevékenysége kapcsan a Tar-
sasag orszagos kommunikaciés- és média-
kampanyokat bonyolit le, valamint a
www.csalad.hu hirportal tzemeltetésével
folyamatosan informélja a tirsadalmat a
csaladtaimogatasi rendszerrel és a gyer-
mekvallalast, gyermeknevelést segité in-
tézkedésekkel

fesztivalokra valé kiteleptilések is szine-

kapcsolatban, e mellett
sitik tevékenységet. A projektrél b&vebb
informaciok a www.csaladbaratorszag.hu

oldalon talalhatok.

A, Kriziskezeld szolgaltatasok

fejlesztése” projekt

A, Kriziskezeld sgolgdlatok fejleszése” elne-
vezésd, 2021. tavaszan lezarult (EFOP-
1.2.4-VEKOP-16-2016-00001)
célja a kapcsolati erdszak és az emberke-

projekt

reskedelem aldozatainak hatékonyabb se-
gitése, a sulyos krizishelyzetek kialaku-
lasanak megakadalyozasa volt, mely a
, Kapesolj egybil” szlogen alatt futott.

QO
]

KAPCSOLJ EGYBOL!
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A szakmai megvalésitas £6 célkitlzése
az Orszagos Kiriziskezel6 és Informacios
Telefonszolgalat (OKIT), valamint a lelki
elsGsegély telefonszolgalatok fejlesztése
volt. Ezen felil segitette a gyermek-
védelmi jelz6rendszer killénb6z6 agaza-
taiban dolgozé, valamint a személyes gon-
doskoddst nyujté szakemberek munkajat.
A gyermekvédelmi jelz6rendszeri szakem-
berek 40 oras képzése nagy érdeklédés
mellett zajlott. A projekt keretében létre-
jott a Kapesolj egybil applikacio, valamint
egy chat szolgaltatassal is bévilt a kap-
csolati erGszak és az emberkereskedelem
aldoza-tainak nyujtott segit6 tevékenység.

A lelki els6segély telefonszolgalatok 6n-
kénteseinek felkészitése, tovabbképzése is
megtortént, szamukra szakmai konfe-
renciakat, valamint szuperviziés alkalma-
kat biztositott a projekt. A projekt kom-
munikaciés kampanyanak célja volt, hogy
népszerisitse az Orszagos Kriziskezel6 és
Informaciés Telefonszolgalat (OKIT) és a
Magyar Lelki Els6segély Telefonszolga-
latok Szovetsége (LESZ) telefonszamait.

A Csaladbarat Magyarorszag Kézpont
Nonprofit Kézhasznt Kft. (CSBM) altal
2016 o6ta mikodtetetett, egyebekben mar
15 éve létezé Orszagos Kriziskezel6 és
(OKIT)

Magyarorszagon az egyetlen olyan, élla-

Informaciés  Telefonszolgalat
milag fenntartott, éjjel-nappal ingyenesen
elérhets segélyvonal, amely kifejezetten a
kapcsolati  erészak- és az emberke-
reskedelem aldozatainak nydjt hathatos
segitséget a 06 80/20-55-20-as telefon-

szamon. Amennyiben wvalaki kapcsolati
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er6szak vagy emberkereskedelem miatt
kialakult akut krizishelyzetbe kertl, az
OKIT koordinalasaval lehet6sége van
biztonsagot nyujtd, védett kézpontokba
torténd elhelyezésre.

A lezart projektrél részletesebb infor-
macidék a www.kapcsoljegybol.hu oldalon,
valamint az azonos nevi Facebook olda-

lon olvashatdk.

»A kora gyermekkori intervencio
agazatkozi fejlesztése” projekt

»A kora gyermekkori intervencié aga-
zatkozi fejlesztése” projekt (EFOP-1.9.5-
VEKOP-16-2016-00001) célja a sziiletés-
tél az iskoldba lépésig tarté életkorban
lévé  gyermekek és  csaladjaik  hatéko-
nyabb, magasabb szinvonald ellatashoz és
a szikségletekhez igazodd szolgaltata-
sokhoz valé hozzajutisanak biztositasa.
Ennek érdekében legfontosabb feladata
az egységes gyermekut kialakitasa, a-
melyben a kilénb6z6 4gazatokhoz tar-
tozé szakemberek egyiittmikodése és a
tovabbkiildési utak pontosan szabalyo-
zottak. Lényeges célja a projektnek a kora
gyermekkori intervencidban részt vevé
szakemberek kompetencidinak névelése,
egységes szemléletitk kialakitisa. Fontos
szempont tovabba a csalddokkal valo
partneri egylttmikodés kialakitasa, a szii-
16k fokozottabb bevonasa, infomalasa,
valamint a gyermekekkel foglalkozé szol-
galtatisokhoz val6 hozzaférés javitasa,
kilonos tekintettel a szolgaltatashidnyos
teriileteken a megfelel§ ellatasi formak
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biztositasara. A projekt kommunikacids
tevékenységével a kisgyermekes csaladok
tajékozottsaganak névelését és a szuloi
kompetenciak elmélyitését tamogatja.

Fontos szempont tovabb4 a csaladokkal
valé partneri egylittmikodés kialakitasa, a
szul6k fokozottabb bevonasa, informa-
lasa, valamint a gyermekekkel foglalkozo
szolgaltatasokhoz valé hozzaférés javitasa.

A projekt kommunikaciés tevékeny-
ségével a szakemberek és a kisgyermekes
csaladok tdjékozottsaganak névelését, a
szil6i kompetencidk elmélyitését tamo-
gatja.

A médszertani fejlesztések keretében ki-
alakitasra kertlt ellatasi ut, az ugynevezett
JQyermekdit”, amelyben a kilonbo6zs szak-
teriletekhez tartozé szakemberek egytitt-
mikodése pontosan szabalyozott. Leiras-
ra kerllt tovabbd az agazatkozi, az aga-
zaton belili és az intézményen belili in-
terdiszciplinaris teamtevékenység mod-
szertana és a tovabbkildési, jelzési utak

meghatarozasa.

GYERMEKUT
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A projektben 23 médszertani anyag,
kézikonyv kertlt fejlesztésre. Kidolgo-
zasra kertltek olyan fontos protokollok és
iranyelvek is, mint a koraszilottek uto-
gondozasi iranyelve, az iskolaba Iépést
megel6z6 komplex vizsgilat protokollja,
az 6vodai fejlédéskévets sziirévizsgalatok
rendszere és a mozgasterapias protokoll.
Fontos 1épést jelent tovabba a kora gyer-
mekkori intervencié tertiletén a hazai
fejlesztésti, egységes vizsgalo- és szlrési
mébdszerek kidolgozasa is, tobbek kézott
a kisgyermeknevel6k, 6vodapedagdgusok
altal hasznalt gyermekfejlédési kérdoiv.
Ezek mellett 22 tipusu sajat fejlesztésa,
akkreditalt, ingyenes képzés keretében
eddig 8385 6 (koztik a koznevelési
agazatbol 1617 f6, a szocidlis agazatbol
2787 16, az egészségligyi agazatbol 3981
t6) képzése valosult meg.

Osszességében a projekt megvaldsu-
lasanak eredményeként egy hatékonyab-
atlathat6

gyermekit jon létre, szinvonalasabb és

ban m(koéds  ellitérendszer,
mindenki szamara elérheté szolgaltatd-
sokkal. A képzések eredményeként nétt és
egységesebbé vilt a kora gyermekkori in-
tervencioban dolgozé szakemberek tuda-
sa, valamint a szil6k képzésével az érin-
tett csaladok tudatosabban, kompetenseb-
ben tudjik tdmogatni gyermekeik erdssé-
geit és ezzel a csaladok életminéségében is
javulas all be.
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AZ ,,INNOVACIOS STUDIUM (2020/2021)”-ROL

Mez6 Péter Daniel és Mezd Kristof Sziriusz

Elsé szerzé e-mail cime: peter.mezol@gmail.com

Mez6 Péter Daniel és Mez6 Kiristof Sziriusz (2021): Az |, Innovacidés Studium
(2020/2021)”-£81. OxIPO — interdiszciplindris tudomdnyos folydirat, 2021/2, 125-126.

Az Innovaciés Studium  2020/2021”  Program timogatasaval mikodteti (palayzati
dusité jellegd tehetséggondozd programot a  azonosité: NTP-PKTF-20-0009).
K+F Stadi6 Kft. a Nemzeti Tehetség

.
=, EMBERI EROFORRAS
o TAMOGATASKEZELO

EMBERI EROFORRASOK
MINISZTERIUMA

A |[Nemzeti
Tehetség Program

A program keretében valésul meg tébbek e publikici6 a projekt keretében

kozott: kiadasra kertls ,,Innovciés Studium
e cgy 30 6ras tehetséggondozd prog- (2021)” munkacim@ kétetben.

ram, Mindezeken tal folyamatos mentori tamo-

o az ,Innovicié és vallalkozas létre-  gatast is biztosit a projekt a bevalogatott ifja

hozasa” workshop, tehetségek szamara.
o virtudlis kidllitas szervezése és meg- A program nemcsak kreatfv teljesitmé-
valbsitasa, nyekre (kutatdsokra, publikiciékra, nemzet-

o kiilfsldi trénerek bevondsival meg- kozi konferencia szereplésekre, virtudlis ki-

RV allitas szervezésére és megvaldsitasara) Osz-
valésulo tréning, gV )

., o, tonzi résztvevdit, hanem az innovacios
e konferencidkon torténd részvétel

szemléletete, a kutatdsi eredmények forga-
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lomba keriilheté termékké, illetve szolgal-
tatassa fejlesztésének szemléletét, modszer-
tanat is igyekszik atadni.  Ezzel parhu-
zamosan keril elGtérbe a vallalkozasi is-
meretek  fejlesztésére torekvés is. Cél az,
hogy az  OxIPO

mobdszertani tréningen szerzett kreativ (pro-

a résztvevok tanulds
duktiv) informaciéfeldoglozasi alapok révén
felkésziljenek a kutatds moédszertani tréning-
clemekre, azt kévetSen pedig a termék-,
szolgaltatas- és vallalkozasfejlesztési isme-
retek befogadasara, gyakorlasara.

Az eddiggick alapjan is lathaté, hogy a
stadium erdsen kreatfv teljesitményekre f6-
kuszal6 jellegd. Noha gyakorlati hasznat, tar-
sadalmi hatdsat, piaci értékét, kidolgozott-
sagat, id6-, pénz- és energia-, szakértelem
igényét stb. tekintve meglehetSsen eltérd
jellegli produktumokrdl van szd, a studium
soran kreatfv teljesitménynek tekinthetSk
példaul az alabbiak (a teljesség és fontossagi
sorrend igénye nélkdil):

e  kutatasi kérdés megfogalmazasa,

e kutatasi kérdéshez hipotézis megfo-
galmazasa,

e kutatasi hipotézis vizsgaltaahoz alkal-
mas modszer és minta meghata-
rozasa,

o  kutatasi terv elkészitése,

o  kutatas adatelemzése,

o  Lkutatasrél absztrakt Osszeallitasa,

e kutatist bemutaté diasor Osszealli-
tasa,

e kutatiast bemutaté konferencia pre-
zentacioé eléadasa,

e  kutatist bemutaté poszter alkotasa,

e  kutatast bemutatd tanulmany irsa,
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kutatist bemutaté kiadvany szer-
kesztése,

kutatast bemutat6 kényv irasa,
kutatast bemutat6 blog vezetése,

kutatast bemutaté honlap mikod-
tetése,

kutatast népszerlsit6é virtualis vagy
avalodi  kiallitas tervezése, létreho-
z4sa,

kutatasi eredményen alapuld ter-
mék/szolgaltatds leirasanak elkészi-
tése,

kutatdsi eredményen alapulé lehet-
séges  terméegtekkel/szolgiltatdssal
kapcsolatos eredetiség kutatas terve-
zése, elvégzése,

kutatasi eredményen alapulé lehet-
séges termékkel/szolgaltatassal kap-
csolatos piackutatas elvégzése,
kutatdsi eredményen alapulé lehet-
séges termékkel/szolgiltatissal kap-
csolatos prototipus/teszt-szolgaltatas
megtervezése,

kutatdsi eredményen alapulé lehet-
séges termékkel/szolgiltatissal kap-
csolatos vallalkozas tervezése, stb.

Lathato, hogy igen tagkord lehet a tudo-
manyos kutatdson alapulé, majd innovacio-
és vallalkozasfejlesztésbe fordulé gazdagitd
skalaja. A
felsoroltak  kozil minimum a konferencia

programok  produktumainak

prezentci6/tanulmny irds szintig tervezhetd
a studiumbeli munka, 4m adott esetben a
projektet kovetd idGszakban, akar évtize-
deken 4t torténd tamogatas is biztosithat6 az
alkotoknak.
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TEHETSEGGONDOZAS A ,,HOLGYEK A TUDOMANYBAN 2020/2021”
PROJEKT KERETEBEN

Mez6 Katalin és Mezd Lilla Déra

Elsé szerz6 e-mail cime: kata.mezol(@gmail.com

Jolydirat, 2021 /2, 127-130.

Mez6 Katalin és Mez6 Lilla Déra (2021): Tehetséggondozas a ,,Holgyek a
tudomanyban 2020/2021” projekt keretében. OxIPO — interdiszciplindris tudomdnyos

A holgyek

Osztonzését, kutatébva nevelését célozza a

tudomanyos  tevékenységre
Nemzeti Tehetség Program altal tamogatott
,Holgyek a tudoméanyban 2020/2021” meg-
nevezést tehetséggondozé program, melynek
a K+F Stadi6é Kft. a megvalositdja (palyazati
azonosité: NTP-NEER-20-0009).

A miszaki tudomanyok, a matematika, az

informatika, az orvostudomany vagy altala-

EMBERI EROFORRAS
TAMOGATASKEZELO

e

ban véve a tudomanyos kutatds hagyo-
manyosan férfiak altal mavelt teriilet, melyen
a nemek kozotti esélyegyenlGséget biztositani
szitkséges. Ennek érdekében e program 1é-
nyege, hogy a tudomanyos karrier irint
érdekl6dé fiatal ndi tehetségek segitése a
tudomanyos teljesitményekre Oszténzés és

palyaorientacié altal.

EMBERI EROFORRASOK
MINISZTERIUMA

Nemzeti
Tehetség Program
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A projekt soran fiatal n6knek és sziileiknek
6t alkalommal megtartott workshopon nyilik
lehetésége résztvenni, tanulds moédszertani
képzésben vehetnek részt a bevalogatott
holgyek, akik egy Onismereti és karrier-

tervezési tréningen is részt vehetnek, s

minimum egy publikacié és egy konferencia
részvétellel gazdagodik publikacios listajuk.

A csaladon belili szemléletformalasra is
fékuszald ,,anya-lanya” workshopok f&bb té-

makorei: a) id6takarékos tanulds, b) 6sztondij
lehet&ségek, ¢) tudomanyos karrier (1. dbra).

1. dbra: Anya és lanya rendegvény. Forrds: a Szerzik

ANYAYE S]IPANYAY

INGYENES ONLINE TEHETSEGTANACSADAS

Témakorok:

1) IDOTAKEREKOS TANULAS
2) OSZTONDIJ LEHETOSEGEK

3) TUDOMANYOS KARRIER

A részveétel ingyenes,
de regisztraciéhoz kététt!

Arendezvény a K+F Studio Kft. altal megvalositott NTP-NEER-20-0009
palyazat keretében kertl megrendezésre. Tamogatok:

M (Nemzeti
Tehetség Program

% % FMBERT FROFORRAS
EMBIRI RC LRASO)

TAMOGATASKEZELO

Tanacsadok: Dr. Mez6 Katalin és Dr. Mez6 Ferenc
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A harminc 6ras tanulds moédszertani képzés
soran az OxIPO minimum program elméleti
és gyakorlati ismeretanyagat sajatithatjak el a
résztvevlk. A tréning az 1. tiblazatban jelzett
kérdésekkel kapcsolatban ad moddszertani
felkészitést. Az OxIPO tanulasfejlesztés célja
a kretiv (produktiv) tanulas alapjainak meg-
ismertetése, begyakoroltatasa.

,Onismereti és karriertervezési  tréning”
keretében gamifikalt feladatokon keresztiil
kaphatnak informacidkat 6nmagukrol és
karrierlehetSségeikrdl a bevalogatott holgyek.
Mindez segit szimukra megismerni a tudo-
manyos karrier nyujtotta lehet&ségeiket, az
azokhoz sziikséges mar meglévé egyéni
errOsségeiket és esetlegesen a fejlesztésre
vagy Onfejlesztésre varé terileteket.

A tudomidnyos karriertervezéshez kozvet-
lentl illeszkedS projektelem a bevalogatott
hélgyek lektoralt publikaciéinak megjelen-
tetése és nemzetkdzi tudomnyos konferencia
szereplésének lehet6vé tétele. A publikacié
elokészitését részben megalapozza a mar
emlitett OxIPO tanulasfejleszté programban
tovabbiakban
mentori munka is tdimogat. A cél az, hogy a

torténd  részvétel, amit a
résztvevé holgy sajait élméynt szerezzen
tudomanyos publikici6 tervezésében, megal-
kotasaban, lektoralasi és megjelentetési folya-
mataban. Bzenkivil az elékszilt és megjelent
tanulmany szerzje publikdcids listajaba is
bekerill (talan elsé elemként), ami a to-
vabbiakban elény6khéz juttathatja 6t tudo-
manyos palyafutasa kezdetén.

1. tablizat: OxIPO tanuldsfejlesztés sordn felvetett f5bb kérdés-| témakirik. Forrds: a Szerzd

Informaciofeldoglozas: Hogyan
tehetd kreativva, érdekessé,
hasznossa, megvalésithatova. ..

Organizacio: Miként szervezheté meg praktikusan,
id6-, pénz- és energiatakarékosan. ..

N

...az Input soran:

1. ...a témavalasztas?
..az informaciéforrasok kutatasa?
3. ...az informaciéforrasok hasznalata?

...a Process soran:

4. ...az értd tanulas?
5. ...a memorizalas?

~

...az Output soran:

0. ...a szbbeli prezentacié?
...az {rasbeli prezentacié?
8. ...az egyéb tudashasznositas?
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A publikacibhoz hasonléan a nemzetkézi
konferencian toérténd el6adoi részvétel is az
OxIPO
megalapozasra, s mentori tdmogatassal dom-
borodik ki. Mig az OxIPO tanulasfejlesztés a

kreativ informaciofeldolgozas és a szdbeli

tanulasfejlesztés keretében keriil

prezenticié alapjait témafiiggetlen mddon
ismerteti meg a résztvevOkkel, addig a
mentorokkal folytatott személyes munka egy
szlkebb témakord, a résztvevd altal valasz-
tott teriilethez kapcsolédo, téma-fiiged segit-
ségnyujtast jelent szamukra.
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Zarégondolatok

A hoélgyek tudomanyos karrierlehetésége
napjainkban adottnak tekinthetd, azonban
még mindig széleskérli szemléletformalasra
van szlikség e tekitetben. Nemcsak a jové
potencialis kutaténéit, hanem azok sztleit is
meg szikséges ismertetni a tudomanyos
palyatutas lehetGségeivel, az azzal jar6d el6-
nyokkel és hatranyokkal, s nem utolsésorban
azzal, hogy a tudomnyos karrier mellett
miként lehetséges a csaladra is figyelmet
forditani, s a gyermekvallalast is biztositani.



