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Absztrakt

Jelen tanulmany a ,,place-based” projektek sajatossagait a kreativitas kontextusaban
vizsgalja a Waldorf-pedagdgian keresztll. A ,,place-based” pedagdgia fogalma szorosan
Osszefonodik a fenntarthatésagra és a tirsadalmi felelésségvallalasra neveléssel, a
szocialis munka megtapasztalasan keresztiili tanulassal, az integralt kérnyezeti neveléssel
és a projektalapu tanuldssal. A magyarorszagi reformpedagdgidhoz kothetd iskolak
legnagyobb kozosségét a Waldorf-pedagdgia alapjan mikéds intézmények alkotjak.
Koz6s jellemz6jiik az oktatasi intézmény és a tanuld Osszekapcesolasa a kornyezetével és
a kozosséggel, a tarsadalmi kozeggel, melyben az mikodik. Bemutatja a ,,place-based”
projektek (inter)diszciplinaris hatterét, kilénds tekintettel a tartalmat meghatirozé
elméleti megfontolasokra. Ismerteti a Waldorf-pedagbgia modszertani alapjait a
kornyezeti nevelés, elsésorban az iskolan kiviili, ,,place-based” projektek kontextusaban,
ramutatva a kreativitas fejlesztésének lehetGségeire a két pedagogia keresztmetszetében.

Kulcsszavak: kreativitas, kornyezeti nevelés, place-based projekt, Waldorf-pedagogia

Diszciplinak: pedagogia, pszicholdgia

Abstract

CHARACTERISTICS OF PLACE BASED PROJECTS IN THE CONTEXT OF
CREATIVITY THROUGH WALDORF PEDAGOGY

The idea of “place-based” pedagogy is closely intertwined with the concepts of
education for sustainability and social responsibility, learning through the experience of
social work, integrated environmental education and project-based learning. The
common intention of all is to connect the educational institution and the learner with
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its environment and the community, the social environment in which it operates. The
present study examines the specifics of “place-based” projects in the context of
creativity through Waldorf pedagogy. At the same time, it presents the disciplinary and
interdisciplinary background of “place-based” projects founded on international
literature and covers the theoretical considerations that determine its content. It
describes methodological approaches of Waldorf pedagogy in the context of
environmental education, with particular reference to out-of-school, place-based
projects, pointing out the possibilities for developing creativity at the crossroads of the
two pedagogies.

Keywords: creativity, enviromental education, place-based project, Waldorf-
pedagogy

Disciplines: pedagogy, psychology
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Jelen tanulmany kézponti eleme a place-  a viszonylag 4j place-based fogalom men-
based projet, melyet a Waldorf-pedagsé-  tén vizsgaljuk meg a komoly tradiciékkal
giara vonatkoztatunk. Ennek megfeleléen  rendelkezé pedagogiat.
el6szor a place-based oktatast mutatjuk be Az Egyesiilt Allamokban az 1990-es
a pedagégiai kutatdsok szemsz6gébdl,  évek masodik felében jelent meg els6ként
majd a Waldorf-médszer miivészeti-kér-  ezen a néven a kornyezeti és természeti
nyezeti nevelési vonatkozasainak feltira- nevelés egyfajta megkozelitéseként, és
sara vallalkozunk a kreativitisra foku-  azota is szamos oktatdsi intézmény prog-
szalva. A Waldorf-pedagégiat mind nem-  ramjanak részét képezi. Az idevagd szak-
zetk6zi, mind hazai szintéren f8leg el- irodalomban a David A. Gruenewald és
méleti szempontbdl kézelitették meg elsé-  Gregory A. Smith altal szerkesztett Place-
sorban Steiner lejegyzett pedagogiai eléa-  based Education in the Global Age: Local
dasai alapjan. Empirikus kutatdsokkal a  Diversity (2008) c. tanulmanykotet, il
tudomanyos publikaciok szintjién kevesen  David Sobel  Place-based Education —
foglalkoznak. A hazai Waldorf-iskolak  Comnecting ~ Classrooms — and ~ Communities
mai gyakorlatra iranyul6 empirikus kuta-  (2004) c. muve tekinthetSk alapvetének,
tasokat Pajorné Kugelbauer Ida 2013-as  melyek atfogé képet nyujtanak a ki-
és Mesterhazy Maria 2019-es doktori  16nb6z6 modellekrdl és megvaldsult pro-
disszertacioi Gsszegzik. Tanulmanyunkban  jektekrdl. Az Egyesiilt Allamokon kiviil a
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hely- és ko6zosség fokuszu oktatis féleg
Ausztralidban és Uj-Zélandon népszerd,
de talalhatunk eurdpai torekvéseket is.

Magyarorszagon  kifejezetten  place-
based oktatasr6l és programokrdl nem
beszélhetiink, biar modszerei és elvel
visszakoszonnek reform- és alternativ pe-
dagégiai iranyzatokban, erdei iskolak és
alkot6taborok programjaban, vagy akar a
hatranyos helyzetl telepiilések és iskolak
fejlesztési — féleg civil- vagy alapitvanyi
szervezés — koOzOsségl programjaiban.
Neil Boland és Jocelyn Romero Demirbag
(Boland, 2016, Boland ¢és Demirbag,
2017) tanulmanyaiban a hely fogalmat, és
a k6z6sség meghatarozo szerepét, ill. ezen
tényezGknek a Waldorf-pedagdgiaban el-
foglalt helyét és alkalmazasat, valamint a
globalizal6d6 steineri pedagdgia adaptiv
lehet6ségeit, Burépan kivili terjedésének
sajatossagait veszi szamba.

A témat az alabbi tanulmanyban tor-
téneti kitekintéssel elméleti szempontbdl

vizsgaljuk, a kreativitassal Osszefiiggésben.

A place-based pedagdgia

fogalmi behatarolasa

A place-based (tovabbiakban PB) okta-
tas elnevezése elsé hallasra idegentl
csenghet. Hallatan olyan fogalmakra asz-
szocialhatunk, mint a problem-based, inguiry-
based és  project-based tanulds, melyek
innovativ, mondhatni jelenleg kimon-
dottan divatos pedagogiai megkozelitések.
A PB-pedagogia bar szorosan kapcsolodik

mindezekhez, lényegiségét tekintve ko-
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rantsem tekintheté 4yjszertnek (Smith,
2016).

A formalis oktatas megjelenése és rend-
szerének — mint tarsadalmi szintd intéz-
ménynek — kiéptilése elbtt a szocializacios
¢és tanulasi folyamatok a csalidban és a
helyi kozbsségben zajlottak. A hétkdz-
napokban a megfigyelés, utinzas, felfe-
dezés és egyiitt munkalkodas, a természeti
és épitett kornyezet megismerése termé-
szetes médon adta meg a tanulds kon-
textusat. Bar ez a tanulasi folyamat infor-
malisnak nevezhetd, az mégis lehet tuda-
tosan felépitett és szisztematikus. Termé-
szeti népek, torzsek vagy természet-
kozelben €16 faluk6zsségek esetében igy
szallt generaciérol generacidra a tudas, a
kilénb6z6 szakmdk és kézosségl szerepek
ismerete, mivelése, és biztositotta a ko-
z6sség fennmaradasat (Smith, uo.).

A PB-pedagogia {6 képvisel6i azt
mondjak, hogy a formalis iskolai oktatas
egyre inkabb izolalédik az azt korilvevd
és alakité kozosség életétdl, mikozben
korunk globalis gazdasagpolitikai elvara-
sainak és egységesitett tanterveknek pro-
bal megfelelni, és a globalis piac fo-
gyasztoit és munkaerejét ,,termeli ki”. El-
szakadva a koz0sségtdl és a kérnyezettdl,
és ezaltal az autentikus tanulasi lehe-
téségektdl, az eldirt standardok teljesitése
kozben a tanuldk gyakran talalkozhatnak
dekontextualizalt instrukciokkal és prob-
lémakkal, melyek a tantermi kézegben és
kontextusban elvesztik Osszefiiggéseiket,
el a kivint hatast

igy nem is érik
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(Gruenewald in Gruenewald, Smith
2008).

John Dewey mar az 1890-es évek végén
felhivta a figyelmet arra, hogy az iskolai
oktatas-nevelés nem valhat el az élettd], a
tarsadalmi kozegtdl, amelyben mukodik.
A j6v6 gazdasiganak és tirsadalmanak
elvarasai nem josolhatok meg elére, igy
rugalmas, adaptiv, taldlékony fiatalokka
kell nevelni a tanulékat, hogy tehetségiiket
kibontakoztatva megtalaljadk helytiket a
ekkor

lefektette a problémakdézpontu, cselekvé-

vilagban. Tulajdonképpen mar
sen alapul6, 6nallé, felfedez6 tanulds
modelljét. Ez az ismeretszerzés késgségének
megtanitasit célozza meg, és az édlethosszig
tartd tannlds forai elképzelése fedezhetd fel
benne. A magolds és leckefelmondas
helyett az 6nallé és kreativ gondolkodast
és a képességek kibontakoztatdsat tdmo-
gatta. Az altala elképzelt, idedlis iskola
kolesinhatdsban  dll: a) a - gyermek  otthoni
kirnyezetével, b) a természeti  Rirnyegettel,
amelybe  beletartozik ag iskola  kivetlen  és
tavolabbi kirnyegete, ¢) ag ileti élettel és a
termeléssel, d) a tudomdnnyal (kutatdssal) és ag;
arra  elokészitd egyetemmel.” Mindez azért
fontos, hogy a tanulds ne egy elvont,
tényeken ¢és ismereteken alapul6 infor-
maci6 halmaz legyen, hanem egy él6,
tapasztalati, fejlédési folyamat, mely
Osszeegyeztetheté a gyermek vilagaval,
valosagaval (Dewey, 1912, 58. 0. ). Dewey
gondolatai és tapasztalatai inspiraléan
hatottak és hatnak a PB-pedagégusok

szamara, sokan hivatkoznak ra ugy, mint
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az elsé amerikai place-community-based okta-
tora.

A viszonylag 14j keletl globélis nevelés
pedagogiaja is Osszecseng a PB-pedagdgia
elveivel. Azt mondja, hogy a globalis
problémakra globalisan kell valaszokat
keresntink, ugyanakkor igazan hatékonyan
els6sorban a sajat kozosséginkben, sajat
lakhelytinkén tudunk cselekedni, vélto-
zasokat elinditani, ill. a gyermekek sza-
mara a globalis kérdések megértését a
lokalis példak tudjak segiteni. Az adott
kozosséget érinté relevans, aktudlis kér-
dések és problémak, a helyi adottsagok,
kornyezeti tényez6k motivalo, aktivizald
hatastak lehetnek az oktatis-nevelés fo-
lyamatara és él6vé, megfoghatobba teszik
az éppen targyalt témat.

Mai formajaban és elnevezésében a PB-
oktatas az Egyesiilt Allamok korai kérnye-
zetl nevelési programjaibdl nétte ki magat.
Az Okologial iranyzat és természeti ne-
velés egyik fontos képviselGje, Sobel
(1996) szerint, pedagdgidjuk egyik alap-
pillére az empatikus kapcsolddas masok-
hoz, legyen emberi vagy nem emberi
életforma. A tanulé helyi koérnyezetének
felfedezése, a hely fogalom kialakitdsa, a
helyhez és k6z0sséghez kapcsolodd érzel-
mi szal az, ami elvezet a mélyebb érdek-
16déshez és elkotelezettséghez a kérnyezet
megovasaért és jobba tételéért (Gruene-
wald, 2003).

A PB-oktatds egy olyan tanitasi-tanulasi
stratégia, amelyet az oktatok varosi,
kilvarosi, rurdlis és természeti kornye-
zetben is tudnak alkalmazni (barmilyen
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kozegre és kozbsségre szabhato), és a-
melyben a tanulé aktiv szereplGje a tanu-
lasi folyamatnak. Fogalma &sszefonddik
az integralt kornyezeti neveléssel, a
fenntarthatésagra, tarsadalmi felelSsség-
vallalasra neveléssel. Pedagogidjara jellem-
z6 a konfliktus és projektpedagdgia méd-
szereinek hasznalata, fokuszban a tanulok
bels6 motivaciéja és a cselekvés alapa
tanulas van. Célja az iskola és a tanuld
Osszekapcsolasa a kornyezetével és a ko-
z6sséggel, a tarsadalmi kézeggel melyben
mikodik, egyfajta egyiittmikodés tamo-
gatasa, a tanulok ,életre valo felké-
szitésének” és a tanuldsi folyamatban vald
nagyobb  elkételez8désének  érdekében

(Powers, 2004; Deringer, 2017).

A place-based oktatas

fokuszpontjai és a kreativitas

Az 1. abra a PB-tanulas rétegeit abra-
zolja. A kérdés az, hogy vajon honnan
érdemes kiindulni? Mikor alakulhat ki
el6bb parbeszéd a tanuld és a pedagdgus
kozott, ha felteszi a kérdést, hogy melyik
orszag termeli a legtobb hulladékot a
vilagon, vagy ha sajat lakhelyével kapcso-
latban kell érzéseit, tapasztalatait, véle-
ményét megfogalmaznia? A PB-pedagdgia
a személyes élményre, tapasztalatra és
érzelmi bevonddasra épit, figyelembe
véve a tanulok mar meglévs ismereteit,
vagy akar téves elképzeléseit. A kulturalis
Orokségek ismerete és megbrzése ugyan-
annyira fontos lehet, mint a természeti

értékek megdvisa, egyben az iskola kor-
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nyezete, a lakéhely, és sajait magunk helye
a vilagban.

A PB-pedagégia fokuszpontjai kdzé tar-
tozik a tanulékdzpontisagon és személyes
bevonddason tdl a rendszerszemlélet és
az interdiszciplinaris megkozelitések. A
tanulék valés példakon keresztiil, sajit
kutatémunkat végezve kézelebb keriilnek
az Okologiai, gazdasagi, politikai, kulturalis
szempontok és Osszefliggések megérté-
s¢hez. T6bb tantargy és tudomanytertilet
talalkozik és kapcsolodik egymassal egy-
egy témakor feldolgozasa soran. A fela-
datok felépitése, az instrukcidk és a tand-
rok facilitatori jelenléte az onallésagot, az
aktlv részvételt és a kreatfv probléma-
megoldast tamogatjak (Netl).

1. dbra: A place-based tanulds szintjei (forrds:
www. gettingsmart.cons)

redions
comMUNitie
schools

dossrcrcm s
ourselvg,

Gyakoriak a muvészetalapi megkdze-
litések is. Ezek az alkot6 tevékenység altal
létrejové érzelmi kapesolodas lehetSségét
hangsilyozzak, ami megkoénnyitheti az
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adott témaval, hellyel, kdrnyezettel, él6-
lényekkel, személyekkel valé kapcsolat-
teremtést, kozelebb és akar mas Ossze-
fiiggésbe hozhatja a targyalt témat, és kita-
gitja a médszerek, munkaformak, eszko-
z6k tarhazat (Graham, 2007). Tamogatd
kornyezetben a folyamatos kutatds, kisét-
letezés, a t&bb lehetséges megoldas bato-
ritja a tanuldkat, igy kevésbé tartanak a
hibazastol.

A mivészetalapt megkozelités egy for-
maja a design thinking, melynek elveit alkal-
mazva barmilyen téma feldolgozasa lehet
egy alkoté folyamat, ahol nem egy
kifejezetten miivészi alkotas létrehozasa a
cél, hanem a kritikai gondolkodas, az
eredeti Otletek megosztasa, a folyamat
megtervezése, a csoportos és 6nallé kre-
atfv munka és problémamegoldas élmé-
nyének megélése. A kozbsségi tevékeny-
ség, az ecgyuttmikodés, az érzelmi és
szocialis kompetencia fejlesztése ugyan-
olyan fontos, mint az egyéni szemé-
kiala-
kulasa. Ezek elengedhetetlen feltételei az

lyiségfejlodés  és  felelSsségérzet
élethosszig tartd tanulas és a rugalmas,
adaptiv, innovativ hozzaallas meglétének.
Ez a megkozelités minden PB-projektet
és pedagdgiai programot jellemez, isko-
latol,

(Netl).

Ezek a fokuszpontok dsszhangban van-

orszagtdl, tantervtSl fuggetlenil

nak az un. 21. szazadi kompetencidk vagy
készségek soraval. Az ot f6 képesség: a
kritikai gondolkodas, a kreativitds, az
egyuttmikodés, a metakognicié, és a mo-
tivacié (Lai és Viering, 2012). A gyors
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gazdasagi, tarsadalmi és kulturdlis valto-
zasok és iskolaban tanultak és
gyakorlati élet kozotti  szakadék  athi-

az a
dalasanak igénye hivtak el6 a fejlesztendd
teriiletek djragondolasat, és bar nem
teljesen djak ezek a terliletek, a fokusz
erésebb és nyomatékosabb, olyannyira,
hogy nemzetkézi szinten a tantervek és
pedagbgiai programok részévé valtak.
Megjegyzendd, hogy a kompetencia még a
mai napig vitatott fogalom. Mindenképp
egy komplex rendszer, aminek fontos
része a készségek és képességek egymasra
éptilése, de folyamatosan formalédik, egy-
re komplexebb ¢és struktiraalkotd ele-
meiben gazdagodik (Vass, 2020). Erdekes
kiegészités lehet, hogy a World Economic
Forum ,Future of Jobs” kutatasaban
hogyan valtozott a Top 10 képességek
sora. A kreativitds példaul 2015-ben a
tizedik helyen szerepelt, majd 2020-ra mar
a harmadik legfontosabb képesség lett. A
kreativitas alapfeltétele a divergens gon-
dolkodas, és ez visszahat a listan elsé két
helyen szereplS komplex problémamegolds
képességre Es a kritikai gondolkoddsra (Svéda,
2017). Ahogy korabban emlitésre kerdlt, a
PB-pedagégiaval oktatok is hangstlyoz-
zak a formalis oktatds aktudlis gazdasagi,
tarsadalmi, kulturalis igényektdl és prob-
1émaktol vald elszakadasat, ill. ennek ne-
gatlv hatdsait. Modszereik, tanitasi-tand-
lasi modelljeik és a tanulasi kornyezet,
amit teremtenek, mind azt célozzak, hogy
a helyi igényekre reagilva megval6suljon
ezen képességek sokoldalu fejlesztése,
kibontakoztatasa.
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Ezek az elvek és modszerek nem tujke-
letGek, kilonb6z6 reform- és alternativ
pedagogiak torténetében talalhatunk eléz-
ményeket. Bar a Waldorf-pedagdgia az
antropozoéfian alapul és mas fogalom-
felfedez-
hetiink koz6s pontokat. Az egyik fontos

rendszerrel mikoédik, mégis
alapvetés, hogy bar alapelveik egységesek
és egzaktak, a Waldorf-pedagdgia, legyen
barhol a vilagon, a helyi k6z6sségre szab-

hat6, hiszen maga a k6z6sség hozza létre.

A waldorf-pedagogia fokuszpontjai

A Waldorf-iskola pedagdgiai programja
mogott a szalutogenezis, a fenntarthat6
emberi fejlédés elve huzédik meg. Ez azt
jelenti a gyakorlatban, hogy a tanitasi
folyamat soran olyan korilmények meg-
teremtésére torekednek, amely a gyermek
adottsagainak figgvényében lehet6vé teszi
a képességek legszélesebb skalajanak leg-
optimalisabb kibontakoztatdsat, a tarsa-
dalomba valé beilleszkedés érdekében
(lasd: A magyar Waldorf-iskoldk keret-
tanterve, 2020).

WINe azt kérdezziik: mit kell tudnia és mire
kell képessé lennie ag embernek a  fenndlld
tarsadalmi rend szdmdra, bhanem: mire van
hajlama és mit lehet fejleszteni az emberben?”
(Steiner, 1993, 65. ). A Waldorf-pedagogia
a nevelés muvészetérdl beszél, nem a
nevelés tudomanyardl. Mar ez is jol jelzi,
hogy a gyerekrdl valé tudasnal (amihez
hozzatartozik a gyerekekkel valé kap-
csolat életkorhoz, alkathoz, temperamen-
szabott fon-

tumhoz mobdszertana)
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tosabbnak tartjAk azt a mdvészi folya-
matot, amelyben a tanar lehetSséget te-
remt a gyermek képességeinek kibonta-
koztatasara. Az alapitéban, Rudolf Ste-
inerben filozéfiai, irodalmi, pszicholdgiai
és orvosi el6adasokat hallgatva ébredt fel
Goethe

manyos kutatisi médszerei irdnt. Sokrétd

az  ¢érdekl6dés természettudo-
érdekl6désének gylimoleseként 1894-ben
latott napvildgot Gtt6r6 jelentéségl filo-
z6fiai mulve, A szabadsiag filozéfidja
(Carlgren, 2013, 7.) Mar itt megtalalhatok
azok az alapgondolatok, amelye-ket
késébb  szellemtudomanyi tanaban, az
antropozofidban bontakoztatott ki (Czike,
1996). Steiner nevelésmivészetének egyik
alapvets célja a szocialis képességek feléb-
resztése és Osztonzése a gyermekben
(Carlgren, 2013). 1913-ban megalapitja az
Antropozéfiai Tarsasagot, 1919-ben létre-
jon az els6 Waldorf-iskola Stuttgartban.

A Waldorf-pedagégia fékuszdban a
gyermekek testi, szellemi, lelki, akarati és
szocidlis fejlédésének harmonikus egysé-
ge, azaz a teljes emberi személyiség kibon-
takoztatasa all. Szocialisan érzékeny, tu-
datos kozosségformalassal kivannak hoz-
zéjarulni a tarsadalom fejl6déséhez. Az
iskola életének minden tertlete ezt a célt
szolgalja, azaz: nem csak a tanitasnak, de
felépitésében, muikodésében, az iskola
egész életének kell példaként szolgalnia a
gyermekek fejlédésében.

Miivészettel nevelés
A miuvészettel nevelés fogalmat az

angol mivészettOrténész, Herbert Read
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vezette be a szakirodalomba. Education
Throngh Art c. kényvében (1943) a mivé-
szet oktatasban betoltott szerepérdl fir,
illetve a mivészet szerepérol a vilag meg-
ismerésében, megértésében  (Karpat,
2018.) Konyve legelején megfogalmazza
alaptézisét, melyr6l azt allitja, nem tul
Ujszeri, hiszen Platén mar korabban
vilagosan kifejezte: a mivészet kellene,
hogy legyen az oktatas alapja. Ugy véli,
Platon tézisét félreértelmezték, mivel nem
tisztazott, hogyan haszndlta a muvészet
fogalmat és mit tekintett az oktatds
céljanak. Read az oktatds, nevelés alta-
lanos  céljanak az individualis értékek
kibontakoztatasat feltételezi, Osszhangba
hozva azzal az organikus tarsadalmi
kozosséggel, melyhez az egyén tartozik.
Levezeti az esztétikai nevelés fontossagat,
az érzékelés és az Onkifejezés képes-
ségének fejlesztésében betdltott szerepét,
a kilonb6z6 mivészeti agak komplex

fejleszt6, nevel6 hatdsat, parhuzamba
allitva az érzékszervek, a test és a

gondolatok egyluttmikddésével. A mivé-
szet eszkOztaranak bevondsa a vildg,
példaul a természet jelenségeinek megfi-
gyelését, megértését segiti (Read, 1943).

A muvészettel nevelés ma elterjedt
fogalom, mely a muivészetet funkcidba
helyezi, a nevelés eszkézeként fogja fel
fogalomparja, a ,,mivészetre nevelés”-sel
szemben, ahol az Onmagaértvalé (Tren-
csényi, 2000, Illés, 2009, Kiss, 2010, 2014,
Bodoczky, 2012). A muvészettel nevelés
szempontjabol a mutvészet eszkéz (Mezb
és Mez6, 2019b), ami mas (nem mu-
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vészeti jellegli) nevelési-oktatasi célok
elérését segiti — v6.: Mezb, 2018) és akar
élménypedagdgiai kontextusba is agyaz-
haté az iskolai gyakorlatban (Mezé K.,
2015) A muvészet nem csak a muvel6dés
targya lehet, hanem a kreativitds csator-
naja, az érzelmi intelligencia fejlesztésének
és akdr az agresszi6 oldasianak eszkéze
(Vekerdy, 2011).

A fogalom valtozasokon ment 4at, az
egyes szerzOk hasonld, de mas-maés tar-
talmakat kapcsolnak hozza, azaz a fo-
galom fejl6dott, valtozott, és mara kortars
tartalmakkal telt meg (Kiss, 2014). Steiner
hasznalta talan legel6szor ezt a fogalmat,
az 6 értelmezésében a mivészet-tudo-
many-vallas egységesen és harmonikus
egyuttallasban kell, hogy megjelenjen.
Pedagdgidja torekvéseit az életkori jellem-
z6kb8l vezeti le, annak minden saja-
tossiga ebbe a rendszerbe illeszkedik
(Steiner, 1995).

Steinernél két hasonlé jelenségrdl is
beszélhetiink, egyrészt a nevelés-tanitas,
mint mivészet, masrészt a mivészet,
mint a nevelés-tanitds eszkoze (Kiss,
2014). Steiner a pedagoégiai folyamatot
tanftasmuvészetnek nevezi, melyben a
tanar a tanitds muvésze, a gyermek pedig
»mivészi” tevékenységek soran fejldik.
A képességfejlesztés kozponti eleme a
belsé képek megteremtése, a fantazia ma-
kodtetése, ami a gyerekben eleve meglévd
névekedési és formal6 erk segitségével
jon létre. Az értelem kiala-kulasdban és az
alkot6 gondolkodasban is szerepe van a
fantazianak (Steiner, 2011).
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A 2.

harom

abran lathat6 a képességfejlesztés
nagy teriilete: a gondolkodas, ér-
zelem és az akarat. Ehhez a harmas-
sagihoz kothet6 minden képességfejlesz-
tésre iranuld tevékenység. A fejlesztési
teriletek az emberi organizmus kilon-
b6z6  részeihez kapcsoloédnak. Mig a
gondolkodas az idegrendszerhez, az érzel-
mek a ritmikus rendszerhez (légzési és
vérke-ringési rendszer), addig az akarat
mozgas- és anyagcsere folyamatokhoz
kothet6. A harom rendszer fejlédésének

csucspontja mas-mas életszakra  esik.
Témank szem-pontjabdl a 7. és 14. életév
kozott szakasz a relevans, ekkor leginkabb
a ritmikus rendszer a dominans.

Steiner (2013) szerint a ritmikus rend-
szerre a muvészi kifejezésformak és mua-
vészi tevékenységekkel lehet hatast gya-
korolni. A mivészi kifejezé tevékeny-
ségek (ének és zene, képzémivészet, kéz-
mivesség, euritmia) az érzést és akaratot

fejlesztik.

2. dbra: A Waldorf-pedagigia §-14 Céveskorosztalyra vonatkozd képességfejlesztéséneke foga-

lomtérképe (forrds: Pajorné, 2013, 44. 0.)

Fantazia m(kodés

!

Képességfejlesztés

|

N

Gondolkodas Erzelem Akarat
Szemléletes oktatas Mivészi  kifejez6  tevékenységek
Képekben  Formarajz Enek észene  Festés Mintazas Euritmia Kézmiivesség
kifejezett
gondolatok
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A kulénféle mavészi tevékenységek egy-
masra hatdst gyakorolnak, egymast segitik,
és er6sitik, olyan képességeket fejlesz-
tenek, amelyek kézvetlentl hozzajarulnak
ahhoz, hogy a gyermek képessé valjon a
gondolkodasa és a cselekvése soran t&bb
szempont, nézépont figyelem bevételére
és 6sszehangolasara. A mivészi tevékeny-
ségek koztudottan motivalé erével birnak.
A gondolkodas fejlesztésében a szemlé-
letes oktatds modszerét alkalmazzik, a
képzetek ill. fogalmak kialakitisahoz. A
szemléletes oktatds mesélés, torténetmondas
soran fokozatosan bévitheté képek segit-
ségével formalja a gyermek gondolkodasat
és nem merev, elvont definiciok altal. A
lattatas és képszertiség a formarajz fela-
datokban is megmutatkozik. A feljebb
lefrt steineri képességtejlesztés modszerei
egy egymasra hat6, GsszefligeS rendszert
alkotnak (Pajorné, 2013, 43-44. ).

A mavészeti nevelés korébe tartozé
tantargyak a kozismereti targyakkal egy-
séges tantervet alkotva a kotelezé orak
részei (A magyar Waldorf-iskolak keret-
tanterve az altalanos iskola 1-8. évfolyama
szamara, 2020). A mivészetek jelenléte
minden tantargyban végigkiséri a tanulasi
folyamatokat. A népi kultdrat és jatékot, a
zenét és a tancot nem az élet egy szele-
teként, hanem szerves részeként kezelik.
Ugy vélik, ha a gyermek rendszeresen,
»szivvel-lélekkel” éli meg a megismerés
minden fazisit — a megfigyeléstSl az
at azok

elemzésen, fogalomalkotason

elmélyiiléséig —, akkor nem csak kész

elemek , 0Osszerakdsara”, de kimuvelt
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képességei, biztos ismeretei révén , terem-
tésre” is alkalmas lesz. A Waldorf-isko-
lakban az 6nmegvaldsitas nem cél, hanem
eszkoz, legyen sz6 a mivészet barmelyik
agarol. A Waldorf-pedagogia mivészi és
gyakorlatias kézmuves tevékenységeket
egyarant biztosit tanuléi szamara (Czike,
1996, 177-178.). Az alkot6 tevékenységek
els6sorban a rajz-formarajz-festés-grafika-
kézimunka-fafaragds tantargyakon, ill. az
epochakon belil valésulnak meg. A
tanitds egészét athatja a természetszeretd
és természet irant felel6sséget érzé szem-

1élet.

Kulcskompetenciak

A Nemzeti alaptanterv (Net2) az Eu-
répai Unié altal ajanlott kulcskompe-
tenciakbol  kiindulva, a hazai sajatos-
sagokat figyelembe véve az alabbiak sze-
rint hatarozza meg az altalanos kompe-
tenciakat, tovabba azokat, melyek egyetlen
tanuldsi terllethez sem kothet6k kiza-
rélagosan, hanem valtozé mértékben és
Osszetételben éptilnek a megszerzett tu-
dasra, fejlédnek a tanulasi-tanitasi folya-
A tanulds  kompetencidi, 2.

Kommunikdcids  kompetencidk  (anyanyelvi  és

matban.: 7.

idegen nyelvi), 3. Digitilis kompetenciik, 4.
5.
Személyes és tirsas kapesolati kompetencidk., 6.

Matematikai -~ gondolkoddsi  kompetencia,

Kreativitds, onkifejezés, kulturdlis tndatossdg, 7.
Munkavallaldi, villalkozdi kompetencia.

Az 1. tablazatban a kulcskompetencia-
kat a magyar Waldorf-iskolak kerettanter-
ve (2020) alapjan tekintjiik at.



OxIPO

1. tablizat: A NAT 2020 és a Waldorf-kerettantery tantdrgyi rendszereinek megfeleltetése a
kuleskompetenciakkeal (forrds: A magyar Waldorf- iskoldk kerettanterve (2020) alapjin a Szerzd)

A NAT 2020 és a Waldorf-kerettanterv tantargyi rendszereinek megfeleltetése

A Waldorf-kerettanterv

Kulcskompetencidk A Nat 2020 2020 megfeleld
tantargyai , .
tantargyai
A tanulas kompetencidi, Kommunikaciés Magyar nyelv és
irodalom

kompetencidk (anyanyelvi és idegennyelvi),

Matematikai, gondolkodasi kompetenciak,

magyar nyelv és

magyar nyelv és irodalom

Személyes és tarsas kapcsolati kompetenciak irodalom

A tanulas kompetencidi, Kommunikaciés Matematika

kompetencidk (anyanyelvi és idegennyelvi), matematika matematika

Matematikai, gondolkodasi kompetenciak

A tanulas kompetencidi, Kommunikaciés Torténelem és

kompetencidk (anyanyelvi és idegennyelvi), allampolgari

Matematikai, gondolkodasi kompetenciék, ifm,eretek —

Személyes és tarsas kapcsolati kompetenciak thrténelem torténclem
allampolgari tarsadalmi és allampogari
ismeretek ismeretek (két valaszthatd

valtozat)

hon- és népismeret

A tanulas kompetencidi, Kommunikaciés

Etika / hit-és

szabad vallis

kompetencidk (anyanyelvi és idegennyelvi), erkolcstan
Kreativitas, a kreativ alkotas, onkifejezés és

kulturalis tudatossag kompetenciai, Személyes

és tarsas kapcsolati kompetenciak

A tanulas kompetencidi, Kommunikaciés Természettudo-

kompetencidk (anyanyelvi és idegennyelvi),
Kreativitas, a kreativ alkotas, 6nkifejezés és
kulturdlis tudatossag kompetenciai, Matemati-
kai, gondolkodasi kompetencidk, Személyes és

tarsas kapcsolati kompetenciak

many és foldrajz

kérnyezetismeret 3-
4. 0.

a kerettantervben ilyen targy
nem szerepel; a tirgy
témakorei beillesztve a hon-
ismeret és foldrajz (1-12.0.)
¢és a természetisme-ret €s
biol6giatantirgyakba; ez
utébbi 1-2. osztalyban més
tantargyakban jelenik meg,
3-12. osztalyban pedig
6nall orakerete van.
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természet-
tudomadny 5-6. o.

a kerettantervben ilyen targy
nem szerepel; témakdrei a
természetismeret és bioldgia
targyban jelennek meg
részletesebben; egyes téma-
korok a kémia, fizika, honis-
meret és foldrajz targyakban
jelennek meg

kémia kémia

fizika fizika

biolégia biolégia

foldrajz honismeret és féldrajz
A tanulas kompetencidi, Kommunikaciés Idegen nyelv Idegen nyelv

kompetencidk (anyanyelvi és idegennyelvi),
Kreativitas, a kreativ alkotas, 6nkifejezés és
kulturdlis tudatossag kompetenciai,
Matematikai, gondolkodasi kompetenciak

els6 és masodik €16
idegen nyelv

az angol és német nyelv 1-
12. osztalyra atalakitva
szerepel a tantervben

a szlovak, spanyol, francia és
orosz nyelvek 4talakitis nél-
kiil szerepelnek a tantervben

A tanulas kompetencidi, Kommunikacios
kompetencidk (anyanyelvi és idegennyelvi)
Személyes és tarsas kapcsolati kompetenciak,
Kreativitas, a kreativ alkotas, 6nkifejezés és
kulturalis tudatossag kompetenciai, Matemati-
kai, gondolkodasi kompetencidk
Munkavallaléi, innovacios és vallalkozéi

kompetencidk

Miivészetek

ének-zene

zene

vizualis kultara

a kerettantervben vizuilis
kultira 6sszefoglalé név
alatt szerepel a festés (1-13.
0.) és a rajz-grafika tanterv
(1-11.0.), valamint a
muvészettOrténet

driama és szinhiz

drama

mozgdképkultira és
médiaismeret

mozgodképkultura és
médiaismeret

A tanulds kompetenciai, Kommunikaciés
kompetencidk (anyanyelvi és idegennyelvi),
Digitalis kompetenciak, Kreativitas, a krea-tiv
alkotas, 6nkifejezés és kulturalis tudatos-sag
kompetenciai, Matematikai, gondolko-dasi
kompetencidk, Munkavallaléi, innovacios és

vallalkoz6i kompetencidk

Technologia

technika és tervezés

részletesen a kézimunka
targyban; az egyéb targyak-
ban valé megjelenése a
kézimunkanal olvashat6

digitalis kultura

digitalis kultara

A tanulas kompetencidi, Kommunikaciés
kompetencidk (anyanyelvi és idegennyelvi),
Személyes és tarsas kapcsolati kompetenciak

Testnevelés és e-

gészségfejlesztés
testnevelés testnevelés
kozOsségl nevelés osztalyfénoki

(osztalyfénoki)
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A tanulds kompetencidi: Kisiskolas korban
a tanulas elsGsorban a tananyag atélésén
és a tevékenységeken keresztil valdsul
meg. A gondolkodasi tevékenységet a ta-
nulasi-tanitasi folyamatokban is az érzé-
sekkel és az akarattal hozzak kapcsolatba.
A késGbbiekben a belsé atéléssé valt ér-
zékszervi tapasztalatokat hatja at a gon-
dolkodas ereje, igy jutnak el tanulok valds
ok-okozati Gsszefiggésekhez.

Kommunnikdcios kompetencidk (anyanyelvi és
idegennyelvi): A tanulasi tevékenységekben
valé személyes jelenlét és az interper-
szonalis érintkezések biztositjak az alapot
ahhoz, hogy a tanulok képesek legyenek
érzéseiket és gondolataikat személyes in-
terakciokban a kontextusnak megfelelé
moédon  kozvetiteni. A mivészetoktatas
célja a szocialis és érzelmi nevelés, az em-
patikus részvétel fejlesztése a kommuni-
kaciéban is. A tanuldk elsé osztalytol két
¢l6 idegennyelvet tanulnak.

Digitilis kompetenciak: A digitalis kultdra
targy anyaga elméleti alapozast és gyakor-
lati nevelési tanacsokat ad a szilSk és a
tanarok kezébe.

Matematikai,  gondolkoddsi  kompetencidk
alatt olyan felkésziltséget értiink, amely
alkalmassa teszi a tanulkat arra, hogy
kiilonb6z6 helyzetekben tudatosan, prak-
tikusan cselekedjenek. A gondolkodasi
kompetencia tobbfajta képességen keresz-
til realizalédik (pl. rendszerezés, kombi-
deduktiv és
keztetés, érvelés) és ezeknek mas tertileten

nativitas, induktiv kévet-

is mikods komponenseknek kell lennie.
Az osztalytanitéi rendszetben a peda-
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gogus a tevékenységeket és a tantargyakat
interdiszciplinaris moédon kezeli, gy a
gondolkodasi kompetenciakat tantargya-
kon ativel6 médon is fejleszteni tudja. A
praktikus gondolkodas fejlesztése a Wal-
dort-iskola egyik legfontosabb térekvése.
A személyes és tirsas  kapesolati Rompe-
tencidk: A tanuldk szocialis képességeinek,
egyuttmikodési készségének, egymas felé
fordulasanak fejlesztése, a

Waldorf-iskola egyik legfontosabb fela-

gyakorlasa

data. Az egyiittmtkoédésen alapuld tand-
las, a kozbs mivészeti el6adasok, fellé-
pések az Onismeret, a tarsas egyuttélés
megalapozéi. Az inkluziv kozOsségépités
az el- és befogadd, egylittmikods és
Osztonz6 1égkdr kialakitasat jelenti az
iskolaban.

A kreativitds, a kreatiy alkotds, onkifejezeés és
kultnrilis tndatossdg kompetencidi: A mivé-
szetl nevelés éves zaromunkai 8. és 12.
osztilyban a tudatos ember nevelését
célozzak meg. Az els6 vizsga nyolc év
tanulmanyaira valé visszatekintés, a maso-
dik- a tizenkét éves Waldorf-képzés leza-
rasaként a tanulé jovendS életutjanak
iranyai felé mozdul. A tanulé képessé-
geiben kiteljesedve déntéseket meghozni
tudé emberként hagyja el az iskolat. Az
aktiv tanuldson keresztil fejl6dik a kreativ
gondolkodasuk.

Munkavillaldi,
kompetencidk: a Waldorf-pedagdgia harom

innovdcids  és  vdllalkozdi
alappillére az élet-, a szocialis- és a gazda-
sagi ismeretek. A pénz szerepének tudatos
végiggondolasan alapulé gazda-sagtan —
tanterv célja 6t6diktSl nyolcadik osztalyig
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alapvet6 gyakotlati-logikai kész-ségeket
kialakitani. Az egyéni és csoportos kezde-
ményez6készség az innovaciés kompe-
tencia megszerzésének alapja. A projekt-
szemlélet, a tantargytombosités, az éves
munkdk, a muavészeti projektek, a min-
dennapi élethez valé kapcsolddas igénye a
vallalkozéi attitdd kialakitasat segitik.

A fentiek alapjan a Waldorf-kerettanterv
pedagbgiai-nevelési szemlélete ol illesz-
kedik a kompetencia-fejlesztésre épitd
tanulashoz, Osszhangban all az aktualis
Nemzeti alaptanterv és az BEurépai Unid

ajanlasaival.

Projektalapu tanulas

Témank fontos ecleme az interdisz-
ciplinaritas, ezért a Waldorf-pedagdgia le-
het6ségeit a projektalapd tanulas szem-
pontjabdl is attekintjik. A 20. szizad
pedagdgiai

meghataroz6 eleme az aktiv tanulds,

valamennyi elképzelésének
melynek koézéppontjaban a tanulé aktiv
tevékenysége all, ahol el6térbe keriil sajat
elképzelése, 6nallé gondolatainak megfo-

A
valtozatos tevékenységek utjan alakitjak ki

galmazasa ¢és kozreadasa. tanulok
sajat tudasukat, mik6zben kritikusan érté-
kelik az elsajatitandé ismereteket, mely
segitheti a késGbbi reflektalast, és egyuttal
felkeltheti bennik a visszajelzés igényét.
Amennyiben a feladatok felkeltik kivan-
csisagukat, el6térbe keril a probléma-
megold6 gondolkodas és a kreatfv, 6rém-
teli tevékenység. Az aktiv tanulds ered-

ményességét a pedagdgus facilitatori sze-
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repben segitheti. Az aktlv tanuldshoz
kapcsolodd  tanulasi-tanitasi modszerek:
autentikus-,  felfedezéses-  (discovery),
kutatasalapu- (inquiry-based), jelenséga-
lapi- (phenomenon-based), problémaa-
lapt- (problem-based) és a projektalapu
(project-based) tanulds (Katona és tsai.,
2020).

A projektalapd tanulds soran a tanulok

ktlénb6zé
gyljtve, egy kozosen valasztott komplex

forrasokbdl  informaciokat
témardl hoznak létre egy produktumot
vagy el6adast (Great Schools Partnership,
s.aa.). A cél a tarsadalmi kornyezet és az
iskolan kivili programok tanuldsba tor-
téné bevonasa a készségek nagyobb ko-
rének mozgositasaval. A projekt produk-
tumanak létrehozdsa akdr t6bb héten vagy
hénapon at is folyhat, és nem feltétlentil
kotédik tantargyakhoz, tanérahoz (Kato-
na és tsai., 2020).

Petr6ezi (2020) szerint a 2020-as Nem-
zeti alaptantervben Az egységességrdl és a
differencidldsrol, valamint a modsgertani alap-
elvekrd] 53000 fejezetben korszerd pedagdgiai
médszerekkel talalkozhatunk, megjelenik:
az aktly tanulds, a tanuléi kompetencia-
tejlesztés, az egyénre szabott tanuldsi lebetd-
sége biztositasi kotelezettsége, a tanuldi
egyiittmiikidésen alapuld tannlds, valamint a
t5bb multidiszeiplindris ora megszer-vezésére
iranyul6 ajanlas. Ezen foglalkozasok soran
a tanulok a tudnivalok integralasan ke-
resztill egyszerre tobb tudomanyteriilettel
ismerkednek meg. A ‘zandrok kooperilisa
soran a tobb tantargy ismereteit integrald
témakat feldolgoz6 foglalkozasok kozos



OxIPO

tanitas keretében val6ésulnak meg, ezéltal
er6sodik a tanari egytittmikodés.

A Waldorf-pedagogia alapeleme az
epocha, olyan témakorokre szervezett cik-
likus tanulasszervezési eljaras, melyben az
egyes logikailag Osszetartozé témakorok

(pl.

tdmbésitve keriilnek targyalasra: egy ideig

kémia-fizika-biolégia  tantargyban)
nagy 6raszamban van napirenden a téma,
majd utina a kdvetkez6 idSszakban a
tantargy szinetel, és mas targy téma-
korére keriil sor egy masik epochaban
(Segédanyag Waldorf-intézményben tan-
feliigyeleti ellenérzést vagy pedagégus-
mindsitést folytatdé szakérték szamara,
2019). Az epochalis (korszakos) oktatas
egyfajta tantargytombdosités, ahol a magas
6raszamu id6szakokban (epochikban) le-
het6ség nyilik a tanulokézpontd médsze-
rek, példaul a projekt alkalmazisara. A
féoktatas targyai (pl. torténelem, ember-
tan, allattan, kémia, matematika, geo-
metria stb.) nem 45 perces 6rakeretekben
jelennek meg, hanem 3-4 héten keresztiil
tombositve, Osszefiiggd egészként, jellem-
z6en a nap elsé két 6rajaban megszakitas
nélkul. A témaban élést” az Orarend
tobbi 6raja is timogatja. Ha a tanuldk a
reneszansz muvészetrdl tanulnak a féok-
tatdas ideje alatt, akkor a rajzérikon az
éppen aktudlis technikaval reneszansz
szobrokat, épiileteket rajzolnak, a drama-
orakon reneszansz szévegeket dolgoznak
fel, az osztalyterem falain a folyamatban
1évé epocha produktumai lathatok, tehat
az osztaly aktivan benne él a témaban. Ez
oraszervezés

a korszakos elGsegiti  a
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tananyagban valé elmélytlést, a figyelem
és az érdekl6dés tartdés fokuszaltsagat,
illetve lehet6vé teszi, hogy kiloénb6zé
megkozelitésben, valtozatos eszkozokkel
és munkaformakkal sajatitsanak el egy-egy
témakdrt. Az interdiszciplinaritas ereden-
dbéen jellemzé a Waldorf-pedagdgidra,
lasd epochalis rendszer. Ezt a Nemzeti
alaptanterv a kulcskompetencidk és a
muveltségi terliletek strutarajaval és egy-
masra épitettségével erdsiti. A fentiek
alapjan elmondhat6, hogy a Waldort-
pedagbgianak kivaléak a lehetGségei az
aktfv tanulas, esetiinkben a projektalapu
tanulds szempontjabol.

A tantargytombosités lehetGsége bar-
melyik iskola szamara elérhetS. Nyilvan-
valdan Osszetett feladatrél van sz, mely-
nek megvaldsitasa azonban nem lehetet-
len. Amennyiben a kérnyezeti nevelés
lehet6ségeirdl gondolkodunk, a projekt-
alapt tanitds-tanulds modszere kézen-
tekvé megoldasként kinalkozik, hiszen ez
a terilet nem a természetismeret vagy
kérnyezetismeret targyakban jelenik meg,
hanem kereszttantervi tartalomként, a-
mely barmelyik méveltségi tertileten integ-
ralhaté.

Fenntarthat6sagra nevelés

a waldorf-iskolakban

A kornyezeti tudatossag elsésorban a
kornyezethez fz6d6 érzelmi viszonyulas
bazisain nyugszik; ez a fajta ,érzelmi
rahatas” a Waldorf-pedagogia sajatossaga.
A természeti és épitett koérnyezet isme-
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retét, a szeretS, félté és védé gondol-
koddasmédot nem lehet a gyerekbe suly-
kolni — természetes anyagokra épitkezd
kornyezetben, élményszerzéssel, a gyet-
mek érzelmeire és érzékeire erésen hato,
kreativitasat fejleszté6 muvészeti nevelés-
sel, felfedez6-kutat6 tevékenykedtetéssel,
dramapedagdgiaval — melyek a Waldorf-
pedagbgia eszkozei, sajitjal — nagyobb
esélyiink van egy természetszeret$ és ezal-
tal védé szemlélet kialakulasara. A gazdag
érzelemvilagh ember mindig fogékonyabb
az Ot ér6 hatasokra, a kornyezetével
sokrétibb a kapcsolata. A természetsze-
retet, a kornyezetvédelem eziltal eviden-
ciaszerlen adodik, mert kozvetlen a
kapcsolat az emberi 1ét és a természet
kozott. A kornyezettudatos magatartas
alapigényként jelentkezik az iskolafenn-
tartéi és az iskolamtkodtetéi oldalon. A
Waldorf-iskoldk tantervének feléptilésébdl
pontosan kivilaglik, hogy mar az alsébb
osztalyokban térekednek folyamatos kap-
csolat kialakitisara a valds vilaggal és a
vilag természetes folyamataival. A tanulok
olyan  Onfenntarté  természetességgel
mikods  torténelmi-gazdasiagi mestersé-
gekkel, tevékenységekkel talalkoznak, és
olyan, sok esetben régi-népi eljarassal,
gyakorlatokkal ismer-kednek meg, aminek
onmagaban példa-mutaté értéke van. A
fels6 tagozaton pedig a természet-
tudomanyi tanterveknek tematikailag is
részét képezik ezek a kérdések, ami
ismeretek  koncentrikus

biztositja az

bévilését, elmélytlését (A magyar Wal-
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dorf-iskoldk kerettanterve az 4altalanos
iskola 1-8. évfolyama szamara, 2020).

Természetes anyagokra épitkezd

kérnyezet- és targykultra

A Waldorf-pedagdgia nagy hangsulyt
fektet a sajat tapasztalatokbol szarmazéd
sokrétl élmény feldolgozasara. A sokféle
mindség, kilonboézGség megtapasztalasa,
atélése céljabdl a természetes anyagok
hasznalatat preferaljadk a mdanyag esz-
kozokkel szemben. A kisgyermeket kor-
nyezé felnétt vilag felel6ssége és egyben
feladata, hogy biztositsa az ingergazdag
tizikalis és pszichés kornyezetet, és hogy
ne ,,csapjak be” érzékleteiben a fajsuly és
a felileti viszonyokat ,tévesen” repre-
zentalé targyak (Segédanyag Waldorf-
intézményben tanfeliigyeleti ellenérzést
vagy pedagégusmindsitést folytatd szak-
érték szamara, 2019).

Az osztalytermi és iskolai évszakasz-
talok a természet ritmusanak, évszakon-
kénti valtozasanak, megtjulasanak, a ter-
mészettel valé Gsszhangnak mindennapos
megélésére hivatottak. A tananyagok fel-
dolgozasanal, a muvészeti foglalkozaso-
kon, kézmives tevékenységeknél vala-
mennyi évfolyamon megjelennek a gyere-
kek altal gyijtott természetes anyagok és
eszk6zok (termések, viragok, agak, gycke-
rek, levelek), és -alapanyagok, mint a
gyapju, méhviasz, agyag. Az osztalyterme-
ket, az iskola épiletét jellemzSen a
gyerekek, a szil6k és a pedagdgusok
koz6s, természetes anyagokbol készitett
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alkotdsai, batikolt textilidk, kulonbozé
faragvanyok, agyagedénykék, vesszébol
lampaernySk, kosarak diszitik. A gyerekek
székein a szil6k dltal készitett nemez-
parnak foglalnak helyet. A természetes
anyagokra épitkez6 kornyezet- és targy-
kultdra is azt segiti, hogy minél kézelebb
kertljenek a természethez, annak szerves
részeként vigyazzanak mindenre, ami
O6ket. A Waldorf-iskolak

sajatossagai kozé tartozik, hogy a gyerekek

korulveszi

maguknak kotik meg a fafurulydjuk tokjat,
a gyermek elsé hangszerét (lirat) pedig a
szil6k faragjak meg fabol. Természetes
anyagokbdl késziilt hangszereket hasznal-
nak, méhviasz krétat, névényi alapanyagi
akvarell festéket.

A vizualis- és kornyezeti

nevelés 6sszefonédasa

A kornyezeti nevelés és az alkotd te-
vékenységek Osszekapcsolddasa mind a
vizualis nevelés anyag- és eszkozhasz-
nalataban, mind a feldolgozasra, bemu-
tatasra kerils témakban megnyilvanul.
Feladatként jelenik meg a természetben
rejlé  torvényszeriségek, szabalyszertsé-
gek megfigyelése és megragadasa vizualis
kifejez6eszkozokkel. Mig az alsé tagozat
hangsulyos anyaga a szinek vilagaval valé
ismerkedés és az allat- és novényvilag
felfedezése, addig a fels6bb évfolyamo-
foldrajz
ismeretanyagait kisérik a rajz-festés orak.

kon a torténelem,

targyak

Az els6é 3 évben az €l6 kornyezetrdl, a

megszemélyesitett természeti, kornyezeti
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jelenségekrl szo0l6 mesék dominalnak a
tanitasban, azonban a 9. évben kezd6ddo
Steiner altal Rubikonnak nevezett kor-
osztaly mar igényli a valésagos elemeket a
torténetekben, ezt a paraszti kultdraval
val6é ismerkedéssel segitik. A 4. osztalyban
a valoésagos elemet a tarak, faluhazak,
parasztudvarok, templomok, malmok,
muzeumok latogatasa biztositja. Jellemzé
vizualis feladat a térképrajzolas a sztkebb
kornyezetiikr6l — fejbdl,  feliilnézetbol
(Carlgren, 2013).

A kordbban mar emlitett formarajz olyan
Waldorf-specifikum, ahol a tanité mond
egy mesét, amelyben az adott szereplé —
kalandokat ¢l at, kilonféle (geometrikus,
természeti) formakkal taldlkozik, azokat
alaposan megfigyeli. Mindezt szavakkal
képszeren részletesen lefrja, elmondja,
azutan lerajzolja, s 6t kovetve lerajzoljak a
gyerekek is. Mindezek az elemek egyetlen
képben egyesiilnek, egyenesekbdl és gor-
békbdl all6 szines rajzban. Ezek a mesék,
jatékok és mozgasok vezetnek el az 5.
osztalyig, ahol a formarajz belend a sza-
badkézi geometriaba (Catlgren, 2013).

Place-based jellegti projektek

a waldorf-iskolakban

A Waldorf-iskolak az éltalinos iskolai
évek els6 felében kiemelt fontossiginak
tartjak a rendszeres kapcsolatot az erd6-
vel, a természeti kornyezettel. Ahol ezt az
iskola helyi adottsagai megengedik, ott az
iskolai élet szerves egészébe emelik be az
erd6jarast, ahol erre nincs lehetGség, ott a
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kornyezé tajat. Nem az id6jaras hatarozza
meg, hogy alkalom nyilik-e az erdd
felkeresésére, hanem a gyerekek alkal-
mazkodnak megfelel6 ruhazatukkal a
valtakozé idSjarashoz: a tizé napsiitéstdl
a szakad6 es6ig. Ennek koszonhetSen
lehetéség  nyilik megismerni az erdd
Osszes arcat. Az érzékszervi tapasztalatok
teszik lehet6vé a gyermekek szamara a
vilag megismerését. Minél t6bb termé-
szetes targgyal és él6lénnyel talalkozik é16
kozegében a kisgyermek, annal jobb alap
képzédik a késébbi tantargyak meg-
értésére. Waldorf-specifikum a fira ma-
szas tudomanyanak elsajatitasa.

Mig az alsé évfolyamokon a kdrnye-
zettudatossag alapjait sajatitjak el tanulok

(az iskola kornyékén él6 allat- és névény-

vilaggal ismerkednek meg), addig a
harmadik  osztilyban a  fSldmtvelés

epocha keretében olyan tanulmanyi kiran-
dulason vesznek részt, amelyen a fold-
miveléssel, a névénytermesztéssel és al-
lattenyésztéssel talalkozhatnak aktiv részt-
vevéként. A paraszti életméddal valo is-
merkedés soran a kilonféle haszonno-
vények-, allatok fejl6dését a magtdl egé-
szen a feldolgozasig koévetik. A prog-
ramokban mindig a megélt munkalkodas
soran  megtapasztalt  erfeszités, az
atlathaté folyamatok megélése dominal.
Ezen kivil is adédik lehetSségiik erdei
iskola keretében természetkozeli tdjakkal,
ll.

merkedésre.

a tagabb kornyezettel valé megis-

A harmadik osztaly egyik nagy kihivast
jelents feladata a f6ldmtvelés epocha és a
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hazépités. Ez egy koézos munkalkodast
jelent valamely nagyobb volumend alko-
tason, lehet ez kuckd épitése, kemence
vagy éppen
kialakitasa. Altaliban az iskola udvarin

készitése egy fakerités
épitenek kozosen 3-4 nap leforgasa alatt
egy objektumot. Egy hazépit6 projektben
el6szor a féoktatason van szé6 pl a
hazépités kialakulasarél, a paraszthaz
telépitésérdl (képek kiséretében), melyet le
is rajzolnak a gyerekek. A késébbiek soran
a szakorakon részt vesznek a szuldk is, és
elkezdbdik a ko6zds munka. A munka-
latokat a szil6k jelenlétiikkel, munka-
jukkal, épit6anyaggal tdimogatjak. A befe-
jezést tObbnyire egybekotik egy udvar-
szépitéssel, melyre az egész iskola
kozosségébdl varjak szilket és gyere-
keket. A szil6i Osszefogasnak kdszon-
hetéen igy a gyerekeknek val6di munka-
élményben van részitk. A Waldorf-peda-
gbgia nagy hangsulyt fektet a csaldd aktiv
és alkotd részvételére az iskola életében,
el6segitve és erdsitve a csaladi és iskolai
nevelés egységét.

Boland és Demirbag (2017) szerint az
akadémikusok mar felismerték a PB- és a
Waldorf-pedagoégia kapcsolatat, sét az el-
s6 igazi PB-pedagdgianak tekintik. O ma-
ga is leszbgezi, hogy elméletileg a
Waldorf-iskoldk és 6vodak a PB-elveit
kozvetitik és gyakoroljak mar t6bb mint
szaz éve. Ugyanakkor felteszi a kérdést,
vajon tényleg ez mikodik-e a Waldorf-
oktatasban nemzetkdzi szinten? Megvan-e
minden Waldorf-intézménynek a sajatos

jellege, a helyi kultirahoz, tirsadalomhoz,
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kornyezethez valé kapcsolédasar Eléfor-
dulhat-e, hogy az angliai iskolakban vagy
inkabb

érezheté a tanterv, mint ,helyinek”? Ha

akar Hawaii-n ,németesnek”
igen, jo-e ez igy, kell-e ezzel a jelenséggel
foglalkozni, ezen gondolkodni? Milyen
mértékben és milyen médon valésithat6
meg a steineri pedagdgia a vilag kilon-
bo6z6 pontjain?

Boland azt hangsilyozza, hogy minden
iskola egy kulturalis, geog-rafiai, politikai
kornyezetbe agyazodik, minden régionak
és orszagnak megvan a maga torténelme
és nézépontja, melybdl a vildgtérténelmet
magyarazza és szemléli. Bz tikrozodik a
tantervben, és meg is kell jelenjen termé-
szetes modon, {gy valik autentikussa,
élové. Ugy véli, a tanterv egy €16 dolog
kell legyen, ami aktualizalhat6, figyelembe
veszi ezeket a tényezSket és az aszerint
tanité pedagdgusok is azonosulni tudnak
vele. Korabbi kutatdsai alapjan az id6, a
hely és a k6zosség kontextusaban hoz fel
példakat és intéz elgondolkodtaté kérdé-
scket a nagyrészt Waldorf-pedagdgusok-
bél all6 hallgatésagahoz (Boland, 2016).

Kreativitassal tanitas

A PB és Waldorf-pedagogia cselekvés-
és élményalapu pedagdgidja szintén nem
4j keletd. Az élménypedagogia fogalma a
20. szazadtdl hasznalatos és a reformpe-
dagogiaktol elvalaszthatatlan, de gyokerei
régebbre nyulnak vissza. A 17. szazadban
mar Comenius is emlit élményalapi maéd-
szereket, mint példaul az ,,iskola, mint
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ahol
torténik a tanulds, vagy példaul John

szinjaték”, a jatékon keresztil
Locke is hangsilyozza a megismerés,
tapasztalds fontossagat, a természet iranti
érzékenységet, illetve az 6nallé probléma-
megoldas, kutatds timogatasat. Rousseau
pedig felhfvja a figyelmet a tanuldsi
kornyezet meghataroz6é szerepére. John
Dewey: Experience and Education c. kbnyve
(1938) tulajdonképpen az elsé publikalt
élménypedagdgiai tanulmany, mely kiin-
dulasi alapot ad. Feltételezi, hogy az
ha

minéségi és valédi élményt nyujt a didkok

oktatds akkor valhat hatékonnya,
szamara. Maslow (1964) megkozelitése a-
lapjan ide kapcsolhat az un. csucsélmény
amely az

generalasa, Onmegvaldsitas

érzetét, boldogsagot ¢és  kielégiiltséget
hozza magaval. Tobbféle kontextusban
lehet jelen, mint példaul egy kreativ
tevékenység vagy a természet élvezete. A
csucsélmény 6réme Osszekapcesolodhat a
kreativ problémamegoldas, alkotéfolya-
mat felszabadito,
Mez6 K., 2015).

A Waldorf-pedagogia is élménygazdag-

energizalé hatasaval

sagra torekszik, nagyon tudatos és szisz-
tematikus modon. Klein (2020) szerint a
konstruktiv  kreativitas belsé  feltételei
kozé tartozik 1. a nyitottsdg az élmé-
nyekre, 2. az értékelés bels6 szintere és 3.
a szabad jaték a gondolatokkal, formakkal.
Ahol ez a harom feltétel teljesil, ott
konstruktiv alkotas sziiletik. Aki nyitott az
élményekre, annak belsé és kilsé kész-
tetései (formak, hangok, szinek, érzetek,
emlékek) akadalytalanul végigfutnak az
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idegrendszerén, ugy élve meg a jelen-
ségeket, ahogy azok az atélés pillanatdban
keletkeznek.

A Waldorf-pedagégia a fogalmak, elkép-
zelések, észlelések, érzékletek kozott
falak atjarhatésagat biztositja azzal, hogy
az egyes targyak tanitasat ugy tervezi és
formalja, hogy a tanulasi-tanitasi folya-
matok tudatosan hassanak egy masik
miveltségi teriileten megszerezhetd kész-
ségekre, képességekre is. Nemcsak a
hasonl6 muveltségi- ¢és tudomanyterii-
leteket kapcsolja 6ssze, hanem a human-
és real targyak kozotti atjarhatésagot is
figyelembe veszi.

A kreativitas alapvets feltétele, hogy az
alkotas értékét ne a kilvilag dicsérete vagy
kritikaja hatarozza meg (Klein, 2020). A
Waldorf-iskola nem osztalyzatokkal érté-
kel. Célja segitséget nyujtani ahhoz, hogy
a gyermek a fejlédési utjan haladva képes
legyen kivalasztani a neki megfelel6
tanulasi formakat, igy valjon a vilag felé
nyitott, testileg egészséges, lelkileg szabad
és szellemileg kreativ emberré, aki tiszta-
ban van sajat értékeivel. Az érdemjegyek-
kel torténd osztalyzas helyett az értékelés
folyamatiban a Waldorf-tanuldk alkoto
résztvevéként vannak jelen. Ennek soran
egy valasztott (elméleti, muivészeti ¢és
gyakorlati 6sszetevéket tartalmazo) témat
dolgoznak fel egyénileg projekt jelleggel
az ¢év soran, melyet a tanév végén
bemutatva hitelesebben adnak szamot
arrol, mire képesek val6jaban.

A kreatlv tanulas feltétele a tanitds-

tanulas folyamataban, hogy a tanulok a
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megfelel6 inputot a megfelel6 tanuldsi
kornyezetben megkapva, azt kognitiv és
emocionalis médon is feldolgozzak, mely-
nek sikerességét az organizicid, azaz a
teljesitmény  eléréséhez vezet6 folya-
matok szervezése biztositja. Ez a lényege
réviden az OxIPO-modellnek (Mez§ és
Mez6, 2019b), mely hatékonyan alkal-
mazhat6 tanulasfejlesztési és egyéb mod-
szertanok kidolgozasa esetében, tanul-
manyunk kiemelten
direkt

ségfejlesztés

szempontjabol a

indirekt tanulds és

illetve

és

képes-
teriiletén, segitheti
mivészettel nevelési médszertan kidolgo-
zasat, tovabba interdiszciplinaris kutata-
sokat (Mez6 és Mez6, 2019b).

A kreativ iskola legfébb jellemzbje a
kreativ folyamatot segit6 tanulasi kor-
nyezet, ahol az iskola mindent elkévet
annak érdekében, hogy megismerje a
A érdeklodési

érdéke, tanulasi stilusa, csaladi kérnyezete

tanulét. tanul6 kore,
olyan hozzaadott értéke a kreativ isko-
lanak, amelyre érdemes id6t szanni (Vass,
2012).

A Waldorf-iskoldk legfontosabb neve-
lési elveinek egyike a gyermek személyi-
ségének minél mélyebb és sokoldalubb
megismerése, a benne rejl6 értékek felfe-
dezése, ezek gondozasa, megadva minden
lehet6séget a kibontakoztatasukhoz. A
kreativ iskola masik fontos jellemzdje a
hatékony egyiittmikodés, amely egyszerre
jelenik meg a tanari csoportokban, a
projektekben, a kozbsségi programokban
és a bizalommal teli 1égkérben (Vass,
2012).
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A Waldorf-iskoldkban a mivészeti tani-
tas fogalma kiilonb6z6 formakban valo-
sulhat meg: 1. a tanarok maguk is a kiilén-
féle muvészeti 4gak, formak gyakotldi,
ismerdi, 2. muUvészi modszereket alkal-
maznak az oraikon (festés, rajzolds, szava-
las, zene stb.), 3. a tanulas-tanitds folya-
matara struktdrijaban is muavészi ere-
detiség, képalkotas és kreativitas jellemz6,
4. a tanuldk hangulatanak befolyasolasira
megfelel6 esztétikai kornyezet teremtésére
torekednek.

Konkluzié

Jelen tanulmanyban arra vallalkoztunk,
hogy megvizsgaljuk a place-based- és a
Waldorf-pedagdgia kozés pontjait, ami-
hez az ismeretelméleti hatteriikre térténd
ratekintés nyujtott segitséget. A fentiek
alapjan szamos dologban kiilénbézik. Mig
a Waldorf-pedagdgia a steineri szellem-
tudomdny, az antropozofia emberképén
alapszik, mely az embert test, 1élek és
szellem harmas egységeként értelmezi a
mivészet-tudomany-vallas ~ harmonikus
egyuttallasaban, addig a PB-pedagdgia
nem szellemi és/vagy spiritudlis princi-
piumokra épit, sokkal inkabb a demokra-
tikus nevelés 4altal a demokratikus értékek
és a tarsadalom éltetése a célja. Modszerel
nem teljesen egzaktak. Azok egyfajta cél-
és keretrendszert adnak kilénb6z6 tand-
lasi modellek Gsszekapcesolasara, melyek
az adott iskolara, helyre, kozosségre
szabhatok. Nincs egy személyben szellemi
atyja inkdbb  tobb

kiemelked6 PB-oktaté munkdssaga, jol

és megteremtdje,
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mikoéds intézmények adnak iranymu-
tatast, és kozvetitik az évek soran kikris-
talyosodott alapelveket, és egyben folya-
matos megujulas figyelhet6 meg. Azt vall-
jak, hogy ha a PB-oktatas erbteljes,
személyre vagy csoportra szabott, Gj és jol
miksédd tanulasi modellekkel parosul, az
egy magasan funkcionalé demokriciat,
fenntarthat6 moédon fejlédé tarsadalmat
eredményezhet,

melynek polgirai ol

informaltak és  elkotelezettek. Bar ez
megegyezik a Waldorf-pedagogia céljaival,
mégis egészen mas paradigma mentén
mikédik.

A Waldorf-iskoladkat vildgszerte a sziil6k
hozzak létre gyermekeik szamara, miutan
el6zbleg két-hairom éven at a steineri
pedagdgiat érték kézremikédésével elmé-
letben és gyarkorlatban tanulmanyoztak.
Ezek az intézmények vildgszerte egységes
elvek alapjan muikodnek, de a kornye-
zethez adaptdlédva, egymdstdl mégis je-
lentésen kilénboéznek. Mig a Waldorf-
iskolak szervezetének és mikodésének a-
egyes

Waldort-paradigman belil, a steineri el6a-

lapelvei az intézményekben a
dasokkal 6sszhangban valosulnak meg,
addig a PB-pedagbgia esetében nem
beszélhetiink hasonlé emberképrdl.  A-
zonban mindkét pedagogia k6zos vonasa,
hogy a helyi sajatossagoknak megfelelGen,
gyakorlat-centrikusan szervezédnek, ill. a
tarsadalmi aktivitison és a természet, az
él6lények tiszteletén alapulnak. A PB-
pedagogia és a  Waldorf-pedagdgia
tovabbi k6z0s pontjai, hogy valdsagos
feladatokat nyudjtanak, névelik a tanulok
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onallésagat, autonémiajat. Olyan célokat,
motivaciokat biztositnak, mellyel a ko-
z6sség azonosulni tud. Az egylittmikodés
fejleszti a toleranciat, az empatiat. A
differencidlt szerepvallalas, munkameg-
osztas sikeresélyeket nyujt a kozdsség
minden tagja szamara. A tevékenységen,
tapasztalaton alapulé tanulds képesség-
fejleszté hatasu, néveli a természetes,
spontan tanulds aranyat. ErGsiti a tanulok
felel8sségtudatat, javitja dontésképessé-
giket, s ezen keresztil Onismeretiket.
Bevonja a tevékenységbe a tanuldk isko-
lan kivili idejét is. Lathatéva teszi szd-
mukra a koézvetlen egyéni és kozOsségi
hasznosulas fogalmat. Mindkét pedagogia
arra nevel és tanit, hogy a tarsadalom mas
tagjaival egylitt olyan kozosséget legyenek
képesek alkotni, ami megfelel a kor
kérdéseinek, kihivasainak. A tanuldkat
onallé felelésségtudatra neveli, akik sza-
badsagukkal felelésen képesek banni, akik
szocialisan érzékenyek. A tanulokban a-
lapvetéen meglévs, a kornyezetitk és a
vilag iranti nyitottsagra alapoz. A fentiek
alapjan  kijelenthet6, hogy a minden
teriiletet atsz6vé muvészeti és kornyezeti
nevelés hatasaként a tanulék alkotoké-
pessége, kreativitaskésztetése, probléma-
megoldé érzékenysége és a természetiranti
ill.
ségekhez és a természethez fz6d6 po-

érzékenysége, az alkototevékeny-
zitfv  szokasaik és attitddjik sokoldala
tamogatast kap a Waldorf-pedagdgidban
és a PB-oktatasban egyarant. Mindkét
pedagbgia kézéppontjaban a felelés élet-
vitelt folytatd, kornyezetét nem vissza-
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utasitd, hanem emberségesebbé tevd
emberkép all.

Az altalanos nevelési célok kézott ma
kiemelt helyen all a kreativitasra nevelés és
ezzel Osszefliggésben a problémamegoldd
képesség, a kritikai gondolkodas fejlesz-
tése. Nagy sziikség lenne arra, hogy kivil-
6], objektiven és tudomanyos igénnyel
keriiljon feldolgozasra az alternativ peda-
gogiak hatdsa a kreativitasra, a kritikai
kilonds  tekintettel  a
Waldort-iskoldkban. A

pedagdgusképzés oldalardl fontos lenne

gondolkodasra
magyarorszagi
megfogalmaznunk, hogy ma milyen
elvarasaink vannak az iskolaval szemben
és mi ebben a muvészettel nevelés, ill. a
koz6sség szerepe? Mit és hogyan tudunk a
PB-pedagdgiabdl és a Waldorf-médsze-
rekbdl hasznositani a kézoktatasban?

A hazai kézoktatasban folyé mivészeti-
és kornyezeti nevelés szinvonalat jelent6s
mértékben javithatna a mar gyakorld
pedagégusok tovabbi médszertani kép-
zése, egy Uj, merSben eltérd szemlélet
eliiltetése, megerdsitése, a technikai felté-
telek javitasa. A pedagogusképzés nem
csak a kornyezeti nevelés tanitasaban
szorul reformokra — a téma hihetetlentl
gazdag és aggasztoan aktualis. A PB- és a
Waldort-pedagogia  keresztmetszetében
elhelyezkedd, a kézosségben és a kézos-
ségért végzett alkotd tevékenységek soran
elsajatitott attitidok, kedvtelések doéntd
jelent6séggel birhatnak a felnévekvs ge-
neraci6 életében, igy ezek kutatdsa kiemel-

kedé fontossagot kényvelhet el.
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