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LECTORI SALUTEM!

Mez6 Ferenc (PhD)

f6szerkesztd

Tisztelt Olpaso!*

Orémmel  tolt el hogy az OxIPO
interdiszciplinatis e-folyoirat 2020/4. sza-
manak Olvaséi  koézott  udvozolhetjik
Ont! Ebben a lapszamban a human infor-
maciofeldolgozas sokszinG vilaga tarul
elénk.

A sort r6gtén Foldon kivili 1étfeltételek
biztositasat érint6 asszociaciok Gsszefog-
laldsa nyitja: a Mez6 Ferenc és Mez6
Katalin altal tolmacsolt képzettarsitasokat
az V. Nemzetkézi Interdiszciplinaris
Konferencia résztvevéi alkottak meg sajat
tertletikkel

multidiszciplinaris  kutatdsi

kapcsolatban.

*Kedves Olvasé! Ha az OxIPO mozaikszé az On
szamara még nem ismerds, akkor javasoljuk, hogy a
lappal val6o ismerkedést jelen szamon tul az alabbi
témafelvet tanulmany megismerésével kezdje:

Mez3 Ferenc és Mez6 Katalin (2019): Az OxIPO-
modell - az kutatasok egy
lehetséges OxIPO -
interdiszciplindris tudomanyos folydirat, 2019/1, 9—
21. doi: 10.35405/OXIPO.2019.1.9

interdiszciplinaris

értelmezési kerete.

Ezt koveten Bancsi Zoltan és Mezd
Katalin a szinhazpedagogia fejlesztépe-
dagogiai szereplehetSségére hivja fel a
figyelmet.

Szabéné Balogh Agota a kognitiv ké-
pességek informatikai alapu fejlesztésével
kapcsolatos kutatasi eredményeirdl kézol
beszamolét.

Sim6é Ferenc Zoltan Sigmund Freud
letmtvével, a Freudiana-val kapcsolatos
vitatott kérdéseket vilagitia meg, bemu-
tatva mind a partolok, mind a kritikusok
felvetéseit.

Betak Norbert és Szabé Tibor méd-
szertani tanulmanyukban a Lego-esz-
kozokkel segitett térszemlélet-fejlesztés
tapasztalatait, ajanlasait mutatjak be.

Ezt kévetben négy tehetséggondozo
muhely révid bemutatkozasa kovetkezik.
Kovacs-Terge Anita a debreceni Mesekert
Ovoda, Té6th Tlona és Kormos Dénes a
JNO az esély!”, Mez6 Ferenc és Mez6
Péter Dianiel az ,Innovaciés Stidium
(2020/2021)”, végul Mez6 Katalin és
Mezé Lilla Déra a ,Hoélgyek a tudo-
manyban (2020/2021)” tehetséggondozd
projekteket/mihelyeket mutatjik be.

A lapszamot zard recenzié rovatban H.
Toth Istvan és Réti Tamas mutat be
mese-, illetve zenepedagdgiai teriileten
haszonnal forgathaté muveket.

Kellemes és hasznos barangoldst kivin a bu-
man informdcidfeldolgozds vildgdban:

Mezi Ferene
flszerkesztd
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INTERDISZCIPLINARIS ASSZOCIACIOK
A FOLDON KIiVULI ELETFELTETELEK MEGTEREMTESE TEMAVAL

KAPCSOLATBAN
Szerzdk: Lektorok:
Mez6 Ferenc (Ph.D.) Nemes Magdolna (Ph.D.)
Eszterhazy Karoly Egyetem Debreceni Egyetem
(Magyarorszag) (Magyarorszag)

Mez6 Katalin (Ph.D.)
Debreceni Egyetem

(Magyarorszag)

Szabéné Balogh Agota (Ph.D.)
Gal Ferenc Egyetem
(Magyarorszag)

Elsé szerzb e-mail cime:

ferenc.mezol@gmail.com ...¢és tovabbi két anonim lektor

Absztrakt

Jelen tanulmany a V. Nemzetkézi Interdiszciplinaris Konferencia (2020) résztve-
véinek sajat kutatasi teriiletiik és a Foldon kiviili életkriilmények megteremtésének
témaja k6zotti (esetenként tavoli) asszociacioit foglalja Gssze.

Kulcsszavak: Grkutatas, életfeltétel

Diszciplina: interdiszciplinaris

Abstract:

INTERDISCIPLINARY ASSOCLATIONS RELATED TO THE TOPIC OF THE

CREATION OF EXTRATERRESTRIAL LIVING CONDITIONS

The present study summarizes (sometimes remote) associative thoughts of
participants of V. International Interdisciplinary Conference (2020) between their
researching area and the theme of the creation of extraterrestrial living conditions.

Keywords: space exploration, living condition

Discipline: interdisciplinary

Mez6 Ferenc és Mez6 Katalin (2020). Interdiszciplinaris asszociaciok A f6ldon kiviili

életfeltételek megteremtése témaval kapcsolatban. OxIPO — interdiszeiplindris tudomdnyos
Jolydirat, 2020/4, 9-21. doi: 10.35405/OXIPO.2020.4.9
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A V. Nemzetkozi Interdiszciplinaris
Konferencia 2020. marcius 15-majus 1.
kozott kerilt megrendezésre (a COVID-
19
miatt) online formaban (1. dbra).

virusbetegség okozta vildgjarvany

1. dbra: az V. Nemzetkizi Interdiszeip-
lindris Konferencia résztvevdi kire orszdagonként,
§ sgervex0i kore intéményenként (forrds: Mezd
K. és Mezg P.D., 2020, 112. 0.)
=Nl
V. International Interdisciplinary Conference V. Nemetid Interdlszclpllnansl

@G

Partiumi
l ke,
0y Egyetem

§ o " *KOCKA KOR

L .www

Organizers/Szerv
atation,

A konferencian 202 prezentaciéval 6sz-
szesen 274 f6 vett részt. A rendezvény
szervez6i nyilvanos kérdés formajaban
arra kérték a prezenticiok szerzGit, hogy
legalabb néhany mondatban probaljanak
megvalaszolni (t6bbek kozott) arra a kér-

désre, hogy:

WMi a kapesolat a pregentdcigink és Foldon
kiviili életfeltételeke megteremtése (pl. dirbajozas,
terraformalds sth.) kizott?”

Az interdiszciplinaris asszociaciok a ta-
nulast, kutatast informaciéfeldolgozé te-
vékenységnek tekinté OxIPO-modell as-
pektusabdl a kdvetkez6képpen értelmez-
het6k: az Gsszteljesitményt befolyasolo in-
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put = a résztvevék kutatasi témaja + a
szervezOk altal adott téma (itt: Féldon ki-
vili életfeltételek megteremtése); process
= minimalisan szitkséges és elégséges a
holista informaciéfeldolgozas, a kilénbo-
z6 témakorok kozottl Ssszefiiggések meg-
talaldsa; output = a bekiildétt asszociacid;
organizacié = a szandékos szervezési te-
vékenységek (példaul a valaszgyljtés mod-
ja), illetve a spontin események (példaul
esetleges megbetegedés, internethozzafé-
rés akadalyoztatasa stb.).

Meghokkent6 médon minddssze csak

32 értékelheté valasz érkezett (ez a pre-

| zentaciok 16%-at, a résztvevéknek pedig

kb. 11%-at jelenti. Megjegyzés: értékel-
hetének tekintettink a ,nem tudom?”,

b3

,»nincs kapcesolat”, ,,-” valaszon és a valasz
hidnyan kiviil minden valaszt). Bz a meg-
figyelt valaszszam szignifikinsan keve-
sebb (khi-négyzet = 14110,051, df = 1,
p< 0,001) az interdiszciplinaris jellegl
tudomanyos konferencia esetében varhaté
99%:-o0s értéktSl (ami 202 prezentaciobol
200 szerzéinek valaszat feltételezi). Az
alacsony valaszszam hatterében egymast
nem kizaré médon olyan okok allhatnak,
mint példaul a jarvany és vagy az inter-
netelérés okozta problémak, érdektelen-
ség, konferencia/e-konferencia etikettbeli
tapasztalatlansag (illik részt venni a nyilva-
nos vitaban), valéban nem talalt 6sszefiig-
gést a résztvevl a felvetett témaval kap-
csolatban.

Hangsulyozandé ugyanakkor, hogy a
kérdésre érkezett 32 értékelheté valasz

Onmagiban is izgalmas asszociaciokat,
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olykor egész kutatiassorozatokat vazolo
felvetéseket tartalmaz —  demonstralva
ezzel altalaban az Grkutatas, szlkebb érte-
lemben a Foldon kivili 1étfeltételek bizto-
sitasat célul kitGz6 kutatasi tertlet lenyd-
gbzben sokszinl vilagat, multi- és inter-
diszciplinaris megkdzelitési lehet&ségeit!
Az alibbiakban a konferencia szekcidi
mentén haladva mutatjuk be réviden a

beérkezett valaszokat.

Az ,Egészség ¢és orvostudomany”
(Health and Medicine) szekci6é részt-
vevdi altal adott valaszok

Az egészségre, illetve orvostudomanyra
koncentralé szekcidban az asszociaciék
egy része a lehetséges Grbalesetek megel6-
zésével és kezelésével volt kapcsolatban,
masik része pedig a foldi kutatdsi ered-
mények ,,nem f6ldi” korilmények kozott

torténé  megalapozasara, ellenérzésére
hivta fel a figyelmet.

Baksa és tsai (2020) vizsgalatanak foku-
szaban szén nanocsévek aggregacidjanak
hatasai allnak a cornea regeneracidja soran
(felvazolva egy lehetséges autdbaleset so-
ran a sériilésbe kertlt nanoszén aggre-
gatum hatasait): ,,Hzen anyag pedig nem-
csak az autok fémviazas szerkezeteiben,
hanem az Grhajok alkatrészeiben is meg-
talalhatok, igy ezen esetben is érintkezhet
az ember ezekkel nanorészecskékkel. E-
zért is fontos a szén nanocsévek toxici-
tisanak pontos megismerése.” (Baksa,
2020, 8. 0.)

Fehér (2020) a TRPA1 ioncsatorna
modulatorainak vizsgalataval Osszefliggés-
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ben utal arra, hogy mivel a jelzett ioncsa-
tornak a Foldon kivil él6, munkat végzd
emberekben is léteznek, a terresztrilis
korilmények kozott végzett vizsgalatok
legaldbbis kiindulé alapjai lehetnek az
extraerresztrialis kériilmények kozott vég-
zett kutatdsoknak.

Hinnah (2020) a ,,TGF-8 atvonal valto-
zasa Alzheimer-kérban” cim@ vizsgalata
kapcsan mutat ra arra, hogy ,,...egy Fol-
don kivili élet kialakitasanal is figyelembe
kéne venni, azt a valdszinidleg elhanya-
goltabb tényt, hogy az emberek fizikalisan
igen aktfvak maradjanak a szellemi ké-
pességeik megbrzése érdekében. Tovabba
a kutatdsi eredményeink alapjan szdrni
lehetne az Alzheimerre hajlamos embe-
reket mar évekkel, esetleg évtizedekkel a
dementia megjelenése el6tt, igy egy hosz-
szabb, akar egész életre sz016 expedicio
tervezésénél segitene a legalkalmasabb
egyének kivalasztasaban” (Hinnah, 2020,
23.0.).

A scapularis diszfunkcié6 és a torzs-als6-
végtag stabilitdsanak vizsgalatira, inter-
vencidjara fokuszalt kosarlabdazok koré-
ben végzett kutatdsa soran Lepp és
Némethné (2020). Amellett, hogy a fizikai
sérilések mentén is megtalalhaté Gssze-
figgés a téma és a Foldon kivili emberi
élet témakore kozott, a szerzék egy elvon-
tabb kapcsolatra is hivatkoznak a kosar-
labda szimbolikaja kapcsan (Lepp és
Némethné, 2020, 33. o.. ,,Az emberi
kivancsisag (...) mindig is jelen lesz, és
szimbolumokban  testestil

rejtett meg,

mint a kosar és a palank.”
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Ujonnan szintetizalt nukleozid analégok
citotoxikologiai  vizsgalataval —Gsszefiig-
gésben Polyak (2020, 52. o.) megjegyzi,
hogy: ,,Egy hatékony tumorellenes szer
rendkivil hasznos lehet a terraformalas,
trhajézas kozben, mivel azonnali gyégy-

médot nydjthat a beteg embereknek.”

A ,,Kérnyezet” (Environment)

szekcio el6adéi altal adott valaszok

A biologiai, fizikai kdrnyezet aspektu-
sabol is érkeztek asszociaciok a Foldon
kivili életfeltételekkel kapesolatban.

Firak és tsai, (2020, 18. o.) az ,,X17: the
search for a new particle (and how
scientist at MTA Atomki may have found
it)” cimd prezentaciéja kapcsan felvet,
hogy: ,,Ahhoz, hogy egy civilizaci6 a
bolygéjan kivill is terjeszkedjen, alapvetd
fontossagu tudnia, hogy miként mikédik
a vilagegyetem. Ehhez jarulhat hozza egy
4j részecske kutatdsa — a nagyon tavoli
jovében. Nem wvaldszin, hogy civili-
zacionk valaha is elhagyja a Naprendszert,
de ha a jévében ez sikeril, akkor elen-
gedhetetlen annak ismerete, hogy milyen
erGkre, illetve részecskékre szamithatnunk
az univerzumtol.”

Maté és tsai. (2020) el6adasanak cime
»ozemes cirok (Sorghum bicolor (L.)
Moench) genotipusok kdrnyezeti igénye-
inek Osszehasonlitd elemzése” volt, s
ennek Foldon kivili human élettel vald
kapcsolatat a kovetkez8k szerint fogal-
maztdk meg: ,,A novényélettani folyama-
tok, és azok detektilasanak pontos meg-
ismerése, féleg a kornyezeti tényezSk
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fuggvényében lehetéséget ad arra, hogy
azokra olyan szintd befolyassal legyiink,
mely zart rendszeri ndvénytermesztd
rendszerben (lasd: drallomas, drkabin) a
human felhasznalék hasznara van. A
névények, életfolyamataik  kismértékd
stresszelése, terhelése olyan hasznos anya-
gok termelését valthatja ki, melyek a
human taplalkozas és egészségmegbrzés
terén Oriasi hasznot hoz, akar Foldi zart
rendszerekben, akdr a jévében gondol-
kodva” (Maté és tsai, 2020, 36. o.).

A szaraddsos repedés vizsgalata kapcsan
Szatmari Roland (2020) az extraterresztri-
alis életkorilmények biztositasa vonatko-
zasaban egyrészt a kornyezeti kihiva-
soknak ellendllobb anyagok kifejlesztését
emliti meg: masrészt ramutat, hogy: ,,...az
Grben a nagyenergiaji részecskék kéleson-
hatnak az anyaggal, mégpedig oly médon,
hogy hibdkat (diszlokacidkat) hoznak létre
benne. Ezek potencialis kiindulépontjai
lehetnek egy-egy repedésnek” (Szatmari,
2020, 61. 0.).

Uzonyi (2020, 68. o.) ,,An empirical
study of Taylot's power law in random
graph models and real networks” cimi
prezentacidja kapesan jelzi, hogy ,,Meg-
vizsgalhatjuk az életkdrillményeket vala-
mely csoportban, s igy megjosolhatjuk
ezeket a korilményeket masokban.”

A ,,Pedagogia, vallas és tarsadalom”
(Pedagogy, Religion and Society)
szekciobol érkezett valaszok
Filozofiai, szorongaskezelési és drama-

pedagogiai Gsszefliggések szilettek a ,,Pe-
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dagogia, vallas és tarsadalom” szekcidban.
Kovacs Zséfia Déra (2020, 28. o.) ,,E-
rényelméletek, avagy visszatérés Ariszto-
telészhez az itélkezéselméletben” cimd
el6adasa kapcsin megjegyzi: ,,Prezenta-
ciom és a Foldon kiviili életfeltételek meg-
teremtése (pl. Urhajozas, terraformalas
sth.) k6z6tt szerintem etikai és jogi szem-
pontbdl is lehet Gsszefiiggést talalni. Ugy
gondolom az Gr minél jobbani megis-
merésével a mar egyébként létez6 Urjog
teriletén ) fogalmak kidolgozasara lesz
szitkség, melyben a jogelmélet is segit-
séget tud nydjtani. Hiszen valdszintleg
nem lehet majd ezen 4j koérilményekre
valtoztatas nélkil atvinni az eddig Féldon
kialakitott eljarasokat, gyakorlatokat.”
Safrany Judit (2020a, 55. 0.) az iskolai
kornyezetben megjelend szorongasos ti-
netegyittes kapcsan irja, hogy: ,,A Foldén
kivili életfeltételek megteremtése kapcsan
a szorongas értelmezése tobb tertileten is
relevans. Evolacios szempontbdl az isme-
retlennel szembeni félelmek az egyént
6vatossagra, minél szélesebb kord infor-
macioszerzésre Osztonzik, ezaltal megte-
remtve a biztonsagérzetet. Edukacids te-
rileten, tehat iskolai kérnyezetben a tand-
16k rendelkezésére allé ismeretek szitksé-
gesek ahhoz, hogy — jelen esetben a vilag-
arrél és a Foldon kivili 1étezésrdl sz016 —
informaciéhézagokat tudomanyos eviden-
cidkkal poétoljuk. Megfelels megalapo-
zottsagu ismeretek nélkil a fantazia végzi
el a hianypétl6 tevékenységet, ami gyak-
ran vezet szorongasos reakcidkhoz az 1j,
idegen teriiletekkel szemben”. Safrany
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(2020b, 56. o.) masik prezentacidéjanak
cime ,,Anxiety disorders and academic
achievement”, amivel Osszefiiggésben fel-
hivja a figyelmet arra, hogy a f6ldén kiviili
kornyezetben is kialakulhatnak olyan f6bi-
ak, mint az aerofébia, az xenofdbia és az
agorafébia.

Varga-Csikasz Csenge (2020) a drama-
pedagdgia hatdstat vizsgalja a tanari kom-
petencidk  alakuldsara.  Kifejti, hogy
(Varga-Csikasz, 2020, 71. o.): ,,A Féldon
kiviili életfeltételek megteremtésével kap-
csolatos témak a draimapedagogia kinalta
»mintha« helyzetek megteremtésével el-
jatszhatok. Egy korosztalynak megfelel6-
en kialakitott gondolatkisérlet kapcsan,
példaul Jonothan Neelands konvencidira
tamaszkodva és egy bizottsig tagjainak
szerepébe 1épve, eldonthetik a résztvevok,
hogy ha lehetSségiink lenne tiz killénb6z6
foglalkozasi embert egy élhet6 bolyora
kuldeni, kiket valasztanink és miért — a
»Theater in Education« (T1E) eszkézeivel

élve.

A ,,Tehetséggondozas és gyogype-

dagdgia” (Talent Development and

Special Education) szekci6é el6adoi-

latban

A tanulasban akadalyozott (és talan te-
hetséges) gyermekektSl a tehetséggon-
doz6 programokon 4t konkrét fejlesz-
tésekig (a jOv6 autdiig), illetve személyekig
(Rosalind Franklin) ivel a szekcié pre-
zentaciél és a Foldon kivili életfeltételek

kozotti  asszocicaciok  sora.  Fabian
Fruzsina és Varga Boglarka (2020) a tanu-
lasban  akadalyozott gyermekek zenei
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tehetségének vizsgalata kapcsan a  két
témakor egyarant lehetetlennek tdné volta
kozott teremtett parhuzamot (Fabidn és
Varga, 2020, 16. o.): ,,Az emberek a
toldonkivili életfeltételeket is annyira va-
l6szinttlennek tartjak, mint a tanuldsban
akadalyozott gyermekek zenei tehetségét,
de kutatasokkal és vizsgalatokkal mind-
kett6 bebizonyithat6.” Varga Boglarka és
Fabian Fruzsina (2020) ,,Tanulasban aka-
dalyozott gyermekek vizsgalata vizualis te-
rileten” cim@ prezentacidja kapcsan pedig
a vizualis kommunikacié jelent6ségére
iranyitja a figyelmet e specialis célcsoport
kapcsan.

Zsemjan Hszter (2020) Szabolcs-Szat-
mar-Bereg Megyében a tanuldsban akada-
lyozottak integralt, inkluziv nevelésére,
oktatasara fékuszalt prezentacidjaban. Té-
majaval az integracié, inkluzié kapcsan
taldlt parhuzamot a hosszu tava Foldon
kivili tartozkodasbol visszatérd asztrona-
utak  feltételezhetd, varhaté élethely-
zetével: ,,...az integralds, inkluzi6 lenne a
kapocs a Foldén kivili életfeltételekkel
szemben. Ha egy Grhajés hosszd évek
multan visszatér a Foéldre, akkor vajon
hogyan tud beilleszkedni a »megvaltozott«
tarsadalombar”.

Molnar (2020, 46. o)

»Motivald médszerek a tanuldsban aka-

Alexandra

dalyozott gyermekek tanitdsa soran” cimd
prezentaciéjhoz faz6d6  asszociacioként
ramutat arra, hogy ,,F6ldon kivil is élet-
feltétel lehet a tanulas, a tudas, a j6 mo6d-
szer alkalmazasa.”

Mez6 Ferenc (2020, 39. o.) az ,Inno-
vacios Studium” tehetséggondozé prog-

ram bemutatisa vonatkozasiban jelzi,
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hogy: ,,Tekintve, hogy a Foldon kiviili
életfeltételek kutatdsa is targya lehet
interdiszciplinaris megkozelitést  kutata-
soknak, az Innovicidés Studié keretein
beltl végzett kutatasok hol szorosan, hol
lazabban, de kapcsolatba hozhaték e
témakorrel is.”

Mez6 Katalin (2020, 41. 0.) a ,,Holgyek
a tudomanyban” cimi tehetséggondozé
program bemutatasa kapcsan vetette fel,
hogy: ,,A Hélgyek a tudomanyban prog-
ramba bekapcsol6dé lanyok a j6vS tudo-
sai lesznek/lehetnek. Mivel igen széles-
korl érdeklédést mutatatnak a természet-
tudomanyok terén, igy elképzelhetd, hogy
a foldon kivili életfeltételek megterem-
tésének a kutatdsa felé is szakosodni
fognak/szakosodhatnak.”

Mez6 Ferenc és Mez6 Katalin (2020,
40. o0.) egy Uj, innovativ kognitiv képes-
ségvizsgalé  eszkézt  mutatottak  be
»S.M.ART - School, Measurement and
Art (A new innovative measurement
system of pupils’ cognitive and non-
cognitive characteristics)” cimd prezenta-
cidjukban, s megjegyzik, hogy: ,,Fugget-
lentl attél, hogy hol él egy tanuld, a
kognitfv képességekre alapvetSen sziikség
van a tanulashoz. A tanaroknak ismernitik
kell a tanuldk képességeit annak érde-
kében, hogy garantalni lehessen a gyerme-
kek adaptiv és differencialt oktatisat. A
tanarok képesek lesznek hasznalni az
S.M.ART tesztet akar a F6ldon, akir azon
kiviil.”

Mez6 Kiristof Sziriusz (2020, 42-43. o.)
a j6vé autdival kapcsolatban irja: ,,A Fol-
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don kivili kérnyezet a jové jarmiveinek
tervez6it olyan kihivasok elé allithatja,
mint példaul:

a) a Foldinél kisebb/nagyobb graviticid
okozta problémak megoldasa;

b) a légkdr Gsszetételéhez valé alkal-
mazkodas (vagy éppen a légkér hianya-
nak) kezelése;

¢) az esetleges nyomaskilénbségekbdl
ad6do balesetek megel6zése mind a futo-
m, mind az utasfulke, illetve raktér tekin-
tetében;

d) az elérhet6 lizemanyag és az azt fel-
hasznalni képes motor problémija,

¢) a rendelkezésre all6 utfelilet vagy
annak hianyanak kezelése;

f) a £61ditél esetleg karos mértékben el-
téré kozmikus sugarzas okozta veszély
megelGzése;

@) a jarmi mozgasszabadsiganak valto-
zasabdl (példaul: 4j repiilés, meriilés funk-
ci6kbol) adédé technologia fejlesztése;

h) a karosszéria alkalmazkodasa a nem
foldi koériilményekhez (példaul esetleges
légkor nélkili kérnyezetben — mondjuk a
Holdon — nem sziikséges az aramvona-
lassagra torekedni);

i) utasbiztonsag megszokottdl eltéré fel-
tételeinek biztositasa; stb.

Szakacs Erika Tunde (2020, 60. o.) Ro-
salind Franklin életét, tudomanyos mun-
kassagat vazolta, s megjegyezte, hogy: ,,A
prezentacibmban bemutatott kutaté nd,
talan ha lehet6sége nyilt volna ra meg-
valtoztatta volna a DNS-t, tgy hogy egy
masik f6ldon, megteremtett kbrnyezetben
is életképes legyen.”
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A ,,Mesterséges intelligencia és in-
formatikai kultara” (Artificial Intelli-
gence and IT Culture) szekciobeli
el6adok kapcsolédasa a témahoz

E szekcidban egyrészt az Grbéli tart6z-

kodasra, illetve e tartézkodast segité mes-
terséges intelligenciaval valé egytttmako-
déstre felkészité szoftverekre, valamint az
extraterresztrialis hulladékgazdalkodasra i-
ranyultak az asszociaciok.

Papp  (2020)

pszicholégus vagy esportpszichologus? —

Csukonyi és »oport-
A sportpszichologia szerepe az e-sport-
ban” cimi@ munkajuk kapcsan felvetették,
hogy: ,,Az e-sportban szerzett képességek
és készségek elGsegithetik a mesterséges
intelligenciat alkalmazé eszk6zok és ma-
gaval a mesterséges intelligenciaval rendel-
kez6, emberrel valé kapcsolattartasra ki-
fejlesztett robotokkal, dgynevezett »kobo-
tokkal« val6é sikeres egytittmikodést”
(Csukonyi és Papp, 2020, 14. 0.).

»Egy letint mufaj vjjaéledése — A klasz-
szikus szerepjaték mifaji konvencidinak
alakulasa a kétezres években” volt a cime
Krek (2020, 30. o.) prezentacidjanak, aki
megjegyzi, hogy: ,,...szamos olyan video-
jaték létezik, amelyik igyekszik egy szimu-
lalt kornyezetben” foglalkozni a Foldon
kiviili életkérilmények témajaval.

Roské Tibor (2020, 54. o.) hulladék-
gazdalkodassal (is) foglalkoz6 mesterséges
intelligencia fejlesztéseket mutatott be
harom év tavlataban, s megjegyezte, hogy:
»,Hulladék az Grben is keletkezik, annak
kezelése talan még nagyobb kihivas, mint
a Foldon”.
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A ,,Miivészet és torténelem” (Art

and History) szekci6 el6adéi altal

adott valaszok

A szekcibban sziiletett asszociaciok egy-
részt a muvészetek univerzalis (foldi és
urbéli korilmények kozott is alkalmaz-
hato) jellegére, masrészt a vilagir mivé-
szeti teljesitményeket facilitdlé hatdsara
utalnak.

Lengyel (2020, 31. ,,Prelid

mifajinak kiteljesedése marimba dara-

0.) a
bokban” cimi prezenticidja kapesan jelz,
hogy: ,,Prelidok abszolut megval6sitha-
tok a Foldon kiviili életben is.”

Matyus (2020, 37. 0.) a mese és a gyer-
meki lélek vonatkozasdban megjegyzi: ,,A
gyermektSl a mesék olyan fantaziat és
kreativitast kivainnak meg amelyek sziiksé-
gesek a ,,F6ldon kivili” absztrakcidk el-
képzeléséhez”.

Mez6 Péter Daniel (2020, 45. o.) ,,Zri-
nyi Miklos: Szigeti veszedelem” cimi el6-
adasa kapcsan irja, hogy ,,A prezentaci6
végén kifejtett gondolat azt boncolgatja,
hogy mennyire jelentések napjainkban a
régebben {rédott mévek, avagy mennyire
fontos a mult ismerete a jOv6 épitéséhez.
Mivel a j6v6 a vilagegyetem benépesitése
felé tart, érdemes ezen elgondolkodni.
Masrészt: izgalmas kisérlet lehet a mult
irodalmi alkotasait Féldon kivili kérnye-
zetbe adaptalni a kortars olvaso-, néz6ko-
z6nség érdeklédésének felkeltése céljabol.

»A prométheuszi magatartds camus-i
értelmezése” cimet adta Pavlovics Zsofia
(2020, 50. o.) prezenticidjanak, amivel
kapcsolatban szol arrdl, hogy: ,,Ahogyan a
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mitoszoknak sokan meseszerd jelleget
tulajdonitanak és irodalmi mivek, esetleg
filmek alapjat képezik, ugyanigy a Féldon
kivili élet is gyakran témaja kényveknek,
filmeknek, példaul sci-fi jellegd alko-
tasoknak. Mitologiai témaju filmek pél-
daul az Oidipus kiraly, Tréjai nék, Tréja.
A Foldon kiviili élet szintén népszer té-
médja a filmeknek: Apollo 18, Frkezés,
Csillagkapu”.

Té6th Lilla (2020) ,,Megragadhaté pilla-
natok az impressziék hullamaiban” cim-
mel adta kozre gondolatait a konferen-
cian. Meglatasa szerint (T'6th, 2020, 67.0.):
A Foldunk természetét megragadé im-
presszionizmus betekintést nyujt itteni
életiink kincseibe. Lényege a pillanat meg-
ragadasa, hiszen mindez elszall, nem tér
vissza. Ezen hasonlat segitségével megko-
zelitve a Foldon kivili kutatasokat, bele-
lathatunk abba, hogy mas bolygékon je-
lenlegi kérilményeink nem alkothatdk Gj-
ra, hiszen minden bolygd egyedi életfel-
tételekkel bir. A Foldon tdli ismeretlen
misztikuma kivancsisagunkat taplalhatja, a
mivészethez hasonléan millié6 kiaknazat-
lan tertlete var még felfedezésre.”

A ,,Csalad, k6zosség, jog és

gazdasag” (Family, Community,

Law and Economy) szekci6

el6adoinak reflexioi

Mindéssze két szerzé kozolt értékelhetd
asszociacidkat a Foldon kiviili életkoril-
mények megteremtése témaval kapcso-

latban. Ezek az asszociaciok ugyanakkor
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igen gyakorlatias megfontolasokat ajanla-
nak figyelmiinkbe.

Mez6 Lilla Dora (2020, 44. o0.) a ghanai
n6k helyzetét vazol6 ,,Valtoznak az id6k”
cimi prezentacidja kapcsan arra hivja fel a
tigyelmet, hogy: ,,Egyrészt az Grkutatas
tanulhat a f6ldi (olykor mostoha) termé-
szeti koriilmények kozotti épitészeti, 1ét-
feltétel biztositast nydjté megoldasokbol,
masrészt a terraformalas tapasztalatai ré-
vén a Fold is lakhatobb lehet a j6vében.”

Németh Janos (2020, 48. o.) ,,Szankcid
a jobb jov6ért? — A jovatételi munka célja
és tapasztalatai a hazai buntetéskisza-
basban” témaval kapcsolatban jegyezte
meg, hogy: ,,A prezenticiom nem kap-
csolodik a kérdéses témakorhoz, mind-
azondltal maga a buntet§jog, valamint a
biintetéskiszabds — melynek korébe tar-
tozik kutatasom is —, kétségkiviil elenged-
hetetlen, egy
Foldon kivili tarsadalom fenntartasihoz.

mint szikséges eszkoz
Bintet6 igazsagszolgaltatasra — sajnos —
csak olyan idealizdlt vilagokban nincs
sziikség, ahol példaul a kis népességszam,
az egyes emberek k6zotti nagy tavolsagok
miatt nincs alkalom a binre, s igy bin6-

z¢és sincs (Isaac Asimov: A mezitelen

nap)”.

Zarogondolat

A ,Mi a kapcsolat a prezentacidjuk és
Foldon kivili életfeltételek megteremtése
(pl. Grhajézas, terraformalas stb.) k6zott?”
kérdésre kisszamd, am igen sokszind,

tovabbi kutatasi lehetéségeket kérvonala-

z6 valasz sziletett az V. Nemzetkozi In-
terdiszciplinaris KKonferencia soran.
Tudomanysegitést  el6térbe  helyezé
szervez6i szempontb6l a konferencia-
sorozat j6vébeli alkalmai soran fokozott
figyelmet kell forditani a résztvevék mo-
tivalasara, minél tobb lehetSséget szik-
séges adni a multi- és interdiszciplindris
lletve a
kapcsan kialakithaté kutatéi egylittmi-

gondolkodasra, konferencia

kodések elésegitésére.

Irodalom

Baksa V., Ujlaki E., T6th D.A. és Szigeti-
Turani M. (2020): Szén nanocsévek
aggregicidjanak hatdsai a cornea rege-
neraciéja soran In: Mez6 F. (szerk.):
V. Nemzetkozi
Konferencia: Nyilvanos kérdések és valaszok
gydjteménye. Letoltés: 2020.04.23. Web:
https://drive.google.com/file/d/1xqr
gPzCYux

Csukonyi Cs. és

Interdiszeiplindris

Papp D.

vagy
pszichologus? — A sportpszichologia

(2020):

Sportpszichologus e-sport-
szerepe az esportban In: Mez6 F.
(szerk): 1. Nemzetkizi Interdiszeip-
lindris Konferencia: Nyilvinos kérdések és
vdlaszok gydjteménye.letoltés:2020.04.23.
Web:
https://drive.google.com/file/d/1xqr
gPzCYuxoX7DNK71IEOUC3My-
ZBAP2/view

Fabian F. és Varga B. (2020): Tanuldsban
akadalyozott  gyermekek  vizsgalata

zeneli teriileten In: Mez6 F. (szetk.): 1.

Nemzetkizi Interdiszeiplingris Konferencia:
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Nyilvanos kérdések és vilaszok gydjtemeénye.
Letoltés: 2020.04.23. Web:
https://drive.google.com/file/d/1xqr
gPzCY9uxoX7DNK71IEOUC3My-
ZBAP2/view

Fehér A. (2020): TRPA1 ioncsatorna

modulatorainak vizsgilata In: Mez§ F.
(szerk.): V. Nemszetkizi Interdiszeiplind-
ris Konferencia: Nyilvinos kérdések és vila-
szok - gyifjtemeénye. Letoltés: 2020.04.23.
Web:
https://drive.google.com/file/d/1xqr
gPzCIuxoX7DNK71IIEOUC3My-
ZBAP2 /view

Firak, D. S., Krasznahorkay, A.J., Csatlc;s,
M., Csige, L., Gulya's, J., Koszta, M.,
Szihalmi, B., Timslr, J., Nagy, A., Sas,
N.J. and Krasznahorkay, A. (2020):
X17: the search for a new particle (and
how scientist at MTA Atomki may
have found it) In: Mez6 F. (szetk.): 1.
Nemzetkizi Interdiszeiplindris Konferencia:
Nyilpdnos kérdéseke és vilaszok gyijteménye.
Letoltés: 2020.04.23. Web:
https://drive.google.com/file/d/1xqr
gPzCuxoX7DNK71IEOUC3My-
ZBAP2/view

Hinnah B. (2020): TGF-$ utvonal valto-

zasa Alzheimer-kérban In: Mezé F.
(szerk.): V. Nemzetkizi Interdiszeipling-
ris Konferencia: Nyilvanos kérdések és vila-
szok - gyifjtemeénye. Letoltés: 2020.04.23.
Web:
https://drive.google.com/file/d/1xqt
gPzC9uxoX7DNK71IEOUC3My-
ZBAP2/view
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Krek N.

Kovacs Zs. D. (2020): Erényelméletek,

avagy visszatérés Arisztotelészhez az
itélkezéselméletben In: Mez6 F.
(szetk.): V. Nemzetkizi Interdiszeipli-
ndris Konferencia: Nyilvdnos kérdések és
vilaszok gydjteménye Letoltés:2020.04.23.
Web:
https://drive.google.com/file/d/1xqr
gPzC9uxoX7DNK71IEOUC3My-
ZBAP2/view

(2020): Egy

ujjaéledése — A klasszikus szerepjaték

letint mafaj

mifaji  konvencidinak alakuldsa a
kétezres években In: Mez6 F. (szerk.):
V. Nemszetkizi Interdiszeiplindris Konfe-
rencia:  Nyilvanos kérdések &5 vdlaszok
gydjteménye. Letoltés: 2020.04.23. Web:
https://drive.google.com/file/d/1xqr
gPzC9uxoX7DNK71IEOUC3My-

ZBAP2/view

Lengyel E. (2020): Prelid mufajanak

kiteljesedése marimba darabokban In:
Mez6 F. (szetk): V. Nemzetkizi
Interdiszeiplindris  Konferencia:  Nyilvanos
kérdések és vilaszok gydjteménye. Letoltés:
2020.04.23. Web:
https://drive.google.com/file/d/1xqr
gPzCYuxoX7DNK71IEOUC3My-
ZBAP2/view

Lepp K. és Némethné Gyurcsik Zs.

(2020):  Scapularis diszfunkcié és a
torzs-alsovégtag stabilitasanak vizsga-
lata, intervenciéja a kosarlabdazok
koérében In: Mez6 F. (szerk): 17
Nemzetkizi Interdiszeiplindris Konferencia:
Nyilvinos kérdések és vilaszok gydjtemeénye.
Letoltés: 2020.04.23. Web:
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https://drive.google.com/file/d/1xqr
gPzCY9uxoX7DNK71TEOUC3My-
ZBAP2 /view

Mité A., Muranyi E., Zsembeli J. és Veres

Sz.

bicolor

(2020): Szemes cirok (Sorghum
(L) Moench) genotipusok
kornyezeti igényeinek 6sszehasonlito
elemzése In: Mez6 F. (szerk): 1.
Nemzetkizi Interdiszeiplindris Konferencia:
Nyilpinos kérdéseke és valaszok gydijteménye.
Letoltés: 2020.04.23. Web:
https://dtive.google.com/file/d/1xqr
gPzCuxoX7DNK71IEOUC3My-
ZBAP2 /view

Matyus M. (2020): ,Kettés tikor”: A

mese és a gyermeki lélek In: Mez6 F.
(szetk.): V. Nemszetkizi Interdiszeipling-
ris Konferencia: Nyilvinos kérdések és vila-
szok - gyijtemeénye. Letoltés: 2020.04.23.
Web:
https://drive.google.com/file/d/1xqr
gPzCYuxoX7DNK71IEOUC3My-
ZBAP2/view

Mez6 F. (2020): Innovaciés Stadium In:

Mez6 F. (szerk.): V. Nemgetkizi Inter-
diszeiplindris Konferencia: Nyilvanos kérdé-
sek &5 wvilaszok - gyijteménye.  LetOltés:
2020.04.23. Web:
https://drive.google.com/file/d/1xqr
gPzCY9uxoX7DNK71IEOUC3My-
ZBAP2 /view

Mez6 F. és Mez6 K. (2020): SM.ART —

School, Measurement and Art (A new
innovative measurement system of
pupils’ cognitive and non-cognitive
characteristics) In: Mez6 F. (szetk.):
V. Nemgetkizi  Interdiszeiplindris - Kon-
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Sferencia:  Nyilvanos kérdések és vilaszok
gydjteménye. Letdltés:2020.04.23. Web:
https://drive.google.com/file/d/1xqtr
gPzC9uxoX7DNK71IEOUC3My-
ZBAP2/view

Mez6 K. (2020): Holgyek a tudomanyban

In: Mez6 F. (szerk.): 1. Nemzetkizi
Interdiszeiplindris ~ Konferencia:  Nyilvanos
kérdések és valasgok gydjte-ménye. Letoltés:
2020.04.23. Web:
https://drive.google.com/file/d/1xqr
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A SZINHAZPEDAGOGIA ES A FEJLESZTOPEDAGOGIA
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Absztrakt

Jelen publikacié a szinhdzpedagdgia megjelenési lehetSségeit taglalja a fejleszts-
pedagbgiaban. A tanulmany célja: 1) felszinre hozni azokat az élménypedagdgai
elemeket, amelyek lehet6vé teszik e két, latszolag elkilontls (szinhazpedagogia és
fejlesztépedagogia) teriilet Gsszekapcesolasat; 2) bemutatni egy olyan pilot kutatis
eredményeit, melyben koézépiskolas fiatalok (N=100) korében tortént a szinhazpe-
dagogiai elGadasok fejlesztési céllal térténd felhasznalasi lehetGségeinek elemzése. A
vizsgalati eredmények alataimasztottak, hogy a szinhazpedagogiai el6adids (mint él-
ményadé kozeg) alkalmas eszkoz lehet fejlesztépedagogiai célzati felhasznalasra is.

Kulcsszavak: szinhazpedagdgia, fejlesztépedagogia, élménypedagogia

Diszciplina: pedagogia

Abstract:

THE CONNECTION BETWEEN THEATER PEDAGOGY AND

DEVELOPMENTAL PEDAGOGY

This publication discusses the possibilities of the emergence of theater pedagogy in
developmental pedagogy. The aim of the study is: 1) to bring to the surface the
elements of experiential pedagogy that allow the connection of these two seemingly
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separate (theater pedagogical-developmental pedagogical) fields; 2) to present the
results of a pilot research in which we examined the possibilities of using theater
pedagogical performances for development purposes in the case of high school
students (N = 100). The results of the study confirmed that theater pedagogical
performance (as an experience-giving medium) can also be a suitable tool for
developmental pedagogical use.

Keywords: theater pedagogy, developmental pedagogy, experiential pedagogy

Discipline: pedagogy

Bancsi Zoltan és Mez$é Katalin (2020). A szinhazpedagogia és a fejlesztOpedagdgia
kapcsolédasi pontjai. OxIPO — interdiszeiplindris tudomdnyos folydirat, 2020/4, 23-39. doi:
10.35405/OXIPO.2020.4.23

A szinhazi nevelés tekintetében egyfajta A szinhaz mint értéket ado,
pedagdgiai struktaravaltas figyelhet6 meg. generaciokat formal6 kozosség
Egyre t6bb szinhdz prébal nyitni a A szinhdz prézai, zenés, tancos szinpadi

fiatalabb nemzedék, a didkok felé azaltal, —mivek el6adasaval foglalkoz6 eléadomi-
hogy olyan pedagodgiai célzatu el6adasokat — vészeti szervezet, mely mikddési tipusai
készitenek, melyek soran a néz6bdl tevé-  szerint lehet: babszinhaz, befogadé szin-
keny résztvevé lesz, s igy az el6adis  hdz, produkcids szinhdz, fuggetlen szin-
kézben megélt élmények és megfo-  haz, szabadtéri szinhdz, nemzetiségi szin-
galmazott gondolatok kézvetve vagy kéz-  haz (2008. évi XCIX. térvény az el6ado-
vetett médon jarulnak hozza az egyén mivészeti szervezetek timogatasardl és
személyes fejlédéshez. Ebb6l kévetkez6-  sajatos foglalkoztatasi szabalyairol 7.§). A
en a szinhéazi nevelés a fejlesztépedagdgiai  szinhizba jaras egyike azon szabadidés
egyik tudatosan alkalmazott részteriilete is  lehet&ségeknek, amelyek érdeklédést valt-
lehet. hatnak ki feln6ttbdl, gyermekbdl egyarant.
E tanulminyban a szinhdzpedagogia és A szinhdz sajitossiga, hogy egy-egy
tejlesztépedagogia  kapesolddasi  pontja-  szinhazi eldadas alkalmaval az ember djra
inak bemutatisira keriil sor — rimutatva  egy kicsit gyermek lehet, hiszen gondolati
arra, hogy a szinhazi nevelés sorin  sikon (olykor tevélegesen) djra jatékos
alkalmazott modszerek miként éplilhetnek  tevékenységet végezhet.
be a fejleszt6 foglalkozasok menetébe.
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A gyermek, amikor jatszik, akkor 6n-
feledt. Ezt az élményt adja vissza az
interaktiv szinhdz, hiszen jatszani enged.
Amikor gyermekként jatszik az ember,
akkor tulajdonképen mar a felnbtt életre
is készil, mivel megtanulja feldolgozni,
megnevezni az 6t ért kilénb6zé élet-
helyzeteket, s egy sor olyan készségeket
prébal elsajatitani, amelyek a késébbi-
ekben akar a személyes, akar a tarsas kap-
csolataiban a segitségére lehetnek. Ez is
vonzéva teheti a szinhdzba jarast az
emberek szamara, mely afelé sarkallhatja a
latogatokat, hogy a szabadid6-eltdltésnek
ezt a formajat valasszak.

Ahhoz, hogy megértsiik a szinhdz igazi
varazsat, érdemes kozelebbrdl is meg-
nézni mindazt, ami a szinpadon és a
kozonség soraiban végbemegy egy-egy
el6adas alkalmaval. A szindarabok meg-
tekintésekor fontos azt hangsulyozni,
hogy egy olyan muvészeti agrol van szo,
ahol az atvaltozas jegyében él6 ember
jeleniti meg az ¢él6 embert, és ezzel
egyediilallé  élményt, talalkozast biztosit
mind a szinészeknek, mind a kozdnség
tagjainak is.

A

biztosithatja, hogy a jelenetek eljat-szésa,

szindarabok sokszindsége azt is
megtekintése soran az egyén O6nmagara is

ismerhessen. A szinhdz, és benne a
szinészek altal eljatszott darabok tikrot
tartanak a nézok elé, akik felis-merhetik
ezekben onmagukat, ricso-dalkozhatnak
arra, hogy hogyan is élik a mindennapi

életiket.

25

A szinhdzi el6adasok, az ott bemu-
tatasra keriil6 jelenetek abban is segithetik
az embert, hogy kilépjen 6nmagabdl, a
vilagroél alkotott elképzeléseibdl, és olyan
Uj, szamara talin eddig ismeretlen élet-
formakkal, élethelyzetekkel, gondolatok-
kal
életében nem figyelt fel. Az el6adasok

taldlkozzon, amelyekre az eddigi
nemcsak 6nmaga megértését segitik, ha-
nem kozelebb vihetik a masik emberhez,
ezaltal fejlesztve az egyénben a masik
ember iranti megértés, elfogadas képes-
ségét.

Az interaktiv szinhazi elGadas aktivitast
var el a néz6tdl, egy olyan nyitott, befo-
gad6 magatartist, amelyben a nézé
valéban jelen van, gondolatban egyttt
mozog a szinészekkel, tulajdonképen
része az egész el6adasnak (v6.: Deme és
Sz. Deme, 2010).

Fontos mozzanat az is, hogy a kiilon-
b6z6 eléadasokon vald részvétel nagyban
segitheti és fejlesztheti az ember képes-
ségeit, tudasat. A gyermekek, a fiatalok
szamara egy-egy el6adds alkalmat nyujthat
arra, hogy fejlesszék a kilénb6z6 tan-
targyl tudasukat, megtanuljanak holista

médon  gondolkodni  (ami az  OxIPO

modell alapu  tanulasnak is  egyik
célkitGzése, lasd. Mez8, 2011), képet

kapjanak az emberi természetrél és a
kilonb6z6, mar bennik 1évé, vagy a
késébbickben kibontakozé érzésekrdl is.
A szinhazi nyelvezet segitségével pedig
megtanuljak mindezeket kifejezni, elmon-
dani 6nmaguknak, 6nmagukrél.
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A szinhazpedagégia térténete

A mai kor talan egyik legnagyobb
problémaja az, hogy nagyon sokat beszél
az emberrél mint homo sapienstdl, a
gondolkodd emberrdl, valamint az alkotd
emberrdl, a homo faber-rél, aki tervez,
alkot, elméleteket, gyart, és ezeket iga-
zolja, de ritkabban esik sz6 az emberi
mivoltunkat jellemz6 tulajdonsagunkrél:
a jatékosagrdl (a homo ludens, a jatékos,
lasd:

A jaték nem csak a

jatsz6  ember  vonatkozasaban
Huizinga, 1944).
gyerekek életének a része, ami a feln6ttek
komoly és kemény vilagképébe mar nem
fér bele. A jaték révén a felnétt ember is
felszabadulhat, 6nmaga lehet. Nyiri
Tamas (1972, 260.) szerint ,aki jatszik,
kilép az id6bdl és masik id6be 1ép at.”

A magyar szinhazi életre jellemz§ volt,
hogy két tipusu elGadast szerveztek: egy-
részt kisgyermekek vehettek részt kiilon-
b6z6 babszinhazi eléadasokon, masrészt a
feln6tt generacié szamara allitottak el6
feln6tt eléadasokat, de a koztes életkor,
»fiatal”  korosztly igazab6l nem lett
megszolitva (v6.: Prezsmer, 2014). Majd
megjelentek a didkbérletes el6adasok,
melyek alkalmaval humoros, zenés dara-
bokat adtak elS, azzal a céllal, hogy
becsabitsak a szinhazba a fiatalokat és
kineveljék kozilik majd a kozonség
utanpétlasat. De el6fordulhatott, hogy az
ellenkezé hatast vialtotta ki e torekvés,
mivel egyrészt a fiatalok nem a sajat
nyelviikon lettek megszolitva; masrészt az
adott,
darabok nem az & életikhéz kapcsolédd

amugy klasszikusnak  szamitd
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problémakat és megoldasi kisérleteiket
tartak fel, hanem elbeszéltek a fejik
folott. Igy a fiatalok kozott lehettek
olyanok, akik kidbrandultak és elfordultak
a szinhaztol.

Ujszert szinfoltként jelent meg a szin-
hazi palettan a napjainkra jellemz6 szin-
hazpedagdgia, amely viszont egy egészen
mas moédszert alkalmaz (megjegyzés: azt is
mondhatjuk, hogy azok a szinhazak,
amelyek a szinhazpedagdgiat batran merik
vallalni, igazi felfrissiilést hoznak). A
szinhazpedagdgiat alkalmazé  szinhazak
ablakokat
amelyek mégott az érdekl6dé fiatalok azt

eddig  bezart nyitogatnak,
varjak, hogy valaki végre észrevegye és
megszolitsa Sket. Nagyon fontos szemlé-
letvaltas tortént ezekben a szinhdzakban:
rajottek, hogy ha talalkozni szeretnének a
fiatalokkal, akkor szakitani kell az eddigi
jol megszokott, szinte mar kévé dermedt
szokasokkal, és nem a szinhaznak kell
varnia, hogy a fiatalok végre megindul-
janak felé, hanem a szinhaznak kell
megtenni az elsé, de legfontosabb 1épést,
azaz meg kell jelenni a fiatalok hétkéznapi
életében, az iskoldkban,
szabadidejikben. A

szorosan hozzatartozik az is, hogy a

valamint a

szemléletvaltashoz

szinhazaknak el kell fogadniuk, hogy ne a
leend6 kézonséglik oszlopos tagjait lassak
a most még tizenévesekben, hanem olyan
fiatal nézGket, akik aktualisan nyitottak az
Oket kell
megszolitani a nekik készilt darabok

élet  problémaira. most
segitségével, valaszolva a benntk 1évé

szamtalan kérdésre és a kozottik 1évd
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problémakra. Ezek a darabok csak akkor
lesznek igazan hitelesek, ha a fiatalok azt
érzik, itt végre valdban velik foglal-
koznak, és réluk van szo, az & életiikrdl
Lényeges szempont az is, hogy az adott
darab lehetSleg segitse a fiatalokat a
problémamegoldasban, mert a mai fiatal
generacional kevés olyan kozosség van,
ahol megbeszélhetnék a bennik 1év6
kérdéseket, problémakat. Egy-egy szin-
hazpedagogiai el6adas nem konkrét véla-
szokat akar adni, nem a fiatalok helyett
szeretné megoldani a problémat, inkabb
arra torekszik, hogy utat mutasson, olyan
pozitiv példat, amely kdvetendé lehet a
fiatalok szamara.

A szinhazpedagogia programja

A szinhazpedagdgia keretében az eléa-
dasokon a szinészek minden egyes alka-
lommal arra toérekednek, hogy kimoz-
ditsdk a résztvevéket a jelenlegi vilaguk-
bdl, és a darabban felmeril6é problémakra
kozbsen keressenek megoldasokat. Bar
Magyarorszagon is megjelentek a fel-
néttek szamara készitett szinhazpedagdgia
el6adasok, de az igazan érintettek a
koéznevelésben tészt vevé didkok. Az
el6adasok lehetéséget biztositanak arra,
hogy az adott életkorban felmertlé kér-
dések, problémak (példaul
életben, az iskolai, osztalykozsségben,

a csaladi

vagy pedig a gyermek egyéni életében
megjelend helyzetek) felszinre keriiljenek,
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és a kozos tovabbgondolas altal segitse
el6 a megoldast.

A program soran olyan elére mar el-
készitett el6adast, vagy jelenetsort lathat-
nak a résztvevék, ahol nagy szerepet kap
az Onkifejezés is. Az alkotok feladata lesz,
hogy egy adott korosztily szimara a
szinhdzpedagdgia el6adasokbdl kivalasz-
szak azt a darabot, ami valéban megérinti
és tovabbgondolasra serkenti a résztve-
vbket. De nem elég csupan az adott
korosztaly, illetve a megfelel6 szindarab
kivalasztasa, az alkotoknak abban is nagy
felel6sséglik van, hogy megtalaljak azt a
kapcsolédasi pontot, amelyen keresztil a
program és a részvevék egymasra taldl-
hatnak. A szinhazpedagoégiai programok
soran az érintettek szamara lehetéség
nyilik, hogy 6k maguk formaljak, vezessék
a darab folytatdsat, véleményt nyilva-
nithatnak, ezaltal is segitve 6nmaguk és a
tarsaik szamdra az adott darab legfon-
tosabb Uzenetének feldolgozasat, megér-
tését. Bzen szinhdzpedagdgia eladasokon
kilonb6z6 modszereket alkalmazhatnak
az alkotok. A dramapedagdgia mellett
helyet kaphat a tanc, illetve a mozgas-
szinhaz, valamint a babjatékok, és a
darabban talalhat6 jelenetek Gjrajatszasa is
segithet abban, hogy a darab valéban az
alkotok és a résztvevok kozos alkotdsa

legyen.
Az el6addsokhoz altalaban szorosan
szokott kapcsolédni  szinhazpedagdgiai

foglalkozas is. Ezek a projektek jo lehet6-
séget kindlnak arra, hogy az el6adason
éppen tészt vevs csoport reakciéihoz
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igazitva, kiloénb6z6 egyéb moddszerek
bevonasaval kézésen gondolkodjanak a

latott darab tovabbi tzenetérdl.

A szinhazpedagdgia programelemei

A mai oktatasi rendszerben megjelentek
azok az eszmék, melyek célul tazték ki,
hogy a diakok kérében egyre inkabb nép-
szervé tegye a szinhazba jarast, illetve a
szindarabok megtekintését (lasd: szinhaz-
barat iskola program). De nagyon sokszor
tapasztalhat6, hogy ha a didk el is megy a
szinhdzba, arra torekszik, hogy & csak
néz6 legyen, egy valaki a sok kozil, és az
el6adas utan, letudva a kételez6 progra-
mot, tovabb is Iép a sajat vilagan belil. A
szinhdzpedagbgia azonban mindent meg-
tesz annak érdekében, hogy az ott 1évok
ne csak néz8k legyenek, hanem részt-
vevék is. Egy-egy szinhazi nevelési foglal-
kozason nemcsak erkolcesi, moralis kérdé-
sek jelennek meg, hanem olyan mikro- és
makrotarsadalmi problémak, amelyek szo-
rosan érintik a didkokat a hétkdznapi,
csaladi életékitkben, vagy az iskolai élet
terén. A darabban nem csak egyszerlen
jatszanak a szinészek, a néz6k pedig
jelenlétiikkel megtisztelik az elSadast,
hanem valamennyien tevékeny résztvevoi
is a darabnak, megfogalmazhatjak és el-
mondhatjak gondolataikat, egyttt jatsz-
hatnak az alkotokkal. ,,A szinhazi nevelési
programok sokszor széls6séges példakat
mutatnak, hogy ezzel még a legké-
nyelmesebb néz6t is allasfoglalasra kény-
szerftsék. A nézének meg kell kérdezze
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magatél, ebben a helyzetben vajon én is
ugyanezt tenném. A cél, hogy a nézé —
résztvevé adott

belehelyezkedjen  az

helyzetbe és meghatirozza ahhoz fiz6d6
viszonnya” (Takacs, 2008, 108.).

A szinhazpedagogia el6adasok igazi cél-
ja, hogy a résztvevGkben elinduljon egy
igazi valtozas, megtorténjen a valddi bevo-
nddds. A bevonddasnak a mélysége hata-
rozza meg a darab tovabbi életét. Ha
sikertilt megszolitani a diakokat, akkor
igazi, mély dolgok is el6kertilhetnek, ha
viszont ezt nem sikeril megvalositani,
akkor csak felszines lesz az egész elGadas
hatdsa. Ehhez szorosan hozzatartozik az
is, hogy a didk ne csak nézé legyen,
hanem résztvev6-néz8, aki tevékenyen
bekapcsolédik  az  alkotéi  munkédba
(Hajos-Liptak, 2010).

A kovetkezS fontos elem a myitds. A
szinhazpedagdgiai el6adasok jelenetekbdl,
illetve ezekhez szorosan hozzakapcso-
16d6, a latott jelenetek feldolgozasat se-
git6 interaktiv részekbdl allnak. A nyitds
ezen interaktiv szakasz elsé része lesz,
ahol az alkotok tevékeny részvételre
biztatjak a résztveviket.

A nyitast kovetben az interaktiv szakasg
kovetkezik mint 4j elem. Ebben a részben
olyan cselekvési elemeket talalunk, a-
melyek lehetéséget biztositanak a tSbb-
iranyd  kommunikaciéra. Az interaktiv
szakasz egy hosszu folyamat, mely segiti a
latott darab megértését, valamint a fel-
szinre kertl6é kilénb6z6 érzések, legyen
akar pozitiv vagy negatfv érzés feldol-
gozasat. ,,A muvészetpszichologia egyik
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alapvetése, hogy a maalkotds érzelmileg
mozgodsithat, kellemetlen élményeket is
felidézhet benniink, melyek azonban koc-
kazat nélkil, biztonsagos korilmények
kozott élhetbek at” (Fleck, 2007, 22.).

Az utolsé szakasz a szinhazpedagdgia
program elemeit tekintve az wtdnkivetés-
utdgondozds. Ami a hazai helyzetet illetéen
(bar igen fontos teriiletrdl van sz6) még
mindig gyerckcip&ben jar. Az utankévetés
legfontosabb feladata, hogy megismerje és
felmérje a latott szinhdzpedagogiai el6-
adas hatasait.

Ennek két formaja van: 1) az el6adast
kovetéen az alkotokkal egylitt kozosen
beszélik meg a darab kapcsan felmerilt
kérdéseket, illetve mindazt, ami megfo-
galmazédott a didkokban. 2) Az osztily-
teremben torténik, az alkotok szemé-
lyesen, vagy valamilyen kérdéiv, illetve
egyéb mas eszkozok segitségével arra
torekszenek, hogy visszajelzést kapjanak a
didkoktol és a pedagdgusoktdl is. Az
eléadas utin az utékdvetésben nagy
szerepe lesz az osztalyfénoknek, illetve
mindazoknak a pedagégusoknak, akik a
tanulokkal egyiitt, de nem résztvevéként,
hanem megtfigyel6ként vettek részt az
eléadasban. A foglalkozast kdvetSen
felmeriilhetnek olyan kérdések, érzések,
gondolatok, amelyekr6l beszélni kell. Az
alkoték nem tudnak folyamatosan jelen
lenni egy-egy kozosség életében, de a
pedagoégus igen. Rajtuk is mulik, hogy az
utankovetés mennyire lesz hatdsos, illetve
milyen valtozasokat eredményez akar az
egyén, akar a kozosség életében. ,,Nem
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tudjuk, meddig tart a szinhazi nevelési
el6adas. Nem tudjuk mérni hossza tava
hatdsait. A pedagdgusok segitségével,
témat és élményt adva a keziikbe erds-
ithetjiik a mindannyiunk szamara fontos
kérdések csengését.” (Hajos-Liptak, 2010,

3).

A szinhazpedagodgia

és a fejleszt6pedagogia kapcsolata

A fejlesztépedagdgia a normal intelli-
gencia 6vezetbe tartozé, de egyes részké-
pességek terén segitségre szorul6 és/vagy
beilleszkedési, tanulasi, magatartasi nehéz-
séggel kizd6 gyermekek és fiatalok meg-
segitésére szolgald, tudatosan szervezett
pedagdgiai tevékenység (Mez6, 2017).

E tanulék k6zott gyakran talalunk olyat,
akik az életkorukhoz viszonyitottan jelen-
tésen alulteljesitenek, tarsas kapcsolati
problémdkkal kiizdenek, tanulasi és/vagy
magatartasszabalyozasi hianyossagaik van-
nak, a kozosségbe val6 beilleszkedésiik,
vagy

sajatos tendencidkat mutatnak (2011. évi

személyiségfejlédésik  nehezitett
CXC. torvény a nemzeti kéznevelésrol).
Noha a fejlesztépedagogia célcsoportjaba
a 3-10 éves korosztalyba tartoz6 gyerme-
kek tartoznak, ugyanakkor a kés6bbi élet-
korokban (akar serdilékorban) is sziikség
lehet fejlesztépedagogiai céli beavatko-
zasokra. Ez megtorténhet szinhazpe-
dagdgia keretében is.

A fejlesztépedagogia és a szinhazpeda-
gbgia Osszekapcesolasa latszolag nehézsé-
get jelenthet, de ha jobban megvizsgaljuk
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a két teriiletet, sok hasonldsagot, illetve
kapcsolodasi pontot figyelhetiink meg,.
Kapcsolédasi  pontok:  mind a  két
tertlet...

..egymast segitheti, illetve kéleséndsen
kiegészitheti a legfontosabb célt szem
el6tt tartva, ami nem mads, mint maga a
gyermek segitése (Orkény Szinhaz, Szak-
mai beszamolé, 2020).

..arra torekszik, hogy a didkokat meg-
szOlitsa, ezt kévetSen pedig az adott
terileten alkalmazandé modszerek segit-
ségével a diakokkal kézdsen a lehetd
legtébb eredményt elériék. E két tertilet
Osszekots személye a pedagégus (ezen
belil az osztalyf6nok, kilénosen, aki
fejlesztépedagogusi végzettséggel is ren-
delkezik), akinek van arra lehetSsége,
hogy mindennap tevékenyen részt vegyen
a diakok életében. Az 6 megtfigyelése,
lletve jelzései révén e két tertlet szak-
emberei szoros egyittmikodést tudndnak
kialakitani.

...célja a komplex fejlesztés. A fejlesztésbe
bevonhat6 képességek kozott szinte vala-
mennyi képesség megjelenhet (példaul az
észlelés, érzékelés, figyelem, emlékezet,
gondolkodas, a nyelvi képességek, a mo-
toros képességek stb.). Az O6nkontrollos
hatasvizsgalattal minéségbiztositott fej-
lesztési sémat figyelembe véve (diagnosz-
lasd:  Mezd,

2017), igy jelen lehet a monitorozas, a

tika-fejlesztés-utovizsgalat,

nyomon kévetés és az ellendrzés is egy-
egy diak fejlesztendd teriilete kapcsan. A
fejleszté orat kovetSen a szinhazpedagod-
giai el6adas teret és alkalmat biztositana
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arra, hogy egy-egy feladat gyakotlasa
keriljon.
Illetve a szinhazpedagdgiai el6adasokon

megtorténjen és  rogzitésre
val6 részvétel a felszinre hozhat a didkok
¢letébdl olyan fejlesztendS  terilleteket,
amelyekre a fejlesztépedagogia megteleld
segitséget tud nyyjtani.

..célja a személyiségfejlesztés, kilonos
tekintettel a magatartasszabalyozasi, tirsas
kapcsolati problémak kézdsségi megélése
terén.

...akkor miikédik j6l, ha élményado jel-
legt. Annak ellenére, hogy a szinhazat
sokan outdoor (intézményen kivili) él-
ménypedagdgianak tekintik, a szinhazpe-
dagoégia ékes példdja az indoor jellegl
élménypedagbgia alkalmazasi lehetSsé-
gének (b6vebben Mez6, 2015).

A szinhazpedagogia atjai és

lehet&ségei az iskolai fejlesztés

soran

A dramapedagégia, illetve a szinhaz-
pedagdgia és az oktatds kozotti kapesolat
nem ujkeletd dolog. A mai oktatasi rend-
szer egyre inkabb kezdi felfedezni a szin-
hazpedagoégidban 1évé lehetéségeket, bar
nagyon sok helyen még a hagyomanyos
oktatasi elveket és elemeket alkalmazzik,
illetve alapvetéen hianyzik az iskola
életébdl a pedagdgiai, és a modszertani
valtoztatds, meguijulas. Ezeken a helyeken
a drama, illetve szinhazpedagdgianak az
oktatasban betoltott szerepét félreértel-
mezik vagy egyaltalan nem is alkalmazzak.

,»A tanari; tanitdi hivatas altalaban nagyon
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alacsony presztizsi, raadasul a szinhaz- és
dramapedagégusokat  gyakran  inkabb
szakembereknek tekintik,

mintsem ,,gazi” tandroknak; igy elis-

szorakoztatd

mertségik, akir a pedagdgus szakmaban,
akar a kultdra terlletén vagy a szélesebb
tarsadalomban, igen alacsony mértékd.”
(DICE, 2010).

A szinhazpedagdgiai foglalkozasok nem
arra torekszenek, hogy a részvevé didkok
szinészi készségeit elmélyitsék, illetve a
szinészi palya felé tereljék Sket (bar ezen
alkalmak erre is alkalmasak lennének), de
didkok
Onismerete gazdagodjon, a vilagnézetiik

a legfontosabb cél, hogy a
fokozatosan béviiljon.

A szinhazpedagogia sohasem személy-
telen alapigazsiagokat fogalmaz meg, ha-
nem olyan tapasztalatot prébal atadni a
résztvevS didkoknak, amelyek mogott ott
van a személy, illetve jelen van az érzelmi
intelligencia is. A cél, hogy ezek a fiatalok
a mindennapi életben is tetteikért felelGs,
egytttérzs, gondolkodé emberek legye-
nek (Marundk, 1991).

A szinhazi nevelés teret és lehetSséget
biztosit a résztvevOk szamara arra is, hogy
kilonb6z6 szerepek kiprobalasaval, egy-
egy tébb  oldalrél
megkozelitésével, illetve a kézés gondol-

élethelyzet valé
kodassal fejleszthessék az alapvetS kulcs-
képességeiket. ,,Valamennyi kulcskompe-
tenciat egyforman fontosnak kell tekin-
teni, hiszen mindegyik hozzajarulhat a
sikeres élethez a tudasalapti tarsada-
lomban. Sok kompetencia részben fedi

egymast és egymasba fonddik: az egyik
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teriilethez elengedhetetlentl — sziikséges
elemek timogatjak a masik tertlet kom-
petencidit. Az alapkészségek megléte a
nyelv, az iras, olvasas, szamolas, valamint
az informacios és kommunikacios techno-
logiak (IKT) terén elengedhetetlen alapja
a tanulasnak, mig a tanulas elsajatitasa
timogatast nyujt minden tanuldsi tevé-
kenység szamara. Szamos olyan téma van,
amely a referenciakeret egészében alkal-
mazasra keriil: a kritikus gondolkodas, a
kreativitas, a kezdeményezés, a probléma-
megoldas, a kockazatértékelés, a déntés-
hozatal és az érzelmek konstruktiv keze-
lése szerepet jatszik mind a nyolc kulcs-
kompetencia esetében.” (Az Eurépai Par-
lament és a Tanacs ajanlasa, 2006, 14.).
Tekintsiik a4t a kulcskompetencidkat a
szinhazpedagdgia aspektusabol!

Anyanyelvi kommunikdeis. A szinhazpe-
dagégiai el6adasok nagyban segithetik a
résztvevék anyanyelvi fejlédését. Gavin
Bolton angol dramapedagogus tobbszor
felhivta a szakemberek figyelmét arra,
hogy a nyelv és a mozgas mint kife-
jezGeszkoz, kulcsfontossagu szerepet kell
hogy betdltsén a résztvevok életében.
Véleménye szerint a drama maga a nyelv,
és ennek szemléltetésére egy igen érdekes
képet hasznal. Bolton ezt a kapcsolatot
ugy abrazolja és nevezi, hogy ,,pokhald
kép”, ahol a drama jelenti magat a halét, a
nyelv pedig azon fonalakat, amelyek
magat a pokhalot alkotjak és Osszetartjak.
A kett6 nem tudna egymas nélkil létezni
(Bolton, 1993). Az

szamtalanszor el6fordul, hogy a résztve-

el6éadasok soran
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akik a
helyébe lépnek, megszolaltatjak Sket, vagy

vék lesznek azok, szerepl6k
épp az el6adas soran hasznilt targyat,
lletve eszkozt személyesitenek meg a
hang, illetve a szavak, a beszéd segit-
ségével. Ezen mozzanatok nagyon jo
alkalmak arra, hogy a didkok hang-
képzését, illetve beszédjik prozddiai saja-
tossagait, a hanger6t, hangsulyt, beszéd-
tempot is gyakoroljak.

A tanulis tanulisa. A szinhazi nevelési
el6adasok abban is segithetik a tanuldkat,
hogy az iskolai oktaté-nevel6 munka
soran hallott és kapott ismereteket, illetve
kell

rendszerezni, feldolgozni és elsajatitani. A

informaciokat hogyan helyesen
tanulas tanulasa azt is jelentheti, hogy az
el6adasok sordan megfogalmazddott akar
egyéni, akar kozOsségi tapasztalat, gon-
dolat felidézhets, beépitheté lehet az
iskolaban, a csaladban, illetve a kés6bbi
élethelyzetekben is el6hivhato, felhasz-
nalhaté (b6vebben lisd OxIPO modell,
Mezé, 2011).

Személykozs,  interkulturdlis  és  szocidlis
kompetencidk. A foglalkozasok mindig cso-
portban, kézésségben térténnek. Igy arra
is van lehetéség, hogy a résztvevok
megismerjék, elsajatitsak és alkalmazzak
azokat a viselkedési normakat, amelyek
lehet6vé teszik szamukra azt, hogy te-
vékeny moédon tudjanak részt venni a
koz6sség életében, illetve késGbbiekben a
tarsadalom aktiv tagjai legyenek. Megta-
nulhatjak a kozosségi élet  kilonbozd

szabalyait, valamint azt is, hogyan, milyen
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moédon lehet egy-egy felmeriil konflik-
tust helyesen megoldani.

Vallalkozoi kompetencia. Talan az egyik
legnehezebben fejleszthetd  teriilet. Az
iskola, de még a csalad is mint kéz6sségi
élet szintere nagyon kevés alkalmat ad ar-
ra, hogy a gyermekek, fiatalok szabadon
kibontakozzanak, kreatfvak legyenck. A
szinhazpedagdgiai eléadasok sorin szam-
talan lehetSség all a résztvevd didkok
el6tt, legyen sz6 egyéni vagy kozos
teladatmegoldasrol, jelenetek felallitasardl,
hogy felfedezzék és kibontakoztathassak a
vallalkozokedviket, kreativitisukat.

Esztétikai,
kifejezikészség. A programok révén mivé-

milvészeti  tudatossdg  és
szeti nevelés is torténik. A résztvevok
nemcsak az adott darab Uzenetével talal-
kozhatnak, hanem a szinész, illetve
dramapedagogus jatékan a mivészet vila-
gaba is betekintést nyerhetnek. A sziné-
szek altal kapcsolhatjak az adott témahoz
a kiilénb6z6 o6rakon elhangzott ismere-
teket, igy rendszerezve, felhasznilva a
rendelkezésiikre 4ll6 tudast (DICE, 2010).

Miért van sziikség a dramara, illetve a
szinhazpedagdgia el6adasokra a nevelés-
ben és a fejlesztésben? Ha a fentebb
emlitett kompetencidkat nézzik, azt lat-
hatjuk, hogy a szinhazi nevelési progra-
mok hatassal lehetnek a fiatalokra nem-
csak a tudas megszerzése és alkalmazasa
kapcsan, hanem a személyiségfejlédést
tekintve is. ,,A kreativ driama kisétlet a
tudas személyessé tételére. Kulcsfogalmai:
szerep és azonosulas. A tanulok szerepbe

lépnek: elképzelik, hogy mit tennének egy
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adott  szerepben, illetve helyzetben.
Val6jaban a feladattdl figg, hogy meny-
nyire adhatjak magukat, csak a helyzet
van-e meghatirozva vagy a karakter bi-
zonyos vonasai is. De az utébbi esetben is
interakciéba lép a tanulé sajit szemé-
lyisége és a karakter, amellyel atmenetileg
azonosulnia kell, és j6 esetben bekéd-
vetkezik a helyzetben rejlé probléma bel-
sOleg atélt megértése” (Knausz, 2001,
82.). Mindezeket latva azt gondoljuk, hogy
a szinhazpedagdgianak helye van az
oktatds életében, mert az el6adasokra
nemcsak ugy kell tekinteni, mint az
oktatds modszertani eszkozeire, hanem
olyan programokra, amelyek azon tdl,
hogy el6segitik egyes készségek és ké-
pességek  kibontakozasat, illetve fejlédé-
sét, élmény alapu oktaté-nevels tevé-
kenységet is végeznek.

A szinhazpedagogia hatasa:

fiatalok korében végzett kutatas

A kovetkez6kben egy, a szinhazpe-
dagégiai elb6adds hatdsainak megisme-
résére iranyuld vizsgalat bemutatdsira
kerill sor, melyet az el6adason résztvevd
fiatalok és az Oket kisér6 és tanitd
osztalyt6nokok korében végeztiink el
Jelen kutatds egy nagyobb vl élmény-
pedagogiai kutatis része, melyben a hazai
iskolakban  fellelhet
elemek alkalmazasara fog fény dertlni
(Mez6, 2020). A vizsgalatban arra ke-

restik a valaszt, hogy a didkok részt

élménypedagogiai

vesznek-e szinhazpedagdgiai el6adasokon,
illetve hogy jelent-e olyan élményt a
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szamukra, melyek alapjan ajanlanak a

prog-

ramban valé részvételt. A pedagdgusok

tarsaiknak a  szinhazpedagdgiai
véleményei esetében arra voltunk kivan-
csiak, hogy Ok felfedeztek-e valamilyen
valtozast, fejlédést a szinhdzi nevelési
programot kovetéen az osztalyuk éle-
tében, és ha igen, akkor milyen jellegli és

erejd volt ez a valtozas.

Hipotézisek

1. Feltételeztik, hogy a megkérdezett
tanulék szinhdzba jarashoz val6
viszonyulasa pozitiv.

2. Feltételeztiik, hogy a szinhaz-
pedagbgiai el6adason valo részvételt
a résztvevlk olyan élményként élik
meg, melyek alapjan ajanlandk a
tevékenységet a tarsaiknak.

Moédszer

A vizsgalat soran sajat Osszeallitasu
tanuldi kérdbivek felvételére kerilt sor,
kértek

kovetkez8 kérdésekre: szeretsz szinhazba

amelyek igen-nem valaszt a
jarni, szoktal szinhazba jarni, ajanlanid-e
masoknak a szinhdzpedagdgiai progra-
mokban valé részvételt. Illetve, arra is
kivancsiak voltunk, hogy milyen gyako-
A

értelmezésekor
illetve khi-

risaggal jarnak szinhazba a fiatalok.
vizsgalati  eredmények
leir6  statisztikai  elemzést,

négyzet probat végeztink.

Minta

A kutatas soran olyan osztalyokat szé-
litottunk meg, akik a 2019/2020. tan-
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évben vettek részt szinhazpedagogiai el6-
adason, mert fontosnak tartottuk, hogy a
kérdo6iv kitoltésénél a diakok konnyen
felidézhessék a kilonb6z6 élményeiket, az
Oket ért hatasokat. A kivalasztott megye-
székhelyen (Debrecenben) 1évé koézép-
iskola nyitott beiskolazasu intézmény,
ebbdl kévetkezben a teleptlésen kiviilrél
is érkeznek tanulok mas varosokbol,
falvakbol. Az iskola koedukalt jellegébdl
adéddan lehetSségtink nyilt lanyok és fiuk
megszolitasara (1. abra.)

1. @bra. Nemi eloszlis a vigsgalt (n = 100 f5)
kizépiskoldsok kirében. Forrds: Szerzdk.

@ fiu
@ lany

A tanuléi kérdbivet harom osztalybdl
100 £6 (13-16 éves tanuld) toltdtte ki, 45
6 lany és 55 £6 fia (a khi-négyzet proba
szerint nincs szignifikans kiilénbség a ne-
mek létszama tekintetében, v.6.: 1. 4bra).
A pedagbdgusokkal végzett interjiban 3 {6
osztalyténok kisérd tanar vett részt.

Eredmények
A tanuldi kérdéivben talalhatd kérdések
egy része a kitoltésben résztvevs didkok
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szinhdzkedvelési és szinhazlatogatisi szo-
kasara iranyult.

A valaszadok nagy része, 74% igennel
felelt arra a kérdésre, hogy szeret-e szin-
hazba jarni, s minddssze 26%-uk jelezte,
hogy nem szeret szinhdzba jarni (khi-
négyzet = 23,040, df = 1, p < 0,01 — lasd:
2.a abra). Ugyanakkor 66%-uk mondta
azt, hogy szokott is szinhdzba jarni, és
34%-uk nem szokott szinhazba jarni (khi-
négyzet = 10,240, df = 1, p > 0,01 — lasd:
2.b. abra).

A szinhazkedvelés tekintetében pozitiv
valaszt adok és a szinhazba jaras kézott
megfigyelheté kulonbség (74 {6 szeret
szinhazba jarni, de csak 66 6 jar szin-
hazba) véleményiink szerint abbdl adédik,
hogy a kérd6iv kitSltésében résztvevok
kilonboz6 tertileti nagysagu és lélekszama
telepiiléseken laknak.

A valaszadék nagy része, tSbb mint
70%-a, Debrecen varosaban, vagy a hozza
tartoz6 agglomeracios terileten él, igy
sokkal t6bb lehetéség adddik szamukra,
hogy a varos altal felkinalt kilénbo6z6
szinhdzi programokon részt vegyenek,
mivel a varosban t6bb szinhaz is mikédik
(Csokonai Szinhaz, Nagyerdei Szabadtéri
Szinpad, Vojtina Babszinhaz, Debreceni
Egyetemi Szinhaz).

A kutatasban részt vevok 26%-a nem
szeret, illetve 34% szazaléka nem jar szin-
hazba. Feltételezésink szerint ez Ossze-
figghet azzal, hogy a valaszadok 30%
olyan kistelepiiléseken lakik, ahol nagyon
kevés alkalom és lehetéség adodik arra,
hogy az €16 szinhazzal talalkozzanak.



OxIPO

2a. dbra. A vilaszaddék onbevalldsa arrdl,
hogy szeretneke-¢ sginbazba jarni. Forrds:
Szerzok.

@ Igen
@ Nem

A vizsgalatban arra is kitértink, hogy a
didkok milyen gyakorisaggal vesznek részt
szinhazi el6adasokon. Az eredmények a-
lapjan megallapithat6, hogy a valaszadok
31%-a csak évente vesz rész eléadison,
28%-a ftélévente és negyedévente mini-
a kérdoivet kitoltGknek

csak a 13%-a valaszolta azt, hogy havonta

mum egyszer;

minimum egy eléadason vesz részt (khi-
négyzet = 7,920, df = 3, p > 0,05 — lasd:
3. abra).

2b. dbra. A vilaszaddk onbevalldsa arrdl,
hogy szoktak-¢ szinhdzba jarni. Forrds:
Szerzok.

® Igen
® Nem

A kovetkez6kben kifejezetten a részt-
vevlk szinhazpedagégidhoz valé viszo-
nyat, valamint az ott megtapasztalt élmé-
nyeket igyekeztink vizsgalni. A szinhaz-
pedagbgia terjedését tekintve figyelemre
mélté eredmény az, hogy a valaszadok
98%-a mar hallott az iskolakban megva-
l6sulé  iskolai, osztalytermi szinhazrol
(khi-négyzet = 92,160, df = 1, p < 0,01),
és a didkok 74%-a vagy a jelenlegi, vagy az
el6z6 iskolajaban mar részt vett ilyen
programon (khi-négyzet = 23,040, df = 1,
p <0,01).

3. dbra. A sginbdzba jards gyakorisaga. Forrds: Szersdk.

N\
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@ havonta minimum egyszer

@ negyedévente minimum egyszer
@ félévente minimum egyszer

@ évente
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A megtekintett el6adasok sokszinlségét
jol jellemzi, hogy az érintett osztilyok
mindegyike kiilonb6z6 programon vett
részt attol figeben, hogy az adott osz-
talyban milyen megoldasra varé probléma
volt jelen. A résztvevék altal az adott el6-
adassal  kapcsolatban  megfogalmazott
értékelések szinte minden esetben pozitiv
hangvételtek voltak. A didkok nemcsak
egy j6 hangulatd, élményt adé interaktiv
osztalyprogram  lehet6ségét  lattak  az
el6adasokban, hanem olyan alkalmat is,
amely soran lehetGségliik adodik arra,
hogy egy problémat kozosen korbejar-
janak, és a lehetséges megoldasi javas-
latokat k6zosen fel is tarjak.

Mindez a kutatasban részt vevs osztaly-
fénokokkel készilt interjakérdések soran
is igazolast nyert, mivel mind a hidrom
osztalyf6nok hangsulyozta, hogy a mai
gyerekek a kozos beszélgetések soran
nagyon kevésszer tudnak igazin meg-
nyilni, és hangot adni a véleménytknek,
de az el6adasok interaktiv jellege révén
erre is meg volt a lehetSségiik.

A szinhazpedagogiai el6adasok egyik 1é-
nyeges tulajdonsaga, hogy a didkok részt-
vevéként bekapcsolédhatnak az el6a-
dasba. A valaszadék megfogalmazasibol
kideril, hogy nagy élmény volt szamukra
az, hogy nemcsak nézéként, hanem
tevékeny szerepl6ként vehettek részt a
darabban. Volt olyan, aki csak bizonyos
jelenetek megformalasaban vallalt szere-
pet, de olyan is volt, akit teljesen magaval
ragadt az el6adas, igy tevékenyen kivette a

részét a darab megval6sitasabol. Az inter-
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juk soran az osztalyf6nokok is kiemelték,
hogy kiilén Oriltek annak, hogy az osztaly
»hangadér mellett” azok is megszolaltak
és megfogalmaztak gondolataikat, akik
inkabb csendes emberként vannak jelen a
kozosség életében. A kérd6iv kitSltése
soran a didkokkal egyiitt arra is kerestiik a
valaszt, hogy volt-e, és ha igen, mi volt az
a gondolat, ami az el6adas kapcsan
felmerilt bennitk. A résztvevok kozott
voltak olyanok, akik megfogalmaztak,
hogy a darab hatasara felfedezték és 6n-
magaban megfogalmaztik a tarsaik sza-
mara is megszivlelends, a mindennapi
életbe beépitheté gondolatokat. Az érin-
tett pedagégusok is kiemelték, hogy a
program utéélete igen szines és valtozatos
volt. Az osztalyfénok vezetésével a dia-
kok kulonb6zs formaban és modon, de
beszélgettek a latott el6adasrdl, a bennik
megsziletett érzésekrél, gondolatokrol,
ezaltal is segitve 6nmaguk, valamint a ko-
z06sség fejlodését is.

Arra is kivancsiak voltunk, hogy a meg-
kérdezett didkok részt vennének-e djabb
szinhazpedagdgiai programon, masrészt
ajanlanak-e tarsaik, barataik korében ezt
az élményt. Mindkét kérdésre a valaszok
88%-a
szemléltetjik (

igenlé volt, ezért egy abran

4. dbra; khi-négyzet = 57,760, df = 1, p
> 0,01).

Az eredmény elemzése soran kiderlt,
hogy a valaszadok 88%-a nemcsak ujra
részt venne, hanem ajanlana is ezt a prog-
ramot: megfogalmazasuk szerint, egyrészt,
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mert élményt ad és elgondolkodtatéd tze-
netet hordoz magaban, masrészt az inter-
aktiv el6adasi moéd és a ko6zos jelenet-
alkotasok révén tobb lehetSség adodik az
egyuttmikodési képesség fejlesztésére is.

4. dbra. A szinhdzpedagdgiai  eldadds
népszerisége  a  didkok  kirében.  Forrds:
Szerzok.
@ lgen
@ Nem

/o)

A jovébeli kutatds fékuszalhatna a pe-
dagégusok véleményére azzal kapcsolat-
ban, hogy milyen fejleszté hatisa van a
szinhazpedagdgiai el6adasoknak. A jelen-
legi vizsgalatban a harom f&vel végzett
osztalyfénoki interjuban a pedagdgusok
kiemelték és hangstlyoztdk a program
jelentGségét. Azt nyilatkoztak, hogy ezek
az el6adasok j6 lehetGséget kinalnak a
didkoknak arra, hogy a jelenetek el6ké-
szitése, valamit azok eljatszasakor felléps
vitak alatt egymas véleményét tiszteletben
tartva  fejlesszék a  beszédkészségiiket,
azaltal,
hogy a didkok az adott elGadas soran kii-

kommunikaciéjukat.  Valamint
16nb626 mozgasokat végezhetnek, a moz-
gaskoordinaciojuk is alakulhat, fejlédhet.
Ugyanakkor az interjukban megjelend ala-

37

csony mintaszam alapjan ezen allitasokat
nem lehet igazolni, {gy a késébbickben

célszerli erre fokuszalé vizsgalatokat
végezni.
Konkluazié

Az elsé hipotézisben feltételeztik, hogy
a megkérdezett tanuldk szinhazba jaras-
hoz valé viszonyulasa pozitiv. Az ered-
mények ezt a feltételezést alatamasztottak,
mivel a megkérdezett fiatalok 74%-a nyi-
latkozott ugy, hogy szeret szinhazba jarni
és emellett 66% valaszolt ugy, hogy
szokott is szinhazba jarni. Bz azért
megleps, mert a KSH (2011) adatbazisa
alapjan a szinhazlatogatasok aranya még a
févarosban is csak 55% volt, s a tobbi
varosban 43%-ra teheté (KSH, 2011,5.)

A kovetkez8kben azt feltételeztik, hogy
a szinhdzpedagdgiai el6addson vald rész-
vételt a résztvevsk olyan élményként élik
meg, melyek alapjan ajanlandk a tevé-
kenységet a tarsaiknak. Erre egyértelmd
igazolast jelent az az eredmény, hogy a
100 tanulé kozil 88 6 szivesen venne
részt Ujabb szinhazpedagdgiai programon,
masrészt ajanland tarsai, baratai kérében
ezt az élményt. Korosztalyl sajatossag a
nyitott, szabad véleményalkotas, igy valo-
szintleg az ettdl eltérd, negativ véleményt
is batran vallalndk. Ugyanakkor csak 12
tiatalnak volt ezzel ellentétes véleménye a
szinhazpedagdgiai programmal kapcsolat-
ban (bar arra nem kaptunk magyarazatott,
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hogy miért nem szeretnének djra bekap-
csolodni ilyen jellegli programbay).

A pedagogusokkal végzett beszélgeté-
sekbdl tikr6z6dott, hogy a valaszolok
nagyon fontosnak tartjdk a szinhazpe-
dagogiai el6adasok fejleszté hatasat, mert
ugy érzik, fejlédik a tanuldk beszéd-
készsége, vitakészsége, kommunikaciodja,
szocialis  kapcsolatrendszere, probléma-
megold6 készsége, valamint az empatikus
készsége is. Ezen visszajelzések alapjan
valoszintsithetd a szinhazpedagogia fej-
lesztépedagogiai célzattal torténd alkalma-
zasanak létjogosultsaga is, killonosen a
beilleszkedési
kiizd6 tanuldk esetében. A résztvevd dia-

magatartasi, nehézséggel
kok, valamint a program soran jelen 1évé
pedagégusok is felfedezték és megta-
pasztaltak a program kézdsségi, interaktiv,
élménypedagdgiai  részét, amely hozza-
segitheti 6ket ahhoz, hogy az életilkben
megjelené problémédkat a szinhazpeda-
gogiai helyzetben kivetitsék, és ez a pro-
jekcié  hozzajarulhasson a  személyes
nehézségek megoldasdhoz. A kutatasunk
soran keletkezett eredmények nagyon
hasonlbéak ahhoz, amit Marunak (1991),
valamint Bolton (1993) megfogalmazott.
Mind a két kutat6 gy tarja elénk a szin-
hazpedagogia fontossagat, hogy kiemeli
annak az teriileten

egyéni fejlesztési

betoltott szerepét.

Osszegzés
Jelen tanulmany a szinhazpedagdgia és a
fejlesztépedagogia kozote fellelhets kap-
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csolodasi pontok feltarasarol szolt. Megvi-
lagitasra kertlt, hogy a két tertilet szim-
bi6zisa elképzelheté és kivitelezhetd a
fiatalok fejlesztése terén. A pedagdgiaban
keresni kell az olyan tjszert eszkézoket és
fejlesztési modokat, mint példaul a szin-
hazpedagdgia.

A kozépiskolaskoru fiatalok fejleszts-
pedagodgiai ellatdsa gyakran azért aggalyos,
mert neheziikre esik elfogadni, hogy még
ebben a korban is kilén fejlesztésre
szorulnak. A szinhazpedagdgia esetében
megvalosulé vardzslat soran a fiatalokban
talin nem is azonnal tudatosul, hogy
problémakezelésre, a nehézségek megfo-
galmazasira és kimondasara, esetlegesen
megoldasara is sor keriilhet az elGadas
alatt/utan. Ugyanakkor a szinhdzpeda-
gbgia altal nyujtott megtapasztalason ala-
pulé pozitlv vagy negativ élmény hosszui-
tavon rbgzil, igy erre épitve tudatos
fejlesztOpedagdgiai  programok, egyéni
fejlesztési tervek kidolgozasara is sor
kertlhet.
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Absztrakt

Jelen tanulmany célja az informatika alapd kognitiv képességfejlesztés (figyelem,
emlékezet, gondolkodds) hatékonysdginak vizsgilata az altalanos iskola fels
tagozataban. A vizsgalat kiterjedt a kisérleti csoport hatdsvizsgalatira, a mintavaltozék
hatasara az el6- és utdvizsgalatok eredményeire, a vizsgalati valtozok korrelacidjara.

Kulcsszavak: képesség, fejlesztés, informatika

Diszciplina: pedagdgia, pszicholégia

Abstract

EFFECTIVENESS STUDY OF IT-BASED DEVEL.OPMENT OF COGNITIVE

ABILITIES OF 5th-8th GRADE STUDENTS

The aim of the study is to examine the efficiency of information technology — based
development of cognitive abilities (attention, memory, cognition) in 5-8 grades of
elementary school. The study also includes the effectiveness indexes of the
experimental group, the effect of sample variables on the results of the pre-, and post-
studies, and the correlation of study variables.

Keywords: ability, development, information technology

Disciplines: pedagogy, psychology

Szabéné Balogh Agota (2020): Kognitiv képességek informatikai alapu fejlesztésének
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A magyar oktatasi rendszer egyik fontos
alapelve (lasd: 2011. évi CXC tdrvény a
Nemzeti Koézneveléstél), hogy az isko-
lakban a tanulok készségeinek és képes-
ségeinek a fejlesztése is megvaldsuljon.
Ezzel Osszefiggésben példaul orszagos és
nemzetkozi vizsgalatok (PISA, OKM)
mérik a felsé tagozatos és a kozépiskolas
tanulok képességeit (Ostorics, 2015). A
tanulok kognitiv képességeinek vizsgalata
hazai és nemzetkozi szinten is sokat
kutatott tertlet. A korai kutatdsok
(példaul: Piaget, 1950; Spearman, 1927 és
masok) mellett napjainkban is szdmos
vizsgalat (példaul Adams és Gathercole,
2000; Hautamiki és tarsai, 2002; Csapo,
2003; Polonkai, 2004; Balogh, 2004
Hoskins és Fredrikson, 2008; Janacsek és
tarsai, 2009; Gyarmathy, 2009; Kim és
tarsai, 2010; Manches és tarsai, 2010;
Habdk, 2011; Molnar és Csapd, 2011;
Sparrow és tarsai, 2011; Yang, 2012;
Molnar, 2013; Debreczeni, 2013; Mezé és
Mez6, 2014; Mohai Szabo, 2014,
Tanczos és tarsai, 2014, Csapo és tarsai,
2015; Pasztor és Molnar, 2015; David és
tarsai, 2016; MezS, 2017) tlzi ki célul e
képességek megismerését.

és

Az FBurépai Parlament és a Tanics
(20006) célul thzte ki az ,egész életen at
tarté” tanulast, a kompetenciaalapt okta-
tast. Ehhez nyolc kulcskompetenciat —
koztuk a digitalis kompetenciat — hata-
rozott meg, melyekhez szorosan kapcso-
A

kompetencia alapi oktatasban megjelenik

lodik a  képességek fejlesztése  is.

a kognitiv kompetencia fogalma (az
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informacidk vétele, tarolasa, feldolgozasa,
kozlése) és annak komponensrendszere
(kognitiv ismeretek, Osszetett és egysze-
tibb kognitiv képességek — rutinok,
készségek — Toth, 2010). Ezzel 6sszefiig-
gésben jelen tanulmany targyat — az infor-
matika bevonasat a képességfejlesztésbe —
az indokolja, hogy napjaink gyermekeit
digitalis nemzedéknek is szokds nevezni,
mas néven netgeneracionak (Tari, 2011).
Ok azok, akik az informatikai lehetSsé-
gekkel, az internet sokoldalt felhaszna-
lasaval egytitt nének fel, mindennapjaikat
meghatarozza a digitalis vilag. Idészertvé
valt tehat a korszerd digitalis technolégia
bevonasa a netgenericié képességeinek
fejlesztésébe. Bzt a célt szem el6tt tartva,
az informatikai eszk6zok és a képesség-
fejlesztés Gsszekapcesolasanak lehetSségét
vizsgalva, Greenfield (2009) megallapitot-
ta, hogy a vizualis figyelem, a parhuzamos
feldolgozas képessége, a téri-vizualis kapa-
citas is fejlédik az internet hasznalataval.
Sung és tarsai (2008), Yang, (2012) a
gondolkodasi képességek fejlesztésére di-
gitalis, jaték alapa hatékony fejlesztéprog-
ramokat készitettek. Shaffer és tarsai
(2004) szerint a szamitoégépes jatékok
hatdsara a tanulék problémamegoldasa,
gondolkodasa fejlédik. David és tarsai
(2016) a téri memoriaval kapcsolatos
kutatasa szerint a keveset szamitdégépezd
gyerekeknek gyengébb a teljesitménye.
Jelen tanulmany ehhez a problémakérhoz
kapcsolodik, vizsgalva a figyelem, emlé-
kezet, gondolkodas fejleszthetGségét in-
formatikai kbrnyezetben.
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Kognitiv fejlédés és fejleszthetGség
A gyermekek sziletésiiktél kezdve
hosszu fejlédési folyamaton mennek ke-
resztil testi, kognitiv fejlédés, a szemé-
lyiség és a tarsas kapcsolatok terén egy-
arant. Freud (1933, 1964), Erikson (1963),
Piaget (1969), Kohlberg (1976) egyarant
vizsgaltak ezeket a folyamatokat, és a
fejlédést szakaszokra bontottak. A gyer-
mekek kognitlv fejlédését kezdetben az
61r6klés (bioldgiai) és a kbrnyezet (nevelés)
oldalardl kozelitették meg. Megallapitot-
tak, hogy a fejlédés menete fligg az
éréstdl, és a kornyezettel valé koleson-
hatastol (Atkinson és tsai, 2001). A
kognitiv pszichologia vizsgalatainak meg-
hataroz6 kutatéja  Jean Piaget (1969)
megalkotta az egyik legelfogadottabb kog-
nitfv  fejlédéselméleti modellt. A sajat
tapasztalatai alapjan — lanyai megfigyelése
utan — azt allapitotta meg, hogy az érést, a
biologiai fejlédést és a kornyezeti hata-
sokat a gyermekek aktfvan élik meg, fo-
gadjak be, s ezekbdl sémakat alkotnak
(asszimilacié ¢és akkomodacié révén —
Piaget és Inhelder, 1969). Piaget a termé-
szetes ér6 képesség és a kornyezet kap-
csolatat, és azok kolcsOnhatidsait allitotta
el6térbe (Turner, 1994).

Piaget (1950, 1969) fejlédéselméletében
az életkorhoz kétve négy szakaszt killon-
béztetett meg:

1. Az

motoros periddus: 0-2 éves kor. A

érzékszervi-mozgasos/szenzo-

gyermek a vilagot az érzékelés, az

észlelés, a mozgas utjan fedezi fel.

2. A muvelet el6tti szakasza: 2-7 éves
kor. Ekkor alakul ki fokozatosan a
megbrzés és decentralds képessége.
Még igazi logikai muveleteket nem
végez a gyermek. Egocentrizmus,
szinkretizmus jellemzi, a dimenziék
kozotti kapesolatot nem érzékeli.

3. A konkrét miveletek szakasza: 7-11
éves kor. Ezt a szakaszt a decent-
ralas, a muveletek végzése, a konzer-
vacié, a gondolkodds reverzibilitisa
jellemzi. A problémamegoldas konk-
rét tapasztalatok altalanositasaval tor-
ténik. Képes tébb dimenzidra és
azok kapcsolataira figyelni.

4. A formalis muveletek szakasza: 11
éves kortdl. Képes hipotézisalkotas-
ra, szisztematikus, kombinatorikus,
absztrakt gondolkodasra, és elvont
miveletvégzésére.

Mas megkozelitések is léteztek, mint az
informacidfeldolgozas. Ennek kovet6i
(koztik: Klahr, 1982; Mandler, 1983;
Case, 1985) a kognitiv fejlédést tSbb
kilonb6z6  informacidfeldolgozasi kész-
ség elsajatitasaként fogtdk fel. A tudas-
megszerzési megkozelités kovetdi (Chase
¢és Simon, 1973; Chi, 1978, Keil, 1989)
pedig dgy gondoltik, hogy a csecsemd, a
gyermek, a felnétt ugyanazon kognitiv
folyamatokkal és képességekkel rendelke-
zik, de a feln6ttek tudasa kiterjedtebb, és
mélyebb a megértésiik is.

A kognitiv képességek kutatdsanak tor-
ténete elvalaszthatatlan az intelligencia-
kutatds torténetétSl. Az djkori intelli-
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genciakutatasok kezdete Galton (1869)
nevéhez flzédik. A specidlis képessé-
gekbdl (s-faktorok) ad6doé altalanos in-
telligencia (g-faktor) létezését Spearman
(1904) vetette fel. Thurstone (1938) hét

elsédleges mentalis  képességet killon-

béztetett meg: verbalis fluencia (szétalalas
gyorsasiga);
megértés); perceptudlis sebesség; szamo-

verbalis  felfogas  (nyelvi
las; meméria; indukeié (altalanositas, ko-
vetkeztetés); térbeli percepcio.

A hierarchikus intelligencia modell
Vernon (1950) nevéhez fGz6dik, mely
szerint a hierarchikus intelligencia cstcs,
els6rendd, masodrendd és  specialis
faktorokbdl all. A modell csicsan a g-
faktor van, ami két elsérendt faktorbol —
verbalis-edukaciésbdl (masodrendd fakto-
rai: verbalis és szamolasi képesség, ezek
ald specialis faktorok tartoznak) és a
praktikus-mechanikusbél all (masodrendd
faktorai: térbeli, mechanikus, pszichomo-
toros, ezek ald specialis faktorok tar-
toznak).

Guilford (1959) intelligencia struktara
(,,Structure of Intelligence”, Sol) modellje
5 miuvelet x 4 tartalom x 6 produktum =
120 képességfaktort emlit:

e miveletek: megismerés, emlékezés,
konvergens gondolkodas, divergens
gondolkodas, értékelés,

o tartalmak: figuralis, szimbolikus, sze-
mantikus, viselkedéses

e produktumok: egység, osztily, vi-
szony, rendszer, transzformaci6, im-
plikacié.

Cattell (1971) kétféle intelligenciat ki-
lénboztet meg: a fluid intelligenciat (a
problémamegoldas alapja), és a kikrista-
lyosodott intelligenciat (az ismeretek
Hebb (1975,
1997) szintén kétféle intelligenciat kiilo-
nit el: ,,A”
nem mérhet6) és ,,B” (a kérnyezet hata-

alkalmazasanak alapja).
(genetikailag  determinalt,
sara alakulé — igy fejleszthetS! —, mér-

het6) intelligenciat.
Gardner (1983, 1986) a t&bbszords

intelligencia elméletében (kezdetben)
hétféle intelligenciat  killénboztetett
meg:

e nyelvi (szobeli, beszéd, iras, olva-
s4s)
e Jogikai-matematikai  (matematika,
absztrakt kévetkeztetések)
o téri-vizualis (téri tajékozddas, vizu-
alitas)
e zenel,
o testi-kinesztetikus (kinetikus, moz-

24508)

e interperszonalis (személykozi, be-
folyasolas, egytttmtikodés)
e intraperszonalis (személyen beliili,

Onismeret).

Mindezt késObb kiegészitette egy
nyolcadikkal, a természeti intelligen-
ciaval.

Az Gsszetevbkben mindenki elér egy-
fajta szintet, de azoknak a mértéke és a
mintazata kilonbozik. Az utolsé négy
OsszetevS  altalaban hianyzik az intelli-
genciatesztekb6l. Az intelligencia fontos,
mert az értelmi képességek azon rend-
szere, mely sikeressé teszi a megolda-
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sokat ¢és a kornyezethez valé alkalmaz-
kodast, de meghatarozza a megismerési
folyamatok altal a képességrendszer belsé
szerkezetét is. Az intelligencia segitségével
oldhat6ak meg a problémak, kiuzdhetSek
le a nehézségek. Szorosan Osszefiigg az
altalanos és specialis képességekkel, ezaltal
meghatarozza a teljesitményt. Megmutat-
ja, hogy milyen mértékben alkalmazhaté a
tudas, ami a tevékenység gyakorlatias-
sagaban is megmutatkozik (Knausz, 2001;
Estefanné és tsai, 2008).

Sternberg (1985) informaciéfeldolgozasi
modelljében az intelligenciat tébbféle fo-
lyamat egytttes mikddésével jellemzi. Az
OsszetevOk egyik csoportja a megisme-
réshez (tanulds, elShivas, atvitel) kap-
csolédik, a masikat a gondolkodasi Gssze-
tevOk alkotjdk (metadsszetevOk altal a
gondolkodasi folyamtok iranyitasa, ssze-
hangolasa; teljesitmény Osszetevék gon-
dolkodas végrehajtasa). Sternberg (1985)
szerint az intelligenciat meghatirozza a
tanuldsi képesség, az absztrakt gondol-
kodasi képesség, a valtozé vilaghoz valé
alkalmazkodas, a megoldandé feladatok
iranti motivaltsag.

Az

kapcsolodik a mesterséges intelligencia

intelligencia vizsgalata szorosan
(MI) kutatasahoz, melynek a fogalmat
sokféleképpen értelmezik.

Russel és Norvig (2000, 34. o) az alabbi
szerzOket idézi:

e Az emberi gondolkodissal asszo-
cialhaté olyan aktivitdsok (automa-

tizalasa), mint pl. a déntéshozatal, a
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problémamegoldas, a tanulas,” (Hau-
geland, 1985)

»A mentalis képességek tanulma-
nyozasa szamitasi modellek segitsé-
gével” (Charniak és McDermott,
1985)

A szamitégépes tudomanyok egy
aga, amely az intelligens viselkedés
automatizalasaval foglalkozik” (Lu-
ger és Stubblefield, 1993).

Alan Turing (1950) nevéhez fGz6dik a
» Turing-teszt”, melyben az intelligens
viselkedést vizsgalja. Egy kérdez6 moni-
toron, billentylzeten keresztil kérdezgeti
a tesztalanyt, akinek el kell déntenie, hogy
A-

mennyiben azt szeretnénk, hogy a szami-

géppel vagy emberrel beszélget-e.

togépet embernek gondoljdk a teszt soran,
akkor annak a kovetkez$ képességekkel
kell rendelkeznie: természetes nyelvfeldol-
gozas, tudasreprezentdcid, automatizalt
kovetkeztetés, gépi tanulds, gépi latas,
(Russel 2000).
Mindezekhez ismerni kell, hogy az ember

robotika és  Norvig,
hogyan gondolkozik. Newell, Shaw és
Simon (1958, 1961) egy ,,altalanos problé-
mamegold6”-nak  (General

Solver, GPS) nevezett modellt fejlesztet-

Problem

tek ki. Nem csak azt vizsgaltak, hogy az
»alany” helyesen oldotta-e meg a prob-
[émat, hanem 6sszehasonlitottak az ember
és a gép lépéseit, melyeket a feladat
megol-dasa soran tettek. (Nevell ¢és
Simon, 1961). Craik (1943) az inger és a
valasz kozott mentalis 1épést is vizsgalta,
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megfogalmazta a tudasalapu agens mako-
désének fontos lépéseit.

A tanulasban legfontosabb képesség-
egylttest intelligencianak, értelmi képes-
ségnek, megismer6 képességnek vagy
kognitiv képességnek is nevezik (Kele-
men, 2014). Az alapveté intellektualis
képességek (figyelem, emlékezet, gondol-
kodas) fejlesztését indirekt tanulasfej-
lesztésnek, a tanulasi médszerek gyakorol-
tatasat pedig direkt tanulasfejlesztésnek
nevezik (Mez6, 2011a). A tanuldk értelmi
képességeinek meghatarozé szerepe van a
tanuldsi teljesitményben, ezek fejlesztése
is eclengedhetetlen. Az iskolai tanulas
eredményességét az intelligencian kivil a
szorgalom, az érdekl6dés, az ambicid, a
céltudat stb. is befolyasolja. Ugyanakkor
az intelligencia kézvetve is befolyasolhatja
az  Osszefiggd  tanulasi

(Bathory, 2000).

teljesitményt

Kognitiv képességek

vizsgalata, mérése és fejlesztése
Napjainkra az intelligencia, az in-
tellektualis képességek mérésére tObbféle
tesztet fejlesztettek mar ki. Ilyen példaul a
Raven-tesztcsalad, a ,,Budapest Binet” in-
telligenciateszt, a Goodenough-féle em-
beralak-abrazolas vizsgalat, a Woodcock-
Johnson kognitlv képességek tesztje, a
KFT stb. (Katona, 2000; Mez6, 2011,
2017). Gyarmathy (2009) ,,Kognitiv Profil
tesztje” online felileten (http://kognitiv-
profilL.hu) is elérhetd, s nemzetkdzi Gssze-

hasonlit6 vizsgalatban hasznalt teszt at-
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dolgozasa, mely a kognitiv képességeket,
az informaciéfeldolgozast, az iskolai kész-
ségeket vizsgalja.

Magyarorszagon tobb kutaté illetve ku-
tatocsoport is foglalkozik a kognitiv ké-
pességek vizsgalataval, fejlesztésével. Pél-
daul:

o A Debreceni Egyetem, Pedagdgiai-
(Balogh,
2004; 2000) is folytatott vizsgalatokat
a témaban — komplex tehetséggon-
dozé programok (1990-2000) kereté-
ben megvalésuld longitudinalis vizs-

Pszichologiai  Tanszéke

galat (n=460) soran. Megjegyzés: je-

len tanulmany kutatasi részében
tobbnyire az emlitett vizsgilatban
alkalmazott méréeszkoézoket hasz-
naljuk fel.

Az altalanos intellektualis képességek
vizsgalatara — az Arany Janos Tehet-

(AJTP)

tanul6i

séggondozd  Programban
tobb

esetében — a Debreceni Egyetem Pe-

résztvevé évfolyam
dagogiai-Pszichologiai  Tanszékének
munkatarsai a KFT-teszt hétféle al-
tesztjét alkalmazzak: szokincs, mon-
datkiegészités, verbalis osztalyozas,
verbalis analdgia, figuraosztalyozas,
szamsor, figura analdgia. Az elsé
négy a verbalis altalanos intellektualis
képességeket méri, a masik harom a
nonverbalisat. A kutatds eredménye-
ként megallapitottdk, hogy indu-
laskor az évfolyamok intellektualis
képességek kiegyensulyozottak vol-
tak. Osztalyonként mar talaltak elté-

réseket. A verbalis altalanos intellek-
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tualis képességek szinvonala kiegyen-
sulyozottabb volt, mint a nem ver-
balisaké (Balogh, 2004.). Az AJTP
nyomon kévetéses vizsgalatok 2000
ota  folynak  (Polonkai,  2004;
Fehérvari és Lisko; 2000).

A Monitor ’95-6s vizsgalat soran
Osszefiiggéseket vizsgaltak a kognitiv
képességek és tantargyi tesztek ko-
zOtt: a kognitiv teszt korrelaciot mu-
tatott a matematikaval és az olva-
sasmegértéssel, a szamitdstechnika-
val gyengén korrelalt (Vari, 1997,
Bathory, 2000).

David és tarsai (2014) az infokom-
munikdciés eszk6zok hasznalatanak
hatasat vizsgaltak.

Farkas (2000) a jatékos informatika
hatékonysagat kutatta. Arra a kdvet-
keztetésre jutott, hogy az elsésok
esetében a legsikeresebb ennek alkal-
mazasa volt

A Szegedi Tudomanyegyetem Okta-
taselméleti kutatécsoportja is mérte
az altalanos iskolas tanul6k gondol-
kodasat, figyelmét, emlékezetét. Ez a
mérés online tesztelés volt (edia.hu),
melyben az orszag nagyon sok alta-
lanos iskolaja részt vett (Csapd és
tsai, 2015; Pasztor és Molnar, 2015).

A Magyar Képzémivészeti Egyetem
(EFOP-3.2.6-16-2016-00001 azono-
sitészamu) projektje keretében a
K+F Stadi6 Kift. altal fejlesztett
S.M.ART mivészeti foglalkozasokba
agyazhat6, az OxIPO-modellen ala-
pulé diagnosztikai eszkozrendszer
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sajatos képességhierarchia alapjan te-
szi lehet6vé a gyors, iskolai koriil-
mények kozott jol alkalmazhaté vizs-
galatokat (Mez6, 2019).

Vizsgalat

Jelen kutatas célja megismerni, hogy
milyen véltozast hoz a tanuldk figyelmi,
emlékezeti és gondolkodasi képességeibe.
egy folyamatos, négy tanéven at tartd in-
formatikai, interaktiv alapokon nyugvé
képességfejlesztés. A kutatds soran a ta-
nulék széleskord, t6bb szempontd meg-
ismerése szempontjabol sor kertil tovabbi
vizsgalatokra is, mint példaul a hattér-
tényezOk (kreativitas, tanuldsi motivacio,
tanulasi orientacio) feltarasara is.

Minta

A vizsgalati mintat 348 4ltalanos iskola
fels6 tagozataba jaré tanulé alkotta. A
vizsgalati csoportban 174 tanuld vett részt
89 fia és 85 lany, a kontrollcsoportban
szintén 174 f6: 91 fig, 83 lany. A
longitudinalis vizsgalat soran a bemeneti
mérés idején a tanuldk 5. osztalyosak (10-
11 a kimeneti mérésnél 8.
osztalyosak (14-15 évesek) voltak. A
tanulok hét-hét vidéki teleptlés iskola-

évesek),

jabdl kertltek ki, a mintavétel széleskord,
de nem reprezentativ. A korosztily va-
lasztasat indokolta: egyrészt az alsé tago-
zatbol a fels6 tagozatba vald atmenet, a

nagyobb kévetelmény megjelenése (na-

gyobb mennyiségl tananyag, Uj tan-
targyak); masrészt a fels6 tagozatos
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tanulok mar rendelkeznek olyan infor-
matikai ismeretekkel, melyek sziikségesek
a szamitogépes lehet6ségek hasznala-
tahoz. A szUl6k a vizsgalatrdl szolo tajé-
koztatason vettek részt, majd {rasbeli hoz-
zajarulasukkal engedélyezték a tanulok
vizsgalatban valé részvételét. A vizsgalat
kiterjed a vizsgalati csoport hatasvizs-
galatara; a mintavaltozok hatasara az el6-
és utovizsgalatok eredményeire, a vizs-
galati valtozok korreldcidjara. A tanul-
manyban vizsgaljuk, hogy a kognitiv
képességek hatékony fejlesztése miként
valésulhat meg informatikai kérnyezetben
a fejlesztés hatdsara, a kisérleti csoport
tanuldinak képességei hogyan valtoznak a
kontrollcsoportéhoz képest, s léteznek-e
nemek kozottl kilonbségek. Vizsgalatunk
kiterjed a kisérleti csoport tanulbira nézve
az el6- és utovizsgalat képességszintjére.
Tovabba vizsgaljuk a kisérleti csoport
tanulasi motivaciéjanak, tanuldsi orien-

tacibjanak és kreativitasanak a fejl6dését.

Moédszer

A négy évig tart6 longitudinalis vizsgalat
keretében 6t alkalommal tortént adat-
felvétel a vizsgalati (n=174, fit: 89, lany:
85) és kontrollcsoporttal (n=174, fia: 91,
lany: 83). Az elsé mérés 5. osztaly
szeptemberében tortént, a tovabbi négy
mérésre 5., 6., 7. és 8. osztily végén,
méjusban kertlt sor. A kutatasban sor
kerilt a tanuldk figyelmének, az emléke-
zetének, a gondolkodasanak, a tanuldsi
motivaciéjanak, a tanuldsi orientaci6janak,
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a kreativitisnak, az informatikai érdek-
16désének és intelligenciajanak mérésére.

A kutatasban részt vevé iskoldk kisér-
leti csoportjaiban tanulé didkok az elsé
vizsgalat elvégzése utan 4 éven (5-8.
osztaly) keresztil informatika alapu ké-
pességfejlesztésben vettek részt, aminek
intenzitdsa 1 6ra/hét volt. A helyszin: az
iskolai szamitégépterem volt. Igy a képes-
ségfejleszté  foglalkozasok alatt minden
esetben rendelkezésére allt a tanuldi
szamitogép, tanargép, projektor, interaktiv
tabla. A program soran sokféle szoftvert
alkalmaztunk. A kognitiv képességek fej-
lesztését segitette tobbek kézott, az inter-
net sokoldalu felhasznalasa (bongészdk);
multimédias, interaktiv lehet6ségek (kép,
film, hangszerkeszték, tablaszoftverek);
oktatécsomagok; egyéb felhasznaldi prog-
ramok (Office, rajzold, rejtvénykészits,
képregénykészits, gondolattérképkészits
programok). A fejlesztés tantargyi blokk-
okhoz kapcsolédott: matematika, magyar,
természetismeret, torténelem. A vizsgalat
soran fejlesztett tertletek a kovetkezbek
voltak: figyelem (mennyiség, mindség);
emlékezet (vizualis, verbalis); gondolko-
das (matematika logika, vizualis problé-
mamegoldas).

Eszkoz

A figyelem, az emlékezet, a gondolko-
das vizsgalatara a hazai képességvizsgald
kutatasokban alkalmazott vizsgalé eljara-
sokat valasztottunk. A tesztek kivalasz-

tasat a hazai vizsgalatokban valé ered-
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ményes alkalmazasuk indokolta (Balogh,
2004). A figyelem mérésére a Bourdon-
prébat alkalmaztuk (Szilagyi, 1987). Az
emlékezetet két teszttel vizsgaltuk, az
egyik a verbdlis, a masik a vizudlis
memoriat vizsgalta. A verbalis memoria
all.  Ezek

haromszor t6rténs  elolvasdsa utan,

tesztje  huszonét  sz6bol
a
tanuloknak emlékezetbSl 3 perc alatt le

kell irniuk azokat a szavakat, amelyekre

.

emlékeznek (Adam és tarsai, 1990). A
vizualis meméria vizsgalata alakzatokra
valé emlékezés és formafelismerés segit-
ségével tortént. A tesztben kilenc abrat
kellett megjegyezniiik a tanuléknak, majd
egy perc alatt emlékezetbdl kivalasztani a
masik lapon hidsz abrabdl azokat, melyek-
re emlékeznek (Kosané, 1988).

A problémamegold6 gondolkodas vizs-
galata két teszttel tOrtént, amelyek a
szabalyszeriiség felismerésén alapultak. A
matematika logika tesztje a Meili-féle
szamsorok, ahol hisz szamsorozatnak a
szabalyat kellett a tanuloknak felismerni,
majd a kévetkez6 két tagjat a vizsgalati
papirra leirni (Késané, 1988). Vizualis
problémamegoldas  tesztelése  abrasor
segitségével tortént, mellyel a szabaly-
szerlség felismerését, fejlettségét mértitk
(Késané, 1988).

Az altalanos intelligencia vizsgalatara a
Raven Progressziv Matrixok intelligencia
tesztet (SPM) hasznaltuk (Raven, 1954,
Kulesar, 1982). Az iskolai/tanulasi moti-
vacio és tanuldsi orienticié mérésére
Kozéki-Entwistle (1986) kérdbivet alkal-
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maztuk. A kreativitas vizsgalatara a TKBS
kérdo6ivet hasznaltuk (Toth, Kiraly, 20006).

Informatikaval kapcsolatos érdeklédés
vizsgalatara sajat készitésd kérdSivet hasz-
naltunk, melynek kérdései arra vonat-
koztak, hogy a tanul6k milyen viszonyban
vannak az informatikai eszk6zokkel,
lehet6ségekkel, hogy milyen szivesen ta-
nulnak a szamitégép segitségével. Tizenot
kérdést, 6t fokozata skalan (5. nagyon
1. kellett

értékelnitik a tanuloknak. A kérd6iv még

jellemzo, nem jellemzd)
négy zartkérdést és harom nyitott kérdést
is tartalmazott, melyek az informatikai
ismeretiikkel voltak kapcsolatosak.

A vialtozok eloszlasat  Kolmogorov-
Smirnov prébaval, a szérds homogenitast
Levene teszttel ellenGriztik, és ezek
fiiggvényében alkalmaztunk paraméteres
statisztikai az

prébakat. A figyelem,

emlékezet, a gondolkodds méréséhez
hasznalt tesztek %-os teljesitményértékei
(helyes valaszok aranya) és annak sta-
tisztikai eredményei (leir6 statisztikdk,
tobb szempontd variancaanalizis, post
hoc tesztek, kétmintas t-proba, paros t-
préba, szamitasahoz SPSS

kotrelacio)

programot hasznaltunk.

Kérdések és hipotézisek

Jelen vizsgalatban az alabbi kérdések
illetve hipotézisick megvalaszolasa és elle-
nérzése all fokuszban:

1. kérdés:
talhaté-e az informatikai lehetGségekkel

JelentSs kiilonbség tapasz-
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fejlesztett illetve nem fejlesztett tanulok
Feltéte-
lezziik, hogy a fejlesztés kovetSen szigni-

kozott a fejlesztést kévetben?

fikans kiloénbséget tapasztalunk a kisérleti
és a kontrollcsoport vizsgalati eredményei
(tigyelem, emlékezet, gondolkodas) ko-
z6tt. Az elbvizsgalatkor a vizsgalati és
kontroll csoport kozott nincs jelentds
kilonbség a vizsgalati valtozok (figyelem,
emlékezet, gondolkodas) terén, és az id6
figgvényében. A fejlesztés hatdsara a
kisérleti csoport tanuldinak a képességei
egyenletesebben, intenzivebben, jobban

fejlédnek, mint a kontrollcsoporté.

2. kérdés: Kulonbség talalhato-e a nemek
kozott a figyelembeli, az emlékezetbeli és
a gondolkodasbeli teljesitményekben az
informatikai lehet&ségekkel térténd  fej-
lesztése soran? Igaz-e példaul, hogy a fiuk
fejlédése intenzivebb az informatikai kor-
Felté-
telezziik, hogy a nemek (fig, lany) k6zott

nyezet miatt, mint a lanyoké?

nincs jelentds kilénbség a vizsgilati
valtozék (figyelem, emlékezet, gondol-
kodas) tekintetében a longitudinalis vizs-

galat alatt.

3. kérdés: Az el6vizsgalatban mutatott
képességszint egylitt jar-e a kimeneti vizs-
galatban mért eredményekkel? Feltételez-
ziik, hogy a képességvizsgalatokban a be-
menti méréskor magasabb pontszamot
eléré tanuldk a kimeneti mérés alkalmaval
is magasabb pontszamot szereznek, s ez a
pontszamaik erés korrelacidjaban is meg-
mutatkozik.
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4. kérdés: Az olyan hattértényez6k, mint
a tanuldsi motivacio, orienticid, krea-
tivitas szignifikans pozitiv fejlédést mutat-
nak-e a vizsgilat soran az informatikai
kornyezet hatasara? Feltételezziik, hogy a
kisérleti csoport tanuléinal a hattér-
tényezok (tanuldsi motivacio, orienticid,
kreativitas) is pozitiv iranyd szignifikans
fejlédést mutatnak a vizsgalat alatt. A fo-
lyamatos képességfejlesztés hatasara pozi-
tivabb lesz a vialtozas, mint a kontroll-

csoportnal.

A kutatas eredményei

Az kérdés, illetve hipotézis vonatkozdsdiban
szignifikans kilonbséget tapasztalunk a
kisérleti és a kontrollcsoport vizsgalati e-
redményei (figyelem, emlékezet, gondol-
kodas) kozott a fejlesztés kovetben. A
hipotézis igazolédott.

A kisérleti csoport és a kontrollcsoport
viszonylatdban a kisérleti csoport tesztek-
ben nyujtott teljesitményei szignifikdnsan
jobbak voltak a kontrollcsoporténdl az id6
el6rehaladasaval. A kisétleti csoport tanu-
l6inak  emlékezete, figyelme, gondol-
kodasa a fejlesztés hatasara folyamatosan
javult. A kisérleti csoport tanuldi a fi-
gyelem, az emlékezet, a gondolkodas
teriletén nagyobb mértékd, intenzivebb,
egyenletesebb fejlédést mutattak, mint a
kontrollcsoport tanuldi. A kontrollcsoport
eredményei a vizsgalati mutatéban alul-
maradtak a kisérletben résztvevékénél. A
vizsgalat soran a csoport és a mérések

kozott szignifikans  kilénbség (p<<0,05)
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van, interakci6 figyelhet6 meg. A kisérleti
csoportban a tanuldk figyelmének a min6-
sége kiegyensulyozott a mérés alkalmakor,
kisebb mértékd fejlédést mutat, mint a

A

verbalis memorianal a vizualis memoria

figyelem mennyiségének valtozasa.

nagyobb mértékd pozitiv iranyd fejlédést
A

gondolkodas teriiletén tapasztalhat6, ahol

mutat. legintenzivebb  fejlédés  a
mind a matematika-logika mind a vizualis
problémamegoldas eredményei erSteljes
fejlédést mutatnak. Mindebbdl arra lehet
kovetkeztetni, hogy a szamitoégépes lehe-
téségek ¢és mobdszerek alkalmazasaval
hatékonyan és sikeresen lehet fejleszteni a

gyermekek kognitiv képességeit.

A mdsodik kérdést, illetve bipotézist tekintve
eredményeink szerint a nemek (fid, lany)
kozott nincs jelentSs kilonbség a vizs-
galati valtozok (figyelem, emlékezet, gon-
dolkodas) tekintetében a longitudinalis
vizsgalat alatt. A hipotézis beigazolddott.

A fejlesztés soran a feladatmegoldas
pontossagaban nincs eltérés a fidk és a
lanyok kozott, és a mérések soran nincs
szignifikans kilonbség a nemek kozott
(p>0,05) egyik csoportban sem. A vizualis
problémamegoldas teriiletén 7. osztalyban
a fiuk kicsit intenzivebben fejlédtek, mint
a lanyok, de ennek nagysaga nem jelentds.

A barmadik kérdés és hipotézis esetében azt
tapasztaltuk, hogy a képességvizsgila-
tokban a bementi méréskor magasabb
pontszamot elér6 tanulék a kimeneti
mérés alkalmaval is magasabb pontszamot
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szereznek, s ez a pontszamaik erés korre-
laciéjaban is megmutatkozik. A hipotézis
tehat megerdsitést nyert.

A kisérleti csoportban, az elSvizsga-
latban mutatott teljes figyelem, teljes em-
lékezet, teljes gondolkodas tertiletén mért
képességszint pontszamai és az utdvizs-
galatban mért képességszint pontszamai
kozott erds korrelacié, van (a figyelemnél
r=0,914, a gondolkodasnal r=0,810, a
memorianal r=0,758). Az erés pozitiv
korrelaci6 arra utal, hogy a jobb ké-
pességli tanuldk nagyobb fejlédést mutat-
nak, mint a gyengébb képességtiek. A kez-
deti elény6k megjelennek a fejleszt-
hetség tekintetében. A bementi mérés-
kor magasabb pontszamot eléré tanuldk a
kimeneti mérés alkalmaval is magasabb
pontszamot szereztek A figyelem minésé-
génél (1=0,564) és a vizualis probléma-
megoldas (+r=0,648) esetében gyengébb,
mérsékeltebb a korrelicié a tSbbihez
képest. A figyelem minéségnél, a vizudlis
problémamegolddsnal a gyengébb tanulék
altalaban a vizsgalat végénél kozelitettek a
100%-hoz, a jobbak viszont mar 7.
osztaly végén elérték ezt a szintet.

V'égiil, a negyedike kérdés ésé hipotzis kapesdn
azg eredmények sgerint a kisérleti csoport ta-
nuléinal a hattértényez6k (tanulasi moti-
vacio, orienticio, kreativitas) is pozitiv
iranyu szignifikans fejlédést mutatnak a
vizsgalat alatt. A folyamatos képességfe;-
lesztés hatasara pozitivabb lesz a valtozas,
mint a kontrollcsoportnal. A hipotézis
részben nyert alatimasztast.
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A tanulasi motivacié esetében a leg-
nagyobb valtozas az érdekl6ds és a tel-
jesité6 dimenzidknal volt. Az érdekl6dd
dimenzi6 esetében a két csoport kézott a
vizsgalat végén szignifikins kilonbség
volt. A tanuldsi orienticié esetében a
kisérleti csoportnal a mélyrehatold és a
szervezett dimenzié esetében szignifikans
volt a valtozas, nagyobb mérték(, mint a
kontrollcsoportnal. A fejlesztés végén
leginkabb jellemz$ a tanuldék orienta-
cidjara a megértésre, az Uj anyag kap-
csolasara, 6nallé kritikai véleményre, az
Osszefliggések atlatasara vald torekvés. A
kreativitasnal a vizsgalat végére a kisérleti
csoport szignifikansan jobb volt a kont-
rollcsoportnal nonkonformitds, komplexi-
tas-preferencia, 6nallé gondolkodas, tiirel-
metlenség, dominancia, kivancsisag-ér-
deklédés, energikussag, jatékossag-humor
terén. A legnagyobb mértékd valtozas a
tirelmetlenségnél, a komplexitas-prefe-
rencianal volt lathaté a kisérleti csoport-
ban. A tirelmetlenség mind a fidkra mind
a lanyokra jellemzé mértékben nétt, azaz
a bels6leg vezérelt motivacidjuk magas. A
komplexitds azt jelenti, hogy a tanulok
torekszenek az Gjszerd, megszokottol elté-
t6 ingerek befogadasara, a bonyolultabb
problémak és az ebben rejlé kihivasok

megoldasara.

Osszefoglalas

A vizsgalatok alatamasztottak az infor-
matikai képességfejlesztés létjogosultsagat,
igy a médszer hasznalhatosagat is:
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Szignifikans kilonbség van a kisérleti
és a kontrollcsoport vizsgalati ered-
ményei (figyelem, emlékezet, gondol-
kodas) kozott a fejlesztést kovetden.
A kisérleti csoport tanuldinak a tesz-
tekben nyujtott teljesitményei szigni-
fikdnsan jobbak, mint a kontroll-
csoporté a mérési eredmények sor-
rendjében.

A kisérleti csoportban a tanuldk
figyelmének a mindsége kiegyen-
sulyozott a mérések alkalmakor,
kisebb mértékd fejlédést mutat, mint
a figyelem mennyiségének valtozasa.
A verbalis memorianal a vizualis
memoria nagyobb mértéki pozitiv
iranyu fejl6dést mutat.

A legintenzivebb fejlédés a gondol-
kodas teriiletén tapasztalhat6, mind a
matematika-logikdnal mind a vizualis
problémamegoldasnal.

A nemek (fig, lany) kozott nincs
szignifikans kilonbség a vizsgalati
valtozok (figyelem, emlékezet, gon-
dolkodas) tekintetében a longitu-
dindlis vizsgalat alatt. A fejlesztés
soran nincs eltérés a feladatmegoldas
pontossagaban a fidk és a lanyok
kozott A vizudlis problémamegoldas
teriletén 7. osztalyban a fidk kicsit
intenzivebben fejlédtek, mint a la-
nyok, de nincs szignifikans kilénb-
ség.

A jobb képességl tanul6k jobban
fejlédnek a vizsgalat alatt, mint a
gyengébb képességlick. A bementi
méréskor magasabb pontszamot elé-
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t6 tanuldk a kimeneti mérés alkal-
maval is magasabb pontszamot sze-
reztek. A kezdeti el6nyS6k megje-
lennek a fejleszthetség tekintetében,
leginkabb az emlékezetnél, a mate-
matika logikanal, a figyelem mennyi-
ségénél.

A tanulasi motivacié esetében a leg-
nagyobb valtozas az érdeklédé és a
teljesité dimenziéknal volt. Az ér-
dekl6dé
csoportt (fejlesztd, kontroll) kozott a

dimenzi6 esetében a két

vizsgalat végén szignifikins kilonb-
ség volt.

A fejlesztés végén leginkabb jellemzd
a tanulok orienticidjara a megértésre,
az Uj anyag kapcsoldsira, 0©nalld
kritikai véleményre, az 6sszefiiggések
atlatasara val6 torekvés.

A kreativitasnal a vizsgalat végére a
kisérleti csoport szignifikinsan jobb
volta kontrollcsoportnal nonkonfor-
mitas, komplexitas-preferencia, 6nal-
16 gondolkodas, tirelmetlenség, do-
minancia, kivancsisag-érdekl6dés, e-
nergikussag, jatékossag-humor terén.
A legnagyobb mértékd valtozas a

tirelmetlenségnél, a komplexitds-
preferencianal lathaté a kisérleti
csoportban.

A kutatas gyakorlati jelentésége, hogy
sor keriilt egy négy évet atfogd fejlesztd
modszer kidolgozasara, kiprébalasara, s az
eredményesnek bizonyult. A moddszer
alkalmazhat6 lehet a tehetséggondozas-
ban, illetve a kilonleges baniasmodot
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igénylS tanuldk csoportjaiban is. Tovabbi
kutatasi lehet6séget jelenthet a moédszer
kozépiskolaban torténd kiprobalasa, ahol
mar megjelenik a szakképzés, illetve a
magasabb szintd informatikai tudas, ezal-
tal a fejlesztést fokuszalni lehetne azokra a
tantargyi
didkok érdeklédésének, tovabbtanulisi-

kapcsolédasokra, melyek a
nak kézéppontjaban allnak. Tovabba az
informatikai lehetSségek, eszkézok folya-
matos fejlédése lehetéséget ad a moédszer

»eszkoztaranak” folyamatos megujitasara.
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Absztrakt:

Jelen tanulmany egyfajta elGtanulmanynak tekinthetS, amely el6készit (terveink
szerint) két masik publikaciét, amelyekben a ,,Freudiana” jelenlegi megitélését/tovabb
élését vizsgaljuk f6ként a 21. szazadban, kilénds tekintettel a pszicholdgiai, nevelési,
kulturalis aspektusokra.

A ,Freudiana” kifejezés Todd Dufresne-t8l (2003) szarmazik, amelyet a szerzé a
freudi életmd egészére hasznal a Killing Frend cimG mavében. A Freud altal képviselt
szemlélet és azzal egyltt megjelend diszkurzus mar a kezdetektél fogva megtalalta
kévetdit és ortodox moédon lojalis hiveit, de természetesen nem maradt el az ellentabor
megjelenése sem. A 20. szazad masodik felére ez a bipolaris (szeret-nem szeret)
kapcsolat tovabb erés6dott, de ugyanakkor megjelent néhany olyan, kedvezének
tekinthet6 hang a kritikai irodalomban, amely nem a két extrém oldal batoritisara
vallalkozott. Eppen ebbdl kifolyélag, tanulmany célia nem a Freudiana és bizonyos
elemeinek visszautasitasat vagy megmentését célozza meg, hanem megprobal bemutatni
néhiny olyan momentumot, ami hozzajirulhatott/hozzajirulhat valamelyik tibor
er6s6déséhez.

Kulcsszavak: Freud, pszichoanalizis, személyiség

Diszciplina: pszichologia
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Abstract

FREUDIANA

This study is considered to be a preliminary study for paving the way for two more
studies, which will be focused on the afterlife of “Freudiana” mainly in the 21th century
concerning psychological, educational and cultural aspects.

The expression “Freudiana” comes from Todd Dufresne (2003), referring to the total
opus by Freud. Dufresne uses it in his work, titled Killing Freud. The notions/ideas
represented by Freud together with the discursive elements of his works could find his
followers and loyal “subjects” from the beginning, but the appearance of his opposition
has always been present, as it is today. By the second half of the 20% century this
bipolar (love and hate) “relationship” grew stronger, but, with the presence of some
favourable voices among critics, who did not wish to encourage these two extreme
oppositions. Thus, the aim of my study is neither rejection nor redeeming “Freudiana”,
it only attempt to highlight some elements that might add something to both sides of
the oppositions.

Keywords: Freud, psychoanalysis, personality

Discipline: psychology

Simé6 Ferenc Zoltan (2020). Freudiana. OxIPO — interdiszeiplindris tudomdnyos folydirat,
2020/4, 59-68. doi: 10.35405/OXIPO.2020.4.59

Kezdetek médon  kapcsolédnak egymassal. Ezen

Figgetlen tudomanyos diszciplinaként a  allaspont mellett, természetesen léteztek
pszicholégia csak a 19. szazadban jelent masok is, példaul olyanok, akik eluta-
meg Németorszagban. Vizsgalatanak tar-  sitottak a ,lélek” tudomanyos moédsze-
gya a ,normalis” ember tudati viliginak —rekkel val6 kutatasat. Allaspontjuk indok-
elemzése és az ezzel kapcsolatos felté-  lasa: a ,lélek” tul egyéni, szubjektiv ,,vala-
telezések bizonyitasa. A korabeli pszicho- mi” éppen ebbdl kifolydlag a tudo-
légusok szerint a tudat szerkezeti elemei  manyos/objektiv vizsgilata sem lehet-
szorosan Osszefiiggenek az érzékszer-  séges.
vekben végbemend folyamatokkal, éppen Misok pedig, példaul a behaviouristak, a
ezért f6 feladatnak tekintették, hogy  pszicholégiat kizardlag a viselkedés tudo-
meghatarozzak a tudat alapelemeit és  manyaként kivantak meghatarozni, ezaltal
feltérképezzék, hogy ezen elemek milyen  kivantak ,,objektivebbé-mérhet6bbé” ten-
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ni magat a pszicholdgiat, mint tudo-
manyt. Velik szemben Freud a ,lelket”
jéghegynek tekintette, amelynek a vizbdl
kilatsz6 kisebbik része jelenti a tudatos
tartomanyt, a nagyobbik rész, amely nem
lathato, az képviseli a tudattalant.

Kritika régen és ma
Freud

mondasokkal teli hatdsa taldn egészen jol

szemlélete és annak ellent-
érzékelhet6 a 20. szazadi magyar, még a
marxista szemlélet (kényszert) befolyasa
alatt allé6 kritikdk hangvételébdl. Varjas
Sandor szerint ,,[a] freudizmus nemcsak
pszichiatria elmélet, nemcsak a lelki
betegségek elmélete, de a koézép- és
kispolgarsag, f6leg a dolgoz6 értelmiség
széles rétegeinek egész filozofia nézete”
(Nyiri, 1979, 97.). Mar itt érzékelhetS az
elitizmus vadjanak arnyéka, ami végig
kiséri a freudizmus palyafutasat, s ezen
felil, megfigyelhetjiik, hogyan keveredik
Ossze a filozofia? és a ,,tudomany,”
amely, én tugy vélem, hogy ekkor még
nem az interdiszciplinaritds hozadéka,
hanem az a tény, hogy Freud talan tényleg
érzékeny pontokra tapintott ra. Szintén
nem elhanyagolhaté az a kérilmény sem,
hogy az eddigi szemléletekhez képest
Freud

mértékben az ez idaig ,,tényként” elfo-

elméletei nem kovették teljes
gadott/bevilt gyakorlatot. Eppen ezért
nem meglepd, hogy Varjas bar ,sziik-
ségszerden” tamadja, elismeri, hogy ,a

freudizmus olyan meghatarozott ideo-
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logia, amelynek mély gySkerei vannak
magaban az életben” (Nyiri, 1979, 9.7).

A kritikai iranyzatok megerésodése a
20. szazad masodik felében szamos addig
tobbek  altal

tartott elmélet végét, illetve valtozasat

megkérdSjelezhetetlennek

jelentették. Freud szamos elmélete és
technikaja kozil talan a pszichoanalizis és
az alomfejtés kapott a legtobb kritikat, de
talan a legtébb timogatéra is szert tett,
mind a szakmai mind pedig az amatSr
érdekl6dék korében.

Napjaink talan egyik legadazabb ,,anti-
freudistaja”, Todd Dufresne (2003), aki
szerint két dolog miatt lehet még mindig
Freud a leggyakrabban idézett szerzSk
egyike (vagy talan 6 vezet). Az els6, véle-
ménye szerinte, az a tény, hogy csak a
megszokas miatt idézik, s nem pedig
tartalmi jelent6sége vagy nélkilozhetet-
lensége miatt. A masodik ok, pedig az a
terapias gyakotlat/kultdra, amely széles
korben elterjedt az tGgynevezett nyugati
viligban/kultirdban, amely még mindig €l
és virul az Egyesilt Allamokban, Kana-
daban, Anglidban, Franciaorszagban és
Argentindban. Bar kényvének Dufresne
demisztifikal6 szandéka eléggé nyilvan-
vald, még 6 sem kérddjelezi meg az a
tényt, hogy Freud visszavonhatatlanul
hatassal volt a 20. szazadi intellektualis
életre és kulturara egyarant.

Az ugynevezett ellentaborbdl, akik nem
Michael
Rustin megprobal, olyan bizonyitékokkal

tamadjak a freud-i tanokat,

szolgalni, amelyek

21.

legitimizalhatjak a

pszichoanalizis szazadi pozicibjat,
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tovabba ramutat azokra a szocio-politikai
jelent6ségti  pontokra ahol a pszicho-
tudas” lehet.
Emellett a brit pszichoanalitikus tradicié

analizis, mint relevans
eredményeinek bemutatdsival kivanja egy
Ujabb értelmezés elSre térését elGsegiteni.
Bar Barbara Engler (1985) 6sszegzése
biralatot is tartalmaz, elismeri, hogy Freud
munkassaga, tedridi visszavonhatatlanul
nyomot hagytak a nyugati kultdraban,
el6segitve az emberrél alkotott kép
megvaltozasat, amely Arisztotelésztdl és a
descartes-i emberképtdl eredeztethetd.

Pszichoanalizis

A pszichoanalizis, mint elmélet és gya-
korlat igen ellentmonddsos utat jart be.
Freud szandéka szerint ,[a] pszichoa-
nalizis allitdsai megtigyelések és tapasz-
talatok belathatatlan b6ségén nyugszanak,
s a sajat {téletalkotas utjara csak az léphet,
aki megismételte ezeket 6nmagan és ma-
sokon” (Freud, magyar nyelvii megje-
lenés: 1982, 409.). Buda Béla (az Freud
altal irt Esszék magyar nyelvl kiaddsanak
lektoraként) felismeti ezen allitds fontos-
sagat, és az Esszék utdészavaban kihang-
sulyozza, hogy ,.éppen ezért nem kezel-
het6 a pszichoanalizis csupan filozéfiai
rendszerként, és éppen abbdl ered az
elmélet néhany sajatossaga is, és annak
magyarazata is, hogy miért értették olyan
akik
modszer megfigyelés- és tapasztalatrend-

sokan félre, a  pszichoanalitkus

szerének nem voltak birtokdban” (Buda,
1982, 489.). Freud fent idézett allitisa mar
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Onmagaban is elég ahhoz, hogy lényeges
kérdéseket tehesstiink fel: Vajon sziksé-
ges-¢/kotelez6-¢  tobb évtizedes munka
ahhoz, hogy kritikai megjegyzéseket te-
hesstink egy moédszerrer Mit jelent a ,,be-
lathatatlan b&ség” ebben az esetben?
Hogyan fér 6ssze a tudomanyossag és a
sajat tapasztalat az elméletalkotas keretein
beltl?
viszont csak olyan személy adhat, Buda

Ezekre a kérdésekre a valaszt

szerint, akinek nem hianyoznak a ,,pszi-
choanalitikus el6ismeretei” (mind gyakor-
lati és elméleti téren). Amennyiben ez azt
jelenti, hogy csak pszicholégus hivatott
ennck a moédszernek a vizsgalatira, mar
csak egy kérdés marad: mennyi az ele-
gendd, ,,béséges” ismeret?  Természete-
sen nem érthetiink egyet teljes mértékben
Buda allaspontjaval, kiléndsen a koévet-
kez6 ,,atyaskodd” mondataval: ,,j6 lenne,
ha ezt a korilményt [marmint az el6-
ismeretek kotelezé meglétét] a mai olvasod
is figyelembe venné” (Buda, 1982, 489.
0.). Amennyiben a ,mai olvas6” ho-
malyos utalasa a szOvegalapu interpre-
taciokra/olvasatokra is (feltételezhetSen)
vonatkozik, akkor még inkabb erésiti az
elitizmus gyandjat, ami a 20. szazad
masodik felében kibontakoz6 és egyre
inkabb er6s6dé interdiszciplinaritas tala-
jan mar egyaltalan nem tarthato.

Freud (magyar nyelvi megjelenés 1997)
a  Psgichoanalizis foglalata cimG munkaja,
amit legutolsé muvének tekintek, megpro-
balja Osszefoglalni tudomanyos munkaja-
nak leglényegesebb elemeit. Bar ez a md
igazaban befejezetlen, mégis a prébal-



OxIPO

kozasa, hogy fogalmait pontositsa és
clhelyezze a tudomanyos munkak keretein
belil sikeresnek tekintheté. Ebben a
miben Freud harom fontos fejezetben
fejti ki a pszichoanalizis leglényegesebb
elemeit/megallapitisait, amelyek nélkiloz-
hetetlenek az elméletének és gyakorla-
tanak tudomanyos kifejtéséhez. Itt mar
egy kiforrottabb Freuddal, illetve elmélet-
tel talalkozunk, amely maga az iré szerint
is tobb revizion és hozzatoldison ment
keresztlil megszlletése ota. A fejezetek a
kévetkezok:

1. A pszichikum természete

2. A gyakotlati feladat

3. Az elméleti nyereség

A személyiség szerkezete
A személyiséget Freud harom f6 részre
osztotta: 7d, ego és szuperego. Bzek az
ugynevezett tartomanyok sajat funkciok-
kal, mukodési elvekkel rendelkeznek.
Koztik Freud feltételez egy

kolcsénhatast, de az emberi magatartasra

SZOros

gyakorolt hatasukat és betoltétt szerepiik

pontos aranyat nem hatarozza meg,
azonban a magatartast a harom rendszer
kolesénhatasanak termékeként hatirozza
meg.

Az id (megjegyzés: az angol tudomanyos
korok latinbdél  vették Es

megfelel6jét az id-et) a személyiség veliink

a at  az
szilletett része, amelyen belil az ego és a
szuperego  differencialoédik. Ennek a tar-
tomanynak elnevezése, a német személyes
névmis egyes szam harmadik személyd,

semleges nemd alakja az Es, amely G.
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Groddeck javaslatara sztletett, aki ere-
detileg Nietzsche-t6l vette at. Ez a kife-
jezés szerepel Freud 1923-ban kiadott Das
Ich wund das Es cmG mivében Freud
szerint ez a lelki energia ,gydjtémeden-
céje”, s két masik rendszer mikodéséhez
is ez szolgaltatja az energiat, ezen kivil, a
biolégiai ,,drive”’-ok alkotjak a tartalmat.
Az id vezérelve az ,,6romelv”.

Az ego létrejotte az objektiv vilaggal vald
kapcsolédas igényére vezethetS vissza, s
ezaltal az ego vezérlGelvévé a ,,valosagelv”
valik, ennek engedelmeskedve az Osz-
tondk kielégitésével addig var, amig a
megfelel6 kornyezeti feltételek létre nem
jonnek. Freud allitasa szerint a szemé-
lyiség végrehajtdé szerve is az ego, amely
kordaban tartja az id-et és kbzvetit az id, a
valésag és a szuperego k6zott.

A freud-i meghatirozas keretében a
szuperego magaban foglalja az egyén lel-
kiismeretét és az erkolesi idealrdl alkotott
képet, s kozvetiti a tirsadalom hagyo-
manyos értékrendjét és  eszmevilagat.
Ezen elméleti kereten beliil, ez egészséges
emberben mind a harom Osszetevé (id, ego
és szuperego) egyuttmikodése szikséges,
ahhoz, hogy integralt/kiegyensulyozott vi-
selkedés j0hessen létre.

Pszichoanalizis,

mint ,,gyakorlati feladat”

Freud kihangsulyozza, hogy az anali-
tikus helyzet lényege az analitikus és a
beteg k6zott 1étrejott ,,szerz6dés”, amely
egy kolesonds, tamogatd helyzetre épul.
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Freud (magyar nyelvi megjelenés 1982,
440. o.)
Oszinteséget fogad, vagyis vallalja, hogy

szerint ,a beteg én teljes
rendelkezésiinkre bocsat minden anyagot,
amihez Onészleléssel hozza tud jutni”.
Nyilvanvaléan Freud egy idealizalt orvos-
beteg kapcsolatra gondol, amely tébbnyire
nem egyszerisithetS le ennyire, tovabba a
beteg ,,6szintesége” sem biztositék, hogy
»minden” anyaghoz hozzaférhet az ana-
litikusa. Freud a masik oldal kételezett-
ségérél a kovetkezbket hangsulyozza ki:
»Mi pedig biztositjuk &t, legszigorubb
titoktartasunkrol, és szolgalataba ajanljuk
jartassagunkat a tudattalan befolyasa alatt
allé anyag értelmezésében. A mi tudasunk
jovateszi az 6 nem tuddsat, s igy az énje
visszaszerezheti hatalmat lelki életének
elveszett tertletei f6lott” (Freud, 1982,
440. o.). Ezen a kis részleten is meg-
figyelhetjiik, hogy mennyire fontos, Freud
szamara is, az etikai dimenzié és a
tudomanyos latdsméd a pszichoanalizis
gyakorlataban.

Pszichoanalizis

és/vagy tranzakcidanalizis

Az analizis ezen két moédszere kozotti
kapcsolat mindig is érzékeny pontja volt
azoknak a krititkai miveknek, amelyek
valamely modszer mellett tették le a
voksukat, és lojalitasuk jelétl mindent
elkovettek, hogy megmutassdk a sajat
modszertk elényeit, illetve a ,,vetélytars”
hatranyait. Servaas van Beekum (2005)
ramutat, hogy elérkezett az id3, hogy a két

vandor ,hazatalaljon.” (Beekum, 2005,
187.). Ambar, Beekum kihangsilyozza, ez
az 1dGszerl kozeledés még fontosabba
teheti, hogy az alapvet$ eltéréseket a két
mébdszer kézott ne felejtsiik el

Laplanche és Pontalis (1984) szerint a
freudi pszichoanalizis tartalmaz harom jol
megkiilénbdztethetd szintet:

1. ,Kutatdsi modszer, amely elsé-
sorban egy alany beszédének, cse-
lekedeteinek, imaginarius mivele-
teinek (almok, fantaziaképek, tév-
eszmék) tudattalan jelentését i-
gyekszik felmutatni [...].

2. ,,Pszichoterapiai moédszer, amely
ezen [az el6bb emlitett] kutatason
nyugszik, s amelyet az ellenallas,
az attétel és a vagy ellen6rzott ér-
telmezése jellemez |[...].

3. ,,Pszicholégiai és pszichopatolo-
gial elméletek Osszessége, amelyet
a pszichoanalitikus kutatasi és ke-
zelési médszerek adottsagai sze-

[Freud]”
(Laplanche és Pontalis, 1984,
403.). Belathats, hogy a freudi
moédszer nem nélkilézi a tudo-

rint rendszerezett

manyos alapossagra valé torek-
vést, s a rendszeralkotds terén
végzett munkdssaga sem vonhatd
kétségbe, még akkor sem, ha
elméletének kohézidja nem min-
denttt allta ki az id6 probajat.

Eric Berne (1997) elméletének népsze-
rségét tobben a szakzsargont kellSen
hanyagolé mivének az Ewmberi Jdtszmdk-
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nak tulajdonitjak, melyet az ir6 a
Tranzakciondlis elemzés a  psgichoterdpidban
cIm@ koényve folytatdsanak szant (Berne,
1961).
Sorskonyv-ben, (szinte Freud elméletével
szemben) Berne (1997) kifejti, hogy a

tranzakcidanalizis médszere négy pontban

A kényv folytatdsaban,” a

foglalhato Ossze:

»(1) Tranzakcidanalizisen és a terapias
ulések soran kialakul6 tranzakci-
ok, illetve
elemzésén alapulé pszichotera-

tranzakcids lancok
pias rendszer.

(2) Specifikus énallapotok vizsgalatan
alapul6 személyiségelmélet.

(3) A tarsas tevékenység olyan elmé-
lete, amely a tranzakcidkat szi-
goru elemzés utjan és specifikus
énallapotok terminusaiban véges
szamu, atfogd érvényességl osz-
talyba sorolja.

(4) Egyedi tranzakcidk tranzakcionalis
diagramok segitségével térténd e-
lemzése; ez szlkebb értelemben
maga a tranzakcidanalizis”(Berne,
1997, 512-513. 0.).

Bar a koézeledésre tett [épések értelmez-
het6ek egyfajta empatikus kézeledésnek, a
retorikai  és mobdszertani  kilénbségek
megnehezithetik a két modszer tényleges
egyuttmikodését,’illetve a két analizis
»forma” egyideji felhasznalasit a tera-
piaban.

Erdekes azonban, hogy a freud-i életm®
egyes elemeinek efféle ujraértékelé-se/uj-

ragondolasa milyen termékenyen gyara-
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pithatja mind az elméleti, mind pedig a
gyakorlati repertoart.

Freud: Alomfejtés

(The Interpretation of Dreams)

A Freudiana mivei kozil talan egyik
sem tett szert akkora népszeriiségre a
,Jaikusok” korében, mint az A’lomfejléx
(Freud, magyar nyelvii megjelenés 2000).
Ez a kilon6s népszerlség egyre tobb kri-
tikai figyelmet iranyitott a mire, amely
altal szamos tamadoéra és tamogatora lelt a
kapcsolhaté tudomanyok szinte minden
teriiletérd], ilyenek példaul irodalomtu-
domany vagy antropolégia. Ambar tar-
talmat és tudomanyossagit vitathatonak
tartjak, dgy vélem, hogy, a freud-i né-
zépont ebben a kérdéskérben sem elha-
nyagolhat6, mivel kulturalis hatisa ennek
a munek is szinte felbecstilhetetlen.

Az alapfeltételezése a Freud alomfej-
tésének azon a szubjektiv interpreticion
alapul, hogy majdnem minden d4lom
(wish-fulfillment).
Freud
nyilvanvalé és kifejezésre jut manifeszt

vagyteljestlés Ezen

vagyak kozil, szerint, néhany
tartalmon (manifest content) keresztil, de
a vagyteljesiilés legnagyobb része csak a
latens tartalomban (latent content) fe-
dezhet6 fel. Eppen ezért, Freud tgy vélte,
hogy a latens tartalom prioritast élvez a
manifeszt tartalom felett. Szinte magatél
értet6d6, hogy minden almunkra nem
emlékezhetiink, s hogy a felejtés dontSen
befolyasold tényezé lehet az almok inter-
pretacidjaban. Freud feltételezi, hogy ,,[a]z
almok elfelejtésének okai kozil els6-
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sorban azok érvényesiilnek, amelyek éber
allapotban is felel6sek a felejtésért. Akkor
is szamtalan érzést és érzékelést felejtiink
el igen gyorsan, ha ébren vagyunk, mert
igen gyengék, mert a hozzijuk fGz6d6
lelki  rezdiilés
(Freud, magyar nyelvii megjelenés 2000,

nagyon jelentéktelen”
43. o.). Kihangsulyozza azt a feltéte-
lezését, miszerint ,ugyan ez all szamos
alomképre is: elfelejtjik Gket. Mert gyen-
gék, mig kérnyezetik erbteljesebb képeire
visszaemléksziink. Mindemellett a kizaro-
lagos hangsulyt nem csak ez a tényezd
hatarozza meg hiszen, Freud hozziteszi,
hogy ,,bizonyos azonban, hogy az alom-
képek maradanddsagat nem egyedil az
intenzitds mozzanata doénti el” (Freud,
magyar nyelvi megjelenés 2000, 43. o.).

A mobdszer maga viszonylag jol koril-
hatarolt, mivel Freud két modszer hasz-
nalatanak sziikségességét hangsulyozza,
amelyek az alomfejtés gyakorlataban si-
kerrel jarhatnak, bar zardjelesen hozza-
tehetjiik, hogy a siker kulcsa itt maga
Freud, aki eldénti, hogy sikerilt e ,,haté-
konyan” hasznalnia a sajat médszerét:

e Az analitikus arra kéri a beteget,

hogy prébalja meg Gsszekapcsolni
az almat mindenféle asszocidcioval,
még akkor is, ha az asszociaciok
kapcsolodas nélkilinek vagy logi-
katlannak tinnek is. Freud felté-
telezte, hogy ezek az asszociaciok
megmutatjak a tudattalan vagyat az
almok mogott, s az analitikus fela-
data, hogy megtalalja ezeket az
Osszekottetéseket.
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A masik médszer hasznalatara ab-
ban az esetben kerill sor, ameny-
nylben a beteg/almod6 képtelen
asszociaciét kapcsolni az alom-
hoz/ilomanyaghoz, Freud az a-
lom-szimbd6lumok (dream symbols)
mébdszerét hasznalta, hogy felfedje
a tudattalan elemeket a manifeszt
elemek mogott/kozott/alatt.  (fo-
galmak: sdrités, eltolas, regresszio)

Freud értelmezésében az dlomnak négy
forrasa lehet:

e Friss és lelkileg jelentés élmény,
amely az 4alomban kozvetlentl
képviselve van.

Tobb friss és jelents élmény,
melyeket az dlom egységbe to-
morit.

Egy friss és jelentés élmény,
melyeket az alom tartalmaban egy
egyideji, de koz6mbos élmény
emlitése képvisel.

Belss, jelent6s élmény (emlék,
gondolatmenet), melyet az alom
szabalyszerden egy friss, de ko-
z6mbbs  benyomds emlitésével
helyettesit”  (Freud,
nyelvi megjelenés 2000, 133. o.).

magyar

Ehhez kapcsoléddan megjegyzi, hogy az
alomtartalom valamelyik részlete meg kell,
hogy ismételje az el6zénap valamely friss
élményét, hiszen ez az elengedhetetlen
feltétele az dlomfejtésnek. Freud megalla-
pitasa szerint mind az almok és a Freudi-
elszolasok (Freudian slips) elkendézott
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modjai, hogy tudattalan impulzusokat/je-
lentéseket fejezzenek ki. Szemléletében
ember(iség) alapvetSen egy pesszimista és
determinisztikus latcsévon keresztill vizs-
galhat6. Tebriai tébbsége nem tudoma-
nyos kisérleteken, hanem meglehet6sen
szubjektiv megfigyelésen alapult, amelye-
ket maga Freud 6nmagin, illetve sajit
betegein figyelt meg (,,gyGjtott Ossze”).
Ezen betegek, természetesen, nem repre-
zentaltak az embereket altalaban, hanem
egy Onkényes szelekcidja volt, tébbnyire, a
korabeli

rétegeknek. Bar szamos esetben tudo-

koézép és fels6 tarsadalmi
manyos bizonyitasait népi szélasokkal,

irodalommal, verssel, barati beszélge-
tésekkel probalja alatimasztani, Otletes-
sége, ratermettsége és esszéirdi képessége

minduntalan magaval ragadja olvasoit.

Konkluzié
Bar minden bizonnyal a Freudiana-t ta-
maddk jogossagahoz szamos esetben nem
fér kétség, mégis a teljes kulturalis és
elutasitasat

tudomanyos jogtalannak

tartom, még akkor is, ha minden egyes

hogy

tévedés. Természetesen, szamos freud-i

koncepcidjarél  bebizonyosodna,
»tényt” mar teljesen masképpen értel-
mezziikk, de nem hagyhatjuk figyelmen
kivil azt a tényt, hogy szamos mai tebria
és gyakorlat freud-i alapokon nyugszik,
vagy éppen ezen alapok ujraértékelé-
sével/elutasitasaval kerult elétérbe. Bar-
melyik tOrtént, egyfajta kezdetet nydjtott a
pszicholégia tudomanyos megalapozasa-
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hoz, és egy olyan diszkurziv gyakotlathoz,
amely nyilvanvaléan attérést jelentett a
korabbi elképzelésekhez képest.
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Absztrakt

Tanulmanyunk a térszemlélet fejlesztésének egy modszertani lehetéségét targyalja a 9-13 éves
gyermekek tekintetében. Erre a célra a j6l ismert Lego épitSjatékot és annak digitalis valtozatat
alkalmazzuk. A tanulmany részletesen ismerteti a fejleszté tevékenység egyes fazisait, mely a
digitalis és valés térben egyaran megvalésulva, részben a jatékos mérnoki munka felé iranyitja a
tanulékat.

Kulcsszavak: térszemlélet, fejlesztés, Lego, informatika

Diszciplina: pedagogia

Abstract

ACTIVITIES SUPPORTING THE DEVELOPMENT OF SPATIAL SKILLS USING
LEGO TOOLS

Our study discusses a methodological option for developing spatial skills for children aged 9—
13 years. For this purpose, we have used the well-known Lego building game and it’s digital
tool. The study describes in detail the different phases of the development activity, which,
realized in both digital and real space, partly leads the students towards the playful engineering
work.

Keywords: spatial skills, development, Lego, informatics

Disciplines: pedagogy

Betdk Norbert és Szab6 Tibor (2020). Térszemlélet-fejlesztést segité foglalkozasok
Lego eszkozok segitségével. OxIPO — interdiszeiplindris tudomanyos folydirat, 2020/4, 71-81.
doi: 10.35405/OXIPO.2020.4.71
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Szamos szakma, illetve tevékenység em-
lithetS, amelyek végzése folyaman kiemel-
ked&en fontos szerepet jatszanak az egyén
téri képességei. Példaként emlithetliink
néhanyat, mint az épitész, a tervezs, a lak-
berendezd, a sofér, akinek gyakran isme-
retlen helyen kell tijékozddnia, és még
sorolhatnank. Végil azt is mondhatjuk,
hogy valamilyen médon szinte minden
foglalkozasnal tudunk talalni olyan prob-
lémat, melynek megoldasa sordn a targyalt
képességre szitkség van, még ha az nem is
tint eddig nyilvanvalénak. Emellett a
mindennapi életinkben is nélkilézhe-
tetlen a targyalt képesség. Nem mindegy
viszont az, hogy az adott probléma ha-
tékony megoldisa milyen szintl téri
képességet igényel. A tovabbtanulas tekin-
tetében téri

a képességek magasabb

szintjét példaul gyakran a mérnoki-,
matematikai-, maszakitudomanyok kdve-
telhetik meg (példaul a STEM szakmak
altal igényelt tudomanyteriiletek). Példaul
Rumanova (2020) szerint altalanosan is-
meretes, hogy a tanulék nem rendel-
keznek megfelel6 szintl térszemlélettel az
oktatds barmely szintjét is tekintve.
Emellett Nagy (2003) szerint a képességek
fejlédése hosszu folyamat, éveket vesz
igénybe. Nyilvanval6, hogy az oktatasi
rendszer feladata lenne ezen képességek
fejlesztésének a biztositasa.

Az egyéniség killonbozé képességekkel
jellemezhetS, amelyekre t6bb felosztas is
létezik. A felosztasokban a téri képességek

is besorolast kapnak.

72

»A térszemlélet a térbeli geometriai a-
lakzatok alakjairdl, tulajdonsagairdl és kol-
cs6nbs kapcesolatairdl szoéld reprodukcios
és prediktiv, statikus és dinamikus
elképzelésekhez kapcsolédd  képességek
Osszessége” (Molnar, 2004) Egy masik
definicié szerint ,,a térszemléletet, a vizu-
alis kép mentalis generalasanak, forga-
tasanak és atalakitasanak képessége hata-
rozza meg’ (Park, Lubinski és Benbow,
2010).

A kérdés az lehet, hogy milyen médon
fejleszthet6k leghatékonyabban a  téri
képességek.

Bébaly és Karpati (2015) szerint 6t
tevékenységtipus nevezhet6 meg, melyek
a leghatékonyabban fejleszthetik a tér-
szemléletet, mégpedig:

o ¢pitGjatékok hasznalata
gyermekkorban,
kézmuves foglalkozasok és
barkicsolas,
3D-s szamitogépes jatékok,
sportolas,
matematikai képességek fejlesztése.

Nagy Lehocky (2000) szerint ,,a kiilon-
b6z6 geometriai testek épitése fejleszti a
tanulok térbeli szemléletét és konstruktiv
képességét”. Hzekre a tényekre hagyat-
kozva, mi is probaltunk felépiteni, illetve
megtervezni egy tevékenységet a fejlesztés
céljabdl, alkalmazva a digitalis- és valds
teret egyarant.

Tovabba fontos figyelembe venniink a
célcsoport korat is, példaul Hejny és tsai.
(1990) szerint két idészak létezik, amelyik



OxIPO

idedlis a téri képességek fejlesztésére: 5-6
éves korban, 11-12 éves korban. Viszont
az 5.-60. osztilyban a térgeometridra a
NAT altal javasolt éraszam minddssze 16.
Ugy gondoljuk, hogy ez az éraszam az
adott korosztily esetében magasabb is
lehetne. Masrészt itt lehetne figyelmet
forditani a térszemlélet multidiszciplinaris
jellegére, mivel szinte barmely tantirgyon
beliil megjelenthet, vagy kilénbozs fela-
datokon keresztill ,,becsempészheté” a
tantargy tartalmaba. Természetesen mas
korcsoportoknal is fejleszthetSek ezek a
képességek, csak valdszintleg nem olyan
latvanyos fejlédési szintugrassal.

Lego eszkozok és a térszemlélet

A térszemlélet fejlesztésének érdekében
végzett tevékenységek gondos moédszer-
tani el6készlleteket és alapos tervezést
igényelnek. Manapsag mar kénnyen hoz-
zaférhetd technikai-technoldgiai apparatus
all rendelkezésre a fejleszté foglalkozasok
eredményességének biztositasa érdekében.

A népszeri virtualis kornyezetek is sza-
mos lehetéséget kinalnak tobbek kozt
példaul térbeli alakzatok megvizsgalasara,
kilonb6z6 testek forgatasara, térbeli ani-
maciok készitésére, vagy akar kilonbozé
szerkezetek, épiletek 3D vizualizacidjara.
Ugyanakkor a valés térben is fellelhetSk
olyan (segéd)eszkozok, melyek kivalo le-
het6ségeket rejtenek a térbeli gondol-
kodas fejlesztésének segitésében — ezt a
célt képesek szolgalni példaul a modellezd
készletek, épitGjatékok, épitGkockak stb.
Mindezen lehet6ségek megfelels fejlesz-
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t6-médszertan mellett t6rténé alkalma-
zasa vitathatatlan, s nincs ez masként a
célzott térbeli képességfejlesztés terén
sem. A mentalis képességek és az azokat
tamogatd kilénb6z6 tevékenységek aktiv
igénybevétele jelentheti a térszemlélet (és
sok mids egyéb képesség) fejlesztésének
val6di, tartds elémozditasat.

A konstrukcids jatékok térszemlélet-
fejleszté hatasat tobb kutatds is alata-
masztja. Dewar (2017) a konstrukcios
blokkokat er6teljes oktatdeszkézokként
értelmezi, melyek segitségével konnyeb-
ben fejleszthetdk a:

e motorikus képességek,

o térszemlélet,
o kognitiv rugalmassag,
e nyelvi készségek,
e kreativ, divergens gondolkodas,
e szocialis kompetenciak,
e mérnoki képességek.

A kovetkez8kben réviden bemutatjuk
azon eszkozoket, melyeket a térszemlélet
fejlesztésének  érdekében  hasznaltunk.
Kilon kitérink a Lego Digital Designer
alkalmazasra, amely a virtudlis kérnyezetet
biztositotta a fejlesztésben részt vevd
gyermekeknek. Tovabba, a fejleszté fog-
lalkozasok soran felhasznaltunk még ki-
16nb62z6 tipusu és formaju Lego épits-
clemeket, melyek az elkészitett szerkeze-
tek alapelemeiként szolgaltak.

Lego Digital Designer

Bakonyi és tsai. (2019) szerint ,,mind a
szamitogépekkel, mind pedig az okoste-
lefonokkal egy olyan eszkozt kapott ke-
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zébe az emberiség, amely a hétkéznapi
feladatok megoldasanak megkonnyitésére,
informdciészerzésre, kommunikaciéra és
szérakozasra is paratlan lehetSségeket
ad”. Az ilyen eszk6zok altal adta lehe-
téségek, illetve az eszkdzokhoz illeszkedd
megfelel6 szoftverek valasztisa mellett,
lehet6séglink nyilik akar virtualis Lego
modellek készitésére is.

Tobb szoftver kézil is valogathatunk. A
legismertebb a Lego cég altal fejlesztett
Lego Digital Designer (LDD), emlitésre
érdemesek lehetnek még a LeoCAD és a
Studio nevt szoftverek. Az LDD szoft-
vertdl a tovabbiakban bévebben is emli-
tést tesziink.

Az LDD alkalmazéds futtathaté az MS
Windows operaciés rendszereken (a
Windows XP-tdl), ill. az OS X 10.10
verzi6otol kezd6dben. Az 1. abran megte-

kinthetjik az alkalmazéi feliletet, a felsé
témentsor klasszikus kialakitasu.

A fémeni alatt levé sorban talaljuk az
eszkoztart, ahol is az eszk6zok olyan iko-
nokkal vannak abrazolva, hogy az a gyer-
mek, amely mar ismeri a Lego épitéjaték
klasszikus valtozatit, intuitiv. mddon,
koénnyedén elsajatitsa haszndlatukat. Bal
oldalt lathaté6 az ¢épité paletta, ahol
megtalalhaték az egyes épitGelemek. Sok
kilénboz6 épitéelem 1étezik, ezek a saja-
tos tulajdonsagaik szerint csoportositva

vannak, ezzel segitve a felhasznald

Az LDD hirom hasznalati
médot kindl a felhasznalénak: épité mdd
(Build Mode), nézet méd (View Mode),
épitési utmutaté mod (Building Guide

munkajat.

Mode). Természetesen csak az altalunk
vélt legfontosabb lehetéségeket emlitet-
tiik.

1. abra: A Lego Digital Designer haszndlat kizben (forrds: a Szerik)

Untitled* - LEGO Digital Designer

File Edit ToolBox View Help
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Fontos tulajdonsagként emlithetd a

készlettiiggetlenség, azaz lehetSséglink
van barmely elemet tetszélegesen sokszor
hasznalni. Szamunkra érdekesnek bizo-
nyulnak a szerkesztés alatt allé vagy a mar
kész modellek forgatisanak lehetSségei.
Tovabba a kozelités lehetésége, mely akar
azt is lehet6vé teszi, hogy a nagyobb iire-
ges modellt beliilrél szemléljitk. Erdekes
szemléleti modot nyujthat tovabba a Hide
Tool lehetSség, mely segitségével elrejt-
heté a modell egy része (a kijelolt elemek
csoportja). Az emlitett eszkézok kilénos-
sen fontosnak tekintheték a térszemlélet
szempontjabol, hiszen a modellt kilén-
b6z6  szemszOgbOl teszik a  szemléld
szamara ,korbejarhatéva”, illetve megte-
kinthet6vé. Természetesen a DLL-t te-
kintve, csak olyan révid jellemzést vazol-
tunk fel, mely az dltalunk vélt legfonto-
sabb lehetSségeket mutatja be a kévetke-

z6ben felvazolt tevékenységhez.

Térszemléletet fejlesztd

foglalkozasok a gyakorlatban

A kévetkez6kben néhany olyan foglal-
kozast mutatunk be, melyek a térszemlélet

fejlesztésének érdekében egy nyari tabor
keretén belil keriiltek alkalmazasra, kipro-
balasra. Az alabbi példak gyakorlati meg-
valositasahoz szitkségesek — a fentickben
emlitett — Lego épitéelemek-épitékockak
és az ingyenesen letSltheté Lego Digital
Designer szoftver. Az alabb taldlhaté fog-
lalkozasok a 9-13 éves korosztaly szamara
alkalmazhatok voltak, viszont a szamito-
gépes tervezést és vizualizacios feladatok
megfelel6bbnek bizonyultak az emlitett
korcsoport idésebb résztvevdi szamara.

A foglalkozasok csoportos munka (3-4
f6) formajaban valésultak meg, mikézben
minden egyes csoport ugyanazokat a fela-
datokat oldotta meg — csupan korosztaly
figgvényében tortént killénbozé tipusi
feladatok kiosztasa. Az egyes foglalko-
zasok el6re meghatarozott logikai sorrend
alapjan torténtek. A 1étrejott tevékenység-
fazisok sorrendjét pedig az 1. tablazat
szemlélteti.

Elmondhat6, hogy a feladatok megol-
dasa soran altaliban mind a négy tevé-
kenységtazis megvalosult, néhany esetben,
a feladat jellegébSl addéddéan maradt ki
csupan egy-egy fazis, ill. a kérdezés fazis
tObbszor is ismétl6dott.

1. tdblizat: Tevékenységfizisok leirdssal (forrds: a Szerzok)

Tevékenységfazis Leiras

Kérdezés Fejleszté kérdések megvilaszolasa

Tervezés Munkamenet megfogalmazasa
Munkamenet felvazolasa
Otletelés

Epités A modell kézi készitése

A modell szamitégépes — 3D vizualizacié készitése

Dokumentalas Bemutato készitése

Dokumentacié készitése
Prezentalds a t6bbi csoport el6tt
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Nagy Lehocky (2008) szerint ,,a fela-
datok optimalis nehézségi foka is feltétele
a motivaci6 és érdeklédés kialakitasanak”.
A folyamatos érdeklédés fenntartisanak
érdekében ezt a tényt probaltuk szem
el6tt tartani az egyes feladatok nehézségi
fokanak optimalis megvalasztasaval, illet-

ve novelésével.

Kérdezés

A tevékenységek sorin a folyamatos
visszacsatolast a rendszeres kérdésfelvetés
biztositotta. A kérdésfelvetés a foglalko-
zasok végrehajtasa mentén épilt be a
tevékenységfazisok (tervezés, épités, do-
kumentalas) soran attél figgéen, hogy
mikor és milyen esetleges problémaval,
megoldandé  helyzettel  szembesiiltek
a gyermekek. Az ilyen, ,,helyzetbdl adoédéd
kérdések”

dések is felvetésre-, majd megvalaszolasra

mellett el6re elkészitett kér-

keriiltek. Ezen fazis legnagyobb hozamat
abban tapasztaltuk, hogy a kérdések djabb
és ujabb iranyba terelték a gyermekek
gondolatait, melynek eredményeként
megvaltoztak cselekedeteik, s igy olyan
Osszefiiggésekre johettek ra, melyek az
adott fejlesztési feladatoknal megalapo-
zott fontossaguak lettek.

Az épité jellegt kérdések, melyek gyak-
ran megoldandé6 probléma formajaban fo-
galmazédnak meg, a gyermek feladat-
megoldasi folyamatinak koézben is el6-
bukkanhatnak — ezeket is érdemes megfi-
gyelni, megjegyezni és esetlegesen a tobbi

gyermek felé is kozvetiteni. A kérdések
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megvalaszolasat ezen kivil tobbszér a-
zonnali reakcié kovette, viszont a valasz
érdekében

kellett végezni egy adott tevékenységet —

helyességének igazolasa el
beallitani kiillénb6z6 paraméterértékeket,
megvaltoztatni az adott feltételeket, koril-
ményeket, kiprobalni valamilyen tevé-
kenységet egy eltéré kornyezetben, atépi-
teni az adott szerkezetet stb.

Tervezés

A tervezés fazisa kivaltképp fontos ré-
sze a mérn6ki munka lépéseit kévetd
fejleszt6 feladatmegoldasnak. Az épité-
kockak felhasznalasaval létrehozott szer-
kezetek el6zetes-, gondos tervezést felté-
teleznek, féleg mivel valés kdrnyezetben
épuls- és valos kornyezetben felhaszna-
land6 eszk6zokeSl van szo. Ilyen esetben
pedig szamos befolyasolé korilményt kell
atgondolni és/vagy olyan kornyezeti jel-
lemzbéket kell megvizsgalni, mérlegelni,
majd figyelembe venni, melyek az adott
szetkezet funkcionalitisa szempontjabél
lényegesek lehetnek. A tervezé munka
szamitogépes megvalodsitasat a Lego Digi-
tal Designer szoftver segitségével végez-
ték a gyermekek (lasd: 2. abra). Ennek
nagy elénye, hogy komplex 3D vizu-
alizacié elkészitésére alkalmas, s igy a
felhasznalok térbeli forgatist is végez-
hetnek — lehet6vé téve az adott szerkezet
alaposabb megvizsgalasat és késGbbi valos
kornyezetben térténd kialakitasat.

A térlatas fejlesztésének el6segitéséhez
kivaltképp fontos lehet az olyan feladatok
elvégzése, melyek sorian az absztrakt el-
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2. dbra: Az LDD rendszerben elfészitett szerkezet (forvis: a Szerzdk)

iy @ Tl B wose

@rrosrorms

képzelést valos, un. ,,kézzelfoghat6” for-
maban kell bemutatni. Ilyen feladatok le-
hetnek tébbek kézt azok, melyek egy
adott feladat elvégzésére alkalmas Lego-
szerkezet kitalalasat, megtervezését ko-
vetelik, majd az Gtlet, elképzelés alapjan a
3D vizualizacié elkészitését is feltételezik.
Ez a folyamat viszont forditott sorrend-
ben is megvalésithatd, ami azt jelenti,
hogy egy adott Lego-szerkezet utélagosan
kertil megrajzolasa, megtervezésre akar
kézi vagy szamitoégépes eszk6zok segitsé-
gével.

Az ilyen és ehhez hasonld tevékeny-
ségek soran a gyermek lehet6séget kap
tobbek kozt arra, hogy:

o a sikban ,érvényesil6” targyak, esz-
kozok térbeli megfelelGjét elkészitse,

a térbeli alakzatok kétdimenzids ve-

tiletét megrajzolja,

o az alakzatok forgatisaval kilénb6zé
nézetek taruljanak elé, melyek alkal-
mat biztositanak arra, hogy az elté-
réseket és azonossagokat felismerije,

e a tervezés kilonb6z6 fazisainak
megismerését és gyakorlasat megva-
16sitsa,

o komplex médon fejlessze olyan ké-
pességeit (kreativitas, térszemlélet,

problémamegoldas, kritikai gondol-

kodas stb.), melyek tovabbi élete
soran a lehetd legnagyobb bizonyos-

saggal sziikségesek lehetnek.

Epités
Az o6vodas- és iskolaskoru gyermekek
konstruktiv és kreativ gondolkodasanak
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fejlesztésére szamos haromdimenziés mo-
dellépité eszkoz all rendelkezésre. A ja-
tékos kornyezetben és szérakoztatd fela-
datok mentén térténd tevékenységek nem
csupan lefoglaljdk a gyermekeket, de
szamos, nagyon hasznos készség fejlesz-
tésére is alkalmasak. A szocialis készsé-
gektdl kezdve, egészen a motorikus ké-
pességeken at eljuthatunk akdr a termé-
szettudomanyos megkézelités és gondol-
koddsméd jatékos gyakorlasdig — felkelt-
hetjiik és koncentralhatjuk a gyermekek
STEM (Science,
Technology, Engineering, Mathematics)

érdekl6dését az un.

teriiletek iranyaba. A modellezési és
épitési foglalkozasok soran a gyermekek
olyan alkoté tevékenységet végeznek,
melynek kulcsfogalma a megvaldsitas és
lényege a tapasztalati tanulas (lasd: 3.

abra).

A megvaldsitas mozgatérugodja az az 6t-
let és kreativitds, mely a lehetSségek és
feltételek titkrében dinamikus megolda-
sokat hoz létre. A tapasztalati tanulds fo-
lyamata pedig az elméleti tudas gyakorlati
alkalmazasat jelenti és természetesen az
abbdl fakadé 14j ismeretek, Gsszefiiggések
és kovetkeztetések felismerését és megér-
tését thzi ki célul.

A térszemlélet fejlesztésének szempont-
jabdl fontosnak tartjuk, hogy a gyermekek
megismerjék (megtapintsak, elforgassak
stb.) azokat az épitGelemeket, melyek
majd a létrehozandé szerkezetek alkotd-
elemeivé valnak. Tapasztalataink alapjan
gyakori esetként emlithetjiik, hogy egy
létrehozott konstrukcié utdlagos valtoz-
tatasokat igényel, s ilyenkor a térbeli latas-
méd fontossaga is felértékelSdik, ugyanis
példaul a szerkezeti kialakitds megko-

vetelheti a méretek, formdak igazodasat.

3. dbra: Alkotd, konstrukcios tevékenység a foglakozdsok kizben (forrds: a Szerzik)
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Tovabbd, fontosnak tartjuk, hogy a
gyermekek megtapasztaljak a virtualis ko-
zegben Kkialakitott szerkezet valéskor-
nyezeti jellemzdit, tulajdonsagait.

Ez a virtualis (3D) térbdl valés (3D)
térbe torténé ,,atjaras” folyamata hozza-
jarulhat a tovabbi tervezési feladatok mi-
ndéségéhez, javithat a realis térlatds szint-
jén, de fontossiga megmutatkozik a kon-
krét konstrukcids feladatok elvégzésénél
is (példaul egy konstrukci6 zart részében
1évé térbeli elhelyezkedés felmérése).

Dokumentalas

A foglalkozasok soran végzett Doku-
mentalds folyamata, nem csupan a tény-
leges dokumentaci6 elkészitését jelentette,
hanem a munkavégzés folyamatinak lei-
rasat és a tobbi csoport el6tti bemutatdsat
egyarant. Ez a rész (tevékenységfazis) £6-
leg a kommunikaciés és kollaborativ-
egyuttmikods képességek kialakitasaban,
fejlesztésében jatszik szerepet, viszont az
ismeretek és tapasztalatok Osszegzésének

céljabdl is fontosnak tartottuk. Tovabba,
mivel csoportfoglalkozasok keretén beliil
tortént a feladatmegoldas, igy az egyes
csoporttagok esetenként killonb6z6 rész-
feladatok megoldasan dolgozhattak, s igy
indokoltta valt, hogy a munkavégzés
zarasaként Osszegezzék és elmagyarazzak
tarsaiknak az esetleges megoldasok mene-
tét és akar a felmerilt problémakra is
felhivjak a figyelmiiket. A dokumenticid
elkészitése soran az egyes lépések rend-
szerezése — logikai sorrendjének szemlél-
tetése volt a 6 cél, illetve ezek meg-
beszélése csoporton belill, valamint pre-
zentalasa a tobbi csoport el6tt. A doku-
mentaciokészitéshez hasznalhatok voltak
szamitogépes eszk6zok, de papir és
ceruza, fényképez6gép egyarant. Gyakori
esetként mutatkozott meg, hogy a gyer-
mekek az elkészités menetét sajit okos-
telefonjuk segitségével is megorokitették
és/vagy az elkészitett szerkezet kilon-
b6z6 nézeteinek fényképeivel is szemlél-
tették a sajat dokumenticidjukon belil

(lasd: 4. abra).

4. dbra: A dokumentdcid fazisihoz, készitett fényképek a sgerkezetrd] (forrds: a Szerzik)

79



OxIPO

Konkluziok

A térbeli gondolkodas és a téri képes-
ségek a mindennapi élet szamos tertiletén
nyujthatnak segitséget és biztos timaszt,
s6t kilénb6z6 problémamegoldast igény-
16 szituaciokban akar elengedhetetlenck is
lehetnek. A térbeli gondolkodas harom
funkciét szolgal (2006, NRC): (1) leir6
funkcié, amely r6gziti, megbrzi és koz-
vetiti a targyak megjelenését és viszonyait;
(2) analitikai funkcid, amely lehet6vé teszi
a targyak szerkezetének megértését; és (3)
kovetkeztetési funkcié, amely valaszokat
general az objektumok evoldcidjaval és
mikédésével kapesolatos kérdésekre.

Tanulmanyunk olyan foglalkozassoro-
zatot mutat be, amely illeszkedik az el6bbi
rendeltetésekhez, funkcidhoz és gyakorlati
tapasztalatokra épul. A létrehozott-, téri
képességek tartomanyara iranyuld fejlesz-
tégyakorlatok négy tevékenységfazis cikli-
kus ismétlésével valosultak meg, igy biz-
tositva, hogy kilénb6z6 egyéb tertiletek is
érvényesilést kapjanak (példaul kommu-
nikaciés készségek, egylttmikodési ké-
pességek stb.) A foglalkozasok a kérde-
zés-tervezés-épités-dokumentalas fazisain
keresztiil haladva olyan jatékos felada-
tokat tartak az altalanos iskolds gyermekek
elé, melyek digitalis eszk6zok- és valos,
térbeli alakzatok felhasznalasat egyarant
igényelték. Az el6bbi kialakitas kovette,
tobbek kozt, azon megallapitast, mely
szerint a kétdimenzids tevékenységeknél
hatasosabban fejlesztenek a valds térben
végzett miveletek: az épités, a konstru-
alas, a téri mozgasformak (Séra, Karpati
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és Gulyas 2002). Tapasztalataink alapjan
elmondhaté, hogy a komplex, probléma-
megoldast feltételezé feladatok felkel-
tették a gyermekek érdekl6dését. Nem
elhanyagolandé azonban az a megfigye-
léstink sem, mely szerint el6térbe kertiltek
a természettudomanyos Ssszefiggések ke-
resési és értelmezési mechanizmusai. A
gyermekeknél jellemz6 volt az ok—okozati
viszonyok megallapitisa is. A fentiekben
leirt foglalkozasokat pilot-programnak te-
kintjik,
fejlesztési terveink megalapozasahoz jarul

amely kovetkezé kutatasi  és

majd hozza. A bemutatott foglalkozadsokat
egy 9-13 éves gyermekekbdl allé cso-
portban mar kiprobaltuk, a j6 tapasz-
talatok révén tovabbi felhasznaldsra ajanl-
juk gyakorlé pedagdgusok szamara, illetve
tovabbi pedagégiai  kutatasok elvégzé-
séhez is.

Koszonetnyilvanitas

Jelen tanulmany a KEGA 015UKF-
4/2020 Development spatial abilities of
10-12-year-old students palyazat kereté-
ben j6tt létre.

Irodalom

Babaly, B. és Karpati, A. (2015) A téri
képességek vizsgalata papir alapd és
online tesztekkel. Magyar Pedagigia,
115. (2.) pp. 67-92.
doi 10.17670/MPed.2015.2.67

Bakonyi, V., Iliés, Z., Psendkova, 1. és
Heizler, A. (2019) Smart eszk6zok a



https://doi.org/10.17670/MPed.2015.2.67

OxIPO

tanérakon.  In:  InfoDidact
Zamardi, Mad’arsko, pp. 21-30.
Betdk, N. (2019). A robotika, mint a 21.
szazadi készségek fejlesztésének esz-

2019,

koze. Pedagdgiai viltozdsok — a vdltozds
pedagdgidgja. pp. 491-498.
Hejny et

al. (1990) Tedria vyucovania

matematiky 2. Bratislava: Slovenské
pedagogické nakladatel'stvo

Julia, C. és Antoli, O. (2015). Spatial
ability learning through educational

of

Technology and Design Education. pp. 185-

203.

robotics.  International  Journal

Kerettanterv az altalanos iskola 5-8.
évfolyama  szamara: ~ Matematika
(2020). Web:

https:/ /www.oktatas.hu/pub_bin/dlo
ad/kozoktatas/kerettanterv/Matemati
ka_F.docx

Kristofova Z. (2014). Digitilne  lego.
Metodicko-pedagogické  centrum v
Bratislave, Bratislava. Letoltés:
2020.11.01. Web: https://mpc-

edu.sk/sites/

default/files/publikacie/z kristofova

digitalne lego.pdf.
J. (2009)  Rozwijeni  prostorové
predstavivosti - (nejen)

Molnir,

ve  Stereometrii.

81

Univerzita Palackého v Olomouci:

Olomouc.

J. (2003) Az
képességfejlesztés feltételeirdl. Iskola-
kultira, 13 (8) pp. 40-52.

Nagyova Lehocka, Z. (2008) A tanuldi
érdeklédés  felkeltésének fontossaga.

Nagy, eredményesebb

In: Képzés és gyakorlat: tannlmdnykitet.
Nitra, UKF. pp. 33-37.

Nagyova Lehocka, Z. (2020) Manipu-
laciés eszk6zok a matematikadran. In:
Katedra: Szlovikiai magyar pedagdgusok és
sgillok  lapja. 28, (2) pp. 26-27. x,
Washington, D.C.

Rumanovd, L. (2020) Badatel'ska aktivita
vo vyucovani geometrie na zakladnej
skole a postrehy ucitelov k danej
aktivite. In: Acta Mathematica Nitriensia.
6 (2) pp- 18-23.
doi 10.17846/AMN.2020.6.2.18-23.

Séra L., Karpati A. és Gulyas J. (2002). A
térszemlélet. A vizudlis-1éri képességeke ps3i-

choldgidja, fejlesztése és meérése. Comenius
Kiado, Pécs.
Toth, P. (2013). A téri miveleti képes-
ségek fejlettségének vizsgalata.
Vzdeldvanie, vyskum a metodoligia. pp.
285-294. (Letoltés: 2020.11.01.) (Web:
http://www.irisro.org/pedagogia2013j

anuar/0402TothPeter.pdf)



https://mpc-edu.sk/sites/%20default/files/publikacie/z_kristofova_digitalne_lego.pdf
https://mpc-edu.sk/sites/%20default/files/publikacie/z_kristofova_digitalne_lego.pdf
https://mpc-edu.sk/sites/%20default/files/publikacie/z_kristofova_digitalne_lego.pdf
https://mpc-edu.sk/sites/%20default/files/publikacie/z_kristofova_digitalne_lego.pdf
https://doi.org/10.17846/AMN.2020.6.2.18-23
http://www.irisro.org/pedagogia2013januar/0402TothPeter.pdf
http://www.irisro.org/pedagogia2013januar/0402TothPeter.pdf

OxIPO

82



OxIPO

MUHELY, RENDEZVENY

83



OxIPO

§4



OxIPO

A DEBRECENI MESEKERT OVODA NEMZETI TEHETSEG PROGRAM
PALYAZATA MEGVALOSITASANAK TAPASZTALATAI

Kovacs-Terge Anita

Szerz6 e-mail cime: stanital 6@gmail.com

Kovécs-Terge Anita (2020): A debreceni Mesekert Ovoda Nemzeti Tehetség Program
palyazata megvalositasanak tapasztalatai. OxIPO — interdiszeiplindris tudomdnyos folydirat,

2020/4, 85-86.

2019.12.17-én a debreceni Mesekert
Ovoda megkapta az Emberi Eréforrasok
Minisztériuma megbizasab6l az Emberi
Eré6forras Tamogataskezel altal meghir-
detett, A hagai és hatdron tili dvodai tehetség-
kibontakoztatd programok  timogatisa cimi,
NTP-OTKP-19 kédszamu pélyazati prog-
ram keretében kibocsatott tamogatéi oki-
rat elektronikus alafrassal ellatott példa-
nyat.

Ezen palyazat keretében 1 000 000 Ft-
os tamogatasban részesilt intézménytnk.

Intézményink tbb tehetségmihelyt is
mukédtet. Palyazatunkat Toprengé Torpe
Akadémia néven vegyes témaban (szak-
mai, mikodési elemekkel) a nyelvi, termé-
szetl és a térbeli-vizualis mihelyekbe jaro
gyermekek igényes, adekvat fejlesztéséhez,
tehetségigéretének kibontakoztatasihoz, a
szervezett programokhoz és a mdhelyeket
vezet$ pedagogusok képzéséhez kértiik.

2019 oktoberében elkezdddtek tehet-
ségmuhelyeink, amelyek egyenként 30 al-
kalmas id6tartamban valosultak meg. A
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megvaldsitds azonban a jarvanylgyi hely-
zet miatt nem a tervezettnek megfeleléen
zajlott le, hiszen 2020 marcius kozepén
meg kellett szakitanunk a program-
sorozatot az oOvodak orszagos bezarasa
miatt. A folytatast 2020 szeptember végé-
t6l iktathattuk be, egészen 2020 december
18-ig.

Mas gyermekek jartak mar ekkor a
tehetségmihelyekbe, hiszen az elballagott
nagycsoportosokat felvaltottak a szep-
bet6ltok.

Azonban a marcius kézepéig megtartott

tember 1-jéig 5. életéviiket
tevékenységekre vonatkozéan az addig
jart gyermekek szlleinek visszajelzéseit
online formaban megkaptuk. Ezek poziti-
vak voltak.

Egyéb valtozasok is bekdvetkeztek 6vo-
dank életében, amelyek befolyasoltak a
palyazati program megvaldsitasat.
To6bbszor volt szitkség modositasi kére-
lem benyujtasara. 2020 szeptemberétdl a
Fenntart6 megsziintette egyik feladat-

ellatasi helytinket. Az id6kézben bekovet-
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kezett intézményi fluktuacié is mas
szakemberek altali megvalésitast eredmé-
nyezett egyes tehetségmihelyeinkben. Saj-
nos, a nyelvi tehetségmthelyt nem tudtuk
folytatni a masodik szakaszban, mert
ennck vezetésére nem allt rendelkezé-
stnkre szakember.

A természeti és a térbeli tehetségmi-
helyek programijait a Fenntarté altal beve-
zetett korlatozasoknak megfeleléen tart-
hattuk meg. Ez azt jelentette, hogy a
sziléi  betekintések személyes jelleggel
teljes egészében elmaradtak, ezeket video-
felvétellel helyettesitettik. At kellett
gondolnunk a kils6 helyszineken megva-
l6sitandé  programok évodai  helyette-
sitését is, ez killonésen igaz volt a termé-
szeti muhelyek programjaira. Igyekeztiink
biztositani az élményszeriséget, szem
eltt tartottuk a felfedezés kézpontusagot,
fejlesztettitk a tehetségigérettel rendelkezd
gyermekek erds oldalat, kiegyenlitettitk a
gyengébb képességeiket, hogy ezek ne
akadalyozzak Sket tehetségigéretitk kibon-
takoztatasaban. Figyeltink a megfelel6
légkor biztositasara, a kiegészité és lazitd
programelemek beépitésére egyarant. Az
egyes muihelymunkak végén a gyermeki
visszajelzések mindig pozitivak voltak, s
rendszerint nagyon vartdk a tevékeny-
ségeket. Az egyéb programokat — rajzpa-
lyazat, szil6i forum — szintén a jarvany-
gyl
meg.

eléirasok betartasaval valdsitottuk

A szuil6i férumon a tehetségbarat tarsa-
dalom kialakitasat tlztik ki célul. Véle-
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ményiink szerint minél tobb ismerettel
rendelkeznek a szil6k gyermekeik tehet-
ségigéretére vonatkozoan, annal inkabb
képesek elfogadni, tolerdlni esetleges
kiléncségeiket, illetve nagyobb mérték-
ben és tudatosabban tudnak a gyermekek
szamara segitséget nyujtani képességeik
kibontakoztatasahoz. Az 5 évet bet6ltott
gyermekek csoportjaiban kaptak részvételi
lehetSséget az online férumra sziileik. A
férum kezdetét kévetben még két napig
tekinthették meg a feltéltétt ppt anyagat, a
melléklet magyarazatokkal. Nagy 6r6-
minkre sokkal tobben vettek részt ebben
a formaban a férumon, mint azt vartuk.
Az Allatok Vilagnapjara meghirdetett
rajzpalyazatra a kozeli Tehetségpont 6vo-
dak kaptak meghivast, a halézatépités, az
ismerkedés és az egymastdl valo tanulds
céljabol. Sajnos, csak két masik intézmény
fogadta el ezt, s 6k képviseltették az 5
évet betoltott gyermekeik alkotasaival in-
tézményiiket (Szabadsagtelepi Ovoda, Ke-
rekerdé Ovoda). Természetesen sajat in-
tézménytink mindkét feladatellatasi hely-
érél készitettiink magunk is palyamun-
kakat. Szemléletiinket tiikr6zi, hogy bato-
ritasként, elismerésként minden részt-
vevs kisgyermek, s6t az 6t felkészité dvo-
dapedagogus is kapott oklevelet, emlék-
lapot, és egy kis ajandékot.
elmondhatd,

Osszegezve az

hogy
aktualis helyzethez igazodva muhelyveze-
téink és egyéb segitéink megtették a
maximumot a programsorozatok megva-
l6sitasat illetGen.
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,NO AZ ESELY!"” MUHELYBEMUTATO

T6th Ilona és Kormos Dénes

Els§ szetz6 e-mail cime: szne59@gmail.com

Téth Tlona és Kormos Dénes (2020): ,NO az esélyl” mihelybemutaté. OxIPO —
interdiszeiplindris tudomanyos folydirat, 2020/4, 87-89.

A tapasztalatok azt mutatjak, hogy a
fiatalok palyaorientaciéjaban, a csalidok
gondolkodasdban még mindig erdsen
jelen vannak az un. férfias ¢és ndies
palyakrol  kialakitott sztereotip nézetek.
Ez a szemlélet is okozoja, hogy az infor-
matika, a természettudomanyok, muszaki
tudomanyok, ¢és kapcsolédd  szakmdk
terén alul reprezentiltak a lanyok. Gyak-
ran talalkozunk olyan esetekkel is, amikor
az iskolai tanulmanyok alatt a lany diakok
érdekl6dék,

mutatkoznak ezeken a tertileteken, mégis

kifejezetten tehetségesnek
a palyavalasztas soran elbizonytalanodnak,
nem kapnak kell6 tdimogaté megerSsitést
kornyezettiktdl.

A Nemzeti Tehetség Program kere-
tében meghirdetett: ,,A nemek egyenld
esélyi részvételének biztositasat célzo,
specialis hazai tehetséggondozé progra-
mok tadmogatdsa” cimd palyazati kifras
olyan projekteket kivant tdmogatni, a-
melyek j6 gyakorlatként, a tarsadalmi
szemléletformalas terén ennek a helyzet-
nek a kezeléséhez hozzajarulnak. A tisza-
Gjvarosi EDU-MED PLUSZ Kft. szak-
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emberei erre a kifrasra nyujtottak be a
»NO az esély!” cimG projektjitket, melynek
azonosito szama: NTP-NEER-19-0045.

N

EMBERI EROFORRASOK
MINISZTERIUMA

A (Nemzeti
Tehetség Program

EMBERI EROFORRAS
TAMOGATASKEZELO

=t

e

A projekt célkitiizése

A projekt célkitlizése tartds, fenntart-
haté valtozas elinditisa volt a gondol-
kodasi és cselekvési szokasok korében.
Olyan ndi szerepmodell kiformalédasanak
segitése, aki proaktivan, tetterésen, kitar-
téan, tanulmanyaiban és munkajaban is
oromét lelve képes egy hagyomanyosan
kibonta-

koztatni a matematika, informatika-robo-

Hférfias” vildgban tehetségét
tika vagy mas természettudomanyok te-
rén. Lényeges volt a csalad megnyerése is

ennek a folyamatnak a tdmogatasahoz.
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A projekt célkozonsége

A programba palyavalasztas el6tt allo 7-
8. osztalyos altalinos iskolasokat és a
hatosztalyos gimnazium 8. évfolyamara
jar6 didkokat vontunk be, akiknél lathato,
hogy érdeklédést mutatnak a matematika,
informatika - robotika - technolégia irant,
de ez iranyd palyaorientaciéjuk még nem
alakult ki.

A csoportlétszam 12 £6 9 lany 3 fid
Erdeklddési koriket tekintve fele-fele a-
ranyban oszlottak meg a két tudomany-
terilet kozott. Voltak kozottik tehetség-
igéretek is, de ez nem volt feltétele a prog-
ramba keriilésnek. A projekt sordn folya-
matba épitett, komplex tehetségdiagnosz-
tikat is végeztink.

A program elsédleges kozvetlen célko-
z6nsége a programban résztvevé 12 didk,
volt.

Kozvetett célkézonségnek tekintheték a
programba bevont tanulok szilei, vala-
mint a partneriskolak pedagbgusai.

Tagabb célk6zonség: a varoslakok, ezen
keresztil a téma irant érdekléddk.

Megvaldsitas

Komplex, timogatod, tehetségkeresd, te-
hetségfejleszt6, program megvaldsitasat
terveztiik.

A bevalogatast a partneriskolak tajékoz-
tatasa elGzte meg. Megismertettitk a pro-
jekt céljait, tevékenységrendszerét. A part-
ner intézmények meghirdették a prog-
ramot. Az osztalyf6nokok, szaktanarok
tajékoztattak a tanulokat a lehetéségrdl,
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fogadtak a jelentkezGket, maguk is ajanlast
tettek a résztvevokre.

A program élményfestés keretében csa-
patépitéssel indult, majd bemeneti méré-
seket végeztink, hogy a céliranyos fej-
leszt6-, tamogaté munka érdekében meg-
ismerjiik a résztvevék személyiségjel-
lemz3it, elézetes palyaorientacidjat. A
szUr6vizsgalatok kiscsoportos formédban
torténtek. A vizsgalat eszkozei: Raven
Standard Progressziv Matrixok, kreati-
vitas, Motivacio, Super-féle munkaérték,
vizsgaszorongas, tanulasi orientacié kér-
déivek. A palyaorienticié vizsgilata ér-
deklédési, valamint képességek, készségek
feltérképezésére iranyuld kérdéivek hasz-
nalataval tortént. A vizsgalatot az ered-
mények megbeszélése kovette.

A néi szerepmodellek programelem a
tanulok egyéni kutatomunkajaval indult,
az eredményeket megosztottak tarsaikkal.
Gatak és lehetéségek cimmel, a ndi
szerepmodell attekintése interaktiv beszél-
getés keretében a szil6k bevondsaval
tortént, majd a résztvevék poddium-
beszélgetés keretében példaként szolgald
sikeres néket ismerhettek meg.

A

vevs, tamogatd foglalkozas blokkban én

személyiségjellemzbket  figyelembe
hatékonysag nével6, kommunikacids és
onmenedzsel6 képességek fejlesztése tor-
tént.

A tudomanyteriletet népszerlsité fog-
lalkozasokon matematika, informatika,
robotika témak&rben gazdagité, élmény-
pedagdgiai modszereken alapulé foglal-
kozassorozat valosult meg.
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A tudomanytertlet irdnti érdeklédés
erbsitését, a palyairanyok megismerését
szolgalta két helyszini latogatas. A hely-
szinek kivalasztasinal arra torekedtunk,
hogy lehetSség legyen az adott tudo-
manytertleteken a gyakorlattal 6sszefiiged
érdekes eljarasok, alkalmazasok bemu-
tatasara, amelyek az életkori sajatos-
sagokat is figyelembe véve élményekhez,
informaciokhoz juttatjak a résztveviket,
el6segitik 4j belsé motivacids elemek
kialakitasat.

A meglatogatott helyszinek a kovetkezSk
voltak:

e Miskolci Egyetem Alkalmazott In-
formatikai Intézet (robotika, tovabb-
tanulasi lehet6ségek)

e Bay Zoltan Alkalmazott Kutatési

Kft.

latvanyos technolégiak, innovaciok)

Nonprofit (laboratériumok,

A projekt sorin folyamatos tehetség-
diagnosztika tértént, erre és a megfigye-
lésekre alapozva a tanulok tovabbi egyéni
fejlesztésben  részestltek. A program
végén az ecredményeket értékeltik, a

tapasztalatokat megosztottuk a sziilékkel.

A program hatasa

A program szemléletformalé hatisa

négy f6 tertletre terjedt ki:
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o A résztvevls tanuldkra, akiknél a ki-
16nb6z6 interakcidk eredményeként
gazdagodtak a hagyomanyos szerep-
modellek, onreflexidikban, onisme-
retiikben 4j dimenzidk nyiltak meg.
A megtapasztalt élményeket, szemlé-
letvaltozast tovabbadtak kortarsaik
korében is.

A csalad szerepe, hagyomanyai nagy-
mértékben hozzajarulnak a palyaori-
entacio, a palyavalasztas alaku-
lasahoz. Fontosnak tartottuk, hogy a
csaladokban a hagyomanyos néi
szerepmodellhez kapcsolodo sztere-
otipiak feloldédjanak, 4j alternativak

jelenjenck meg.

A projekt eredményeit, tapasztalatait
megosztottuk a partner kéznevelési
intézmények pedagdgusaival, azzal a
céllal, hogy a kozvetitett szemlélet-
méd hozzajaruljon pedagdgiai kultd-
rajuk gazdagodasdhoz és béviljon a
palyaorientaciét segité modszertani

eszkoztaruk.

A helyi irott és elektronikus sajté a
program és a példaértékd ndi szerep-
modellek bemutatdsaval elGsegitette,
hogy szélesebb koérben ismertté val-
janak azok a tertletek, ahol a ndk is
sikeresek lehetnek.

Pillanatképek a programrol:
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INNOVACIOS STUDIUM (2020/2021)

Mez6 Ferenc és Mez6 Péter Daniel

Elsé szerzé e-mail cime: ferenc.mezol@gmail.com

Mez6 Ferenc és Mez6 Péter Daniel (2020): Innovaciés Studium (2020/2021). OxIPO —
interdiszeiplindris tudomanyos folydirat, 2020/4, 91-92.

A K+F Studié Kft. a Nemzeti Tehetség
Program tamogatasaval valositja meg az
HInnovaciés Stadium 2020/2021” cim(
teljesitményre 6sztdnzé dusitd, gazdagitd
jellegli tehetséggondozd programot az
NTP-PKTF-20-0009 palyazat keretében.

%
EMBERI EROFORRASOK
MINISZTERIUMA

AP |[Nemzeti
Tehetség Program

A EMBERI EROFORRAS
e TAMOGATASKEZELO

A program tartalmi elemei kozott talal-
haté 30 oras tehetséggondozé program,
HInnovacié és vallalkozas létrehozasa”
workshop, virtualis kiallitis szervezése és
megvaldsitasa az OxIPO Virtualis Muze-
kalfoldi
megvalosulé tréning, konferenciakon tor-

umban, trénerek bevonisaval

téné részvétel (példaul: ,,Az innovacid
vilaga (2020)”, a ,,Kreativitas — elmélet és
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gyakorlat (2020)” és tovabbi nemzetkdzi
rendezvényeken), és publikacié a projekt
keretében kiadasra keriils ,,Innovcids Sta-
dium (2021)” kétetben. Mindezeken tdl
folyamatos mentori timogatast is biztosit
a projekt a bevalogatott ifju tehetségek
szamara.

Teljesitményre 6sztonzé jellegénél fog-
va, a projekt eredményeként olyan teri-
leteken gazdagodnak a résztvevSk, mint:
ismeretek, konferencia részvételi, publika-
ciobeli, kiallitas szervezési tapasztalatok.

Ismeretek gazdagitasa

Az Onismereti jellegl tapasztalatokon
tal az innovaciés folyamattal, az azt meg-
el6zz6 kutatisok modszertanaval, az in-
novaciokra épul6é és vagy azokat segitd
vallalkozasok létrehozasaval is megismer-
kednek a fiatalok. E tapasztalatok hasz-
nosuldsa részben a projekt sordn mar
megvalosul az egyes részfeladatok végre-
hajtasa soran, am remélhetSleg a pro-
jekten tul, hosszabb tavon is pozitiv ha-




OxIPO

tassal lesz a résztvevék j6vébeli inno-
vacioval kapcsolatos attitGdjeire, teljesit-
mémyeire.

Gazdagitas a konferencia-

tapasztalatok tekintetében

A tudomanyos palyafutisra motivalo,
azt segité jelleggel konferenciarészévteli
tapasztalatokban is gazdagodnak a bevalo-
gatottak a projekt soran. A rendezvé-
nyeken torténé részvételrél magyar és an-
gol nyelvi igazolast kapnak, ami tovabbi
palyazataik, felvételi vizsgaik alkalmaval is
hasznosithatok lesznek szamukra.

A konferenciarészvételre torténé felké-
szilés az innovaciét megel6z6 kutatdsi
tevékenység minden 1épését gyakorol-
tathatja. A témavalasztastol, az infor-
maciéforrasok kutatdsatdl és felhaszna-
lasatol, az adatok elemzésén és értel-
mezésén, eléaddsra torténd atalakitisan és
memorizalasan at a prezentaciéig jofor-
man az OxIPO-modellen alapul6 tanulas-
fejlesztés minden 1épése fejleszthets a
projekt konferencia részvételre Osztonzd

modulja soran.

Gazdagitas a publikaciok terén

A bevalogatott fiatalok alkotdsai egy-
részt lektoralt, ISBN szammal rendelkezé
kiadvanyban jelenhetnek meg, masrészt
(ha sziikség, illetve lehet6ség adédik rd) a
K+F Studi6é altal alapitott és fenntartott
(Open Access, nyilt hozzaférésu, lektoralt,
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ISSN és DOI szammal rendelkezd, az
EPA-ban és a MATARKABAN is nyil-
vantartott) folyoirataiban teheték kozzé.
E folydiratok cime: ,,OxIPO”, , Mestet-
séges intelligencia”, valamint ,,Lélektan és
hadviselés”. Mindharom folyéirat ingye-
nesen elérheté a www.kpluszf.com olda-
lon keresztil.

Gazdagitas

kiallitas szervezési tapasztalatokban

Az OxIPO Virtualis Muzemban lehe-
téséget biztositunk tudomanyos-ismeret-
kiallitasok
megvaldsitasara is, s e tevékenységbe is

terjeszt6, illetve mivészeti
bevonjuk a résztveviket.

Ritkan nyilik lehet8sége nem muzeuld-
gusoknak kiallitast szervezni (s talan a
muzeulégusok életében sem minden na-
pos a kiallitas tervezés és szervezés), igy
mar 6nmagaban is érdekes élményt jelent-
het e tevékenység. Rdadasul nemcsak a
sajat ismeretek integracidjat segitheti el
egy témaval kapcsolatos kiallitas tervezése
és szervezése, hanem masok mivel6dését
is szolgalhatja, s a projekten tulmutatd
id6szakban is fenntarthato.

A kiallitasok lehetséges témai az inno-
vacios folyamat vagy innovativ produk-
tumok ¢és alkoték multi- és interdisz-

ciplinaris megkozelitését teszi lehetévé.

A publikdciok, kiallitisok 2021. juniusiig
folyamatosan kertilnek kozzétételre.
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A ,,HOLGYEK A TUDOMANYBAN 2020/2021” PROJEKT
CELRENDSZERE

Mez6 Katalin és Mezd Lilla Déra

Elsé szerz6 e-mail cime: kata.mezol(@gmail.com

Mez6 Katalin és Mezé Lilla Déra (2020): A ,,Holgyek a tudomanyban 2020/2021”
projekt célrendszere. OxIPO — interdiszeiplindris tudomanyos folydirat, 2020/4, 93-94.

A Nemzeti Tehetség Program tamo-
gatasaval valésul meg a ,,Holgyek a tudo-
manyban  2020/2021”
gondozé program a K+F Stadié Kft. dltal
elnyert (NTP-NEER-20-0009 azonosito-
szamu) palyazat keretében.

=, EMBERI EROFORRAS
= TAMOGATASKEZELO

EMBERI EROFORRASOK
MINISZTERIUMA

AP |[Nemzeti
Tehetség Program

cimd  tehetség-

Az alabbiakban bemutatjuk, s réviden
kifejtjiik a program célrendszerét.
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Misszio

A projekt misszidja a tudomanyos karri-
er irant érdekl6dé fiatal néi tehetségek se-
gitése.

A nemek kézotti esélyegyenléség bizto-
sitasa olyan, hagyomanyosan (sztereoti-pi-
aszerlen) elsésorban férfiak altal mivelt
tertleteken, mint a muszaki tudomanyok,
a matematika, az informatika, vagy az
orvostudomany.

Direkt cél

A projekt kozvetlen célja a bevalogatott
tehetséges ndéknek/szileiknek 5 work-
shop (1 alk./megye x 5 megye), 1 képzés,
1 tréning, min. 1-1 publikiciés és kon-
ferencia tamogatison keresztiil megvalo-
sul6 tehetséggondozasa.
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Az ,anya-lanya” jellegli workshopok so-
ran a csaladon belili szemléletformalasra
is figyelmet fordit a projekt.

A 30 6ras tanulasmodszertani képzés so-
ran az OxIPO-modellen alapul6 tanu-
lasfejlesztés olyan moédszereivel ismerked-
hetnek meg a résztvevék, melyek lehetévé
teszik a kreativ (produktiv) tanulast. A
produktiv tanuklas soran egyfajta infor-
maciotermelés megy végbe mar a tanuldsi
folyamat soran is. Ennek eredménye-
képpen a didk a tanulasi folyamat végén
tobb informacioval fog rendelkezni, mint
amennyi a tananyagban (vagy kutatdsi szi-
tuaciéban: a kiindulasi adathalmazban) di-
rekt médon jelen van.

,Onismereti és kartiertervezési tréning”
soran a tudomanyos karrier tervezését se-
gité Onismereti és gyakorlati élmények
biztositasa torténik meg. Jatékos tréning-
feladatokon keresztil akndzzuk ki az
azokba rejtett nondirektiv tanicsadds
lehetSségeit. A tréning segit tudatositani a
személyes erGsségeket és gyengeségeket,
segit kijelolni az Onfejlesztés lehetésges
és/vagy sziukséges utjait. Mindezt pedig a
palyaorientaciés és karriertervezési kon-
textus fogja Ossze.

A bevialogatott holgyek (talan elsé) tu-
domanyos jellegti publikiciéja megjelen-
tetését is lehet6vé teszi a projekt, illetve
konferenciarészvételi lehetSségeket is biz-
A publikiciok és

tapasztalatok (valamint az azokrdl szolé

tosit. konferencia-
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igazolasok) a résztvevék jovébeli palya-
futdsa szempontjabdl is hasznosithatok
lesznek — kvazi tehetségutlevélként szol-
galhatnak. Mindebben mentori tdmogatas
is segfti a holgyeket.

Indirekt cél

A L, Holgyek a tudoméinyban 2020/
20217 projekt kozvetett célja: a projekt
keretében potencialis lehetSség nyilik arra,
hogy Magyarorszag és a hatiron tali ma-
gyarok lakta teleptilések Osszes, felsGfoku
intézményében hallgat6/dolgozé  fiatal
néi tehetsége szamara publikaciés, konfe-
rencia-, workshop timogatis legyen fel-
ajanlva (a bevalogatott 20 fiatal tehetség
szervez6i bevonasaval).

Zaroégondolatok

A nemek kozotti esélyegyenlSséget a
tudomanyos karrier terén is biztositani
szitkséges. Ehhez pedig széleskord szem-
léletformal6 tevékenységre van sziikség —
valéjaban nemcsak a lanyok, a hdlygek,
hanem a férfiak, s altaliban a munkaltatdk
esetében is. A K+F Stadié altal alapitott
és mukodtetett ,,Holgyek a tudomanyban
2020/2021” projekt ehhez probal segit-
séget nydjtani: kozvetlentl a bevalogatott
20 holgy esetében, kozvetve pedig ro-
konaik, s a projektrdl hirt adé eléadasok,
publikaciok, hiradasok révén.
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GONDOLATOK MESTER GYORGYI MESEIROL

A recenzio szerzgje: Lektorok:
H. Téth Istvan (Dr. CSc.) Mez6 Ferenc (Ph.D)
Univerzita Karlova Eszterhazy Karoly Egyetem
(Csehorszag) (Magyarorszag)

Mez6 Katalin (Ph.D)

Debreceni Egyetem
(Magyarorszag)
Szerz6 e-mail cime:
moszkva228(@gmail.com ...¢és tovabbi két anonim lektor

H. Téth Istvan (2020): Gondolatok Mester Gyorgyi meséirSl. OxIPO — interdiszeiplindris
tudomanyos folydirat, 2020/4, 97-102. doi: 10.35405/OXIPO.2020.4.97

A recenzi6 alapjaul szolgalé mii:

Mester Gyorgyi (2020): Euszakok meséi. Sprint Kft.,
Budapest. ISBN 978 615 815950 0

Kulcsszavak: mese, 6vodapedagdgia

Diszciplina: pedagogia

Bibliography of the subject of this recension:
Mester Gyorgyi (2020):  Seasons’ Tale. Sprint Kft.,
Budapest. ISBN 978 615 815950 0

Keywords: tale, kindergarden pedagogy

Discipline: pedagogy

SOKOLDALU MODSZERTANI SEGEDLETTEL

Szakmai és pedagdgiai érvekkel megta-  gyartanaroknak is, tovabba a sziil6k népes
mogatottan ajanlom  kisgyermekeknek, tdboranak Mester Gyorgyi nemrég meg-
meserajongé nagyobbaknak, valamint 6- jelent Euszakok meséi cimG, 192 oldalas
vodapedagogusoknak, tanitoknak és ma kotetét.
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Vallaltan és céltudatosan szubjektiv ez a
konyvismertetésem az Fvszakok meséirdl,
tudniillik engem Ggy beszippantott, maga-
val ragadott ez a szinpompas, koltdi,
egyuttal a tudomanyos ismerettetjesztést
mesei koéntdsbe agyazott szovegvilag,
hogy nem is kivinom az tjdonsagok irant
érdekl6dék nyitottsagat szikiteni tudoma-
nyos igényességli konyvbemutatdssal. An-
nal is inkabb évakodom ett6l a megol-
dast6l, mert nyilvanvaléva tette Mester
Gyorgyi jelen, 71 mesét tartalmaz6 kény-
vében, hogy a meschallgaté és a mese-
vilagot megismerni szandékozé gyermek
szitkségletei allnak az itt olvashat6 torté-
netek kozéppontjaban a koérnyezetére
mindinkabb ricsodilkozo, az azt felfede-
z6 gyermekkel egyttt. Ott allt a meséinek
koszonhetSen népszerd szerz6, Mester
Gyorgyl mellett szakmai tarsszerzéként
Hornyan Anna, aki 58 oldalnyi targy-
mutatét allitott Ossze a kotet 71 mesé-
jének a még sikeresebb felhasznaldsat
segité szandékkal. Dicséretes Koénya Judit
arculattervezé tipografiai munkaja. Elis-
merésre mélté6 Keglovich Anita kényv-
borité fotdja. Halasak lehetiink mi, olva-
sok és felhasznalok Keglovich T. Milan
érzékeny, fantazianyitogatd belsé illuszt-
racioiért.

Az Evszakok mesé ciml kényv két
részb6l all. Az elsé rész a 10-138. olda-
lakon olvashaté mesék korét oleli fel — ez
Mester Gyo6rgyi ihletett, koltéi nyelvezetd,
a kisebb és nagyobb gyermekek szemé-
lyiségét gyarapité mesés torténeteinek a
gyljteménye a négy évszak vildgaba széve,
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erés kitekintéssel az évszakok jeles nap-
jaira és izgalmas, a gyermekeket helyzetbe
hoz6 tevékenységlehetGségekre.

A koétet masodik része — ez Hornyan
Anna mesterpedagdgus szakszerd, kétség-
telenil projektpedagdgiai alapallasi mun-
kaja, amely a 139-192. oldalakon fegyel-
mezetten sorakozo, ugyanakkor valto-
zatos szempontok figyelembevételével ké-
szitett targymutatokat nyujt az itt olvas-
haté mesék arnyalt, sokoldaly, valtozatos
szemléletti felhasznalasat segité szandék-
kal.

Ezek a szévegek — révidebbek és
hosszabbak egyarant — ko6z16, tdjékoztatd
és befolyasol6 jellegiiek, az érzelemvilaguk
rokon a potencialis mesehallgato és mese-
olvasé kisgyermekek lelkiiletével.

Ezek
klasszikus jegyekkel rendelkez6 mesék,

a mesés szOvegek: legyenek
mesenovelldk vagy novellak, mind-mind
érzékeny nyelvezetd, imponaldéan gazdag
szokinest torténetek. Batran kijelentheto,
hogy Mester Gyorgyi tudatiaban ott voltak
a Vlagyimir Propp nevéhez k6t6d6 mesei
cselekvéselemek, és ezeket korultekin-
téen, mindig a szikséges mértékben,
helyénvaléan aktualizalta is. Igy érhetSk
tetten a klasszikus mesei cselekvéssor: a
hiany, az utnak indulas, az eltavozas, a
proba, a tilalom, a tilalom megszegése, a
varazseszkoz, a kalauzolas, a cselvetés, a
megbélyegzés, a kézre jatszas, a kiizdelem,
a gy6zelem, a jutalom. Ha figyelmesen
olvassuk ezt a most és itt altalam csupan
toredékesen felidézett cselekvéselemeket,

akkor is latjuk, érezziik, hogy ezek bizony
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jelen vannak, illetSleg jelen lehetnek a
vilag valamennyi meséjében, igy a magyar
mesekincsben is. Ismét régzitem: mindig
az alaptorténet lényegéhez, a mesei jelleg-
hez, a szereplék céljathoz és vilagla-
tasukhoz illeszked6en, sohasem tolako-
don vannak jelen az Evszakok meséiben,
igy batran kijelenthetem, hogy a szerzd
sohasem 6ncéli megoldassal alkalmazta a
Propp altal feltart cselekvéselemeket. E-
zért 1s szerethet6k ezek a Mester Gyorgyi-
mesék, mert természetesek, szinte ham-
vasok, és nyilvanval6éan lehetGséget kinal-
nak a mesehallgatonak, a meseolvasoénak
az identifikaciora.

Pszicholégiai tanulmanyainkbdl tudha-
t6, hogy az identifikacié az azonosulas,
masképpen: a modellkévetés magasabb
szintje, amikor az empdatia segitségével a
mintdnak vélasztott hés (szerepld) érzel-
meit, hangulatait, a héskép személyi-
ségének értékeit, normait, attitidjeit veszi
at a meschallgaté és/vagy a meseolvaséd
gyermek.

Amikor

(szajjal meséljik) majd évodasainknak az

olvassuk és/vagy mondjuk
Evszakok meséit, példaul az egérkiralyrél,
a Stn Samurdl és az elveszett tliskérdl, a
Pihécske kalandjairdl, vagy a Sarkany-
kardl, a boldog héemberrdl, a turelmetlen
nyulacskardl, avagy a sarga kicsi kigyorol,
a himes récékrdl, a nathas méhecskérdl, a
szajkd fél par papucsardl, a pillang6fardl,
illetéleg az aranyguborol, a Noérirdl és a
kenyérrol, az aranykaldszrol szolo széve-
geket, akkor rendkivil komoly, és a
gyermekekkel valé Osszehangolédasunkat

99

er6sité megtigyelésekre tehetiink szert.
Gondoljunk csak arra — egy-egy Mester
Gyorgyi-mese  szOvegvilagiban ~ vald
elmélyedést kévetben —, hogy 6vodasaink
szerepjatékaiban, az egyes mesehallgatd
gyermekek mozdulataiban, beszédében, az
egész viselkedésitkben feltirul a maguk
valasztotta hésképmodell hatdsa. Termé-
szetesen csoportbéli névendékeink nem
pont olyanokka lesznek, mint a modell,
hanem — és ez a csodal — 6k maguk a
mintanak tekintett (példaul Az egérkiraly
cimi@ mese nyoman a cirmost hésképnek
tekinté kisgyermek nem olyan, mint a
cirmos, hanem 6 maga a cirmos, azaz
okos, megérts, tirelmes, béketeremts).
Igy épiilnek be csoportunk kisgyermeke-
inek a személyiségstruktiraiba az egyes
Mester Gyorgyi-féle mesehésmodellek
viselkedései, gondolatai, s6t mondatai is.

Helyénvalonak tartom, hogy 71 mese-
szoveg kertlt az Evszakok meséi kétetbe.
Ez nem sok, nem kevés, hanem aranyos.
Amiként az is dicséretes, hogy a T¢l és a
Tavasz cIml fejezetek tartalmaznak sza-
mosabb, azaz 26 és 25 mesét, mese-
novellat és novellat. Az Osz 11, a Nyar
fejezet 9 torténetet kinal felolvasasra, szaj-
jal mesélésre, illetSleg kisiskolasoknak
6nallé olvasasra. Ez a mesemennyiség
aranyossagra torekve, vagyis figyelemmel
van az Ovodal nevelési-gondozasi esz-
tendS keretei biztositotta jatékkézponta
tevékenységekre, a kisgyermekek szabad,
részben szabad, illetSleg kotott jatékaira a
sok mas 6vodai tevékenység mellett.
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A Nyar fejezetnek azért is Orvendek,
mert a junius eleji héséghullam idején 6-
vodasaink sem tavasz-, inkdbb nyarhan-
gulatiak, amiként szeptember elején, a
vénasszonyok idején sem az Oszre figye-
16k, hanem a nyari kalandokat dajkalgatd
érzelemvilaguak. Vagyis a nevelési-gondo-
zasl év finaléja (zarasa), illet6leg nyitanya
(kezdete) idején lelkesen kalandozhatunk
a Mester Gyorgyi-féle nyarvilagban.

Er6sen feltételezem, hogy nem lesz gya-
kotl6 pedagdgus, aki ne lelkesedne amiatt,
hogy a 71 évszakmesébdl 53 széveg tgy-
nevezett jeles naphoz k6t6dé mesés tor-
ténet. Ezen jeles napokhoz mara szamos
vallalkoz6 és alkotd kedvi tehetséges o-
vodai szakember hasznosabbnal haszno-
sabb, jobbnal jobb tematikus szakanyagot
szerkesztett, és ezek szemelvényanyaga
most feldasithatova valt Mester Gyorgyi
friss szemléletd, tanité jellegi mesés torté-
neteivel.

Az Ovodapedagdgiai Kényvsorozat je-
len, XVI. kétete belsé boritéin e kényv
néhany meséjéhez készitett 18 szines il-
lusztraciéval szembesiilhetiink. Hogy sok-
e, avagy kevés ezek szama, dontse el ki-ki
maga. Nyelv- és irodalompedagogiai as-
pektusbdl, kiléndsen a szemlélédd, hoz-
zaado, haszonelv(, a hasznossagra tekintd
stratégia alapjan magam tugy latom, hogy
elégségesek ezek a bels6 boritokon lathatd
szines és humoros képecskék, tudniillik
motivaciés bazisul is szolgalhatnak cso-
portunk alkotni vagyé mesehallgatéinak
szamos ujabb és masféle technikajd, de a
Mester Gyo6rgyi-mesék arnyalt illusztra-
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cidinak az elkészitésére, valamint a réluk,
ezaltal az itteni mesékrél valé beszél-
getéshez.

Az Evszakok meséi kotet masodik ré-
szét Hornyan Anna &évodapedagogus
A 139-192.

oldalakon olyan targymutatékkal ismer-

mestertanar készitette el.

kedhetiink meg, amelyek a mesék feldol-
gozdsat, megismerését elézetesen, vagy
utélagosan, avagy kézbe-kézbe ékel6dSen
is képesek megtaimogatni. Kétségtelentl
hasznos szakmai-pedagdgiai meglatasokat
Olelnek fel a betlrend szerinti targymu-
taté, az ugynevezett moédszertani targy-
mutato, az évszakokhoz, a jeles napok-
hoz, a vilagnapokhoz, az unnepekhez
kapcsolodd, ugyanigy a mifajokra és a
tartalmi valasztds megkonnyitésére tekin-
t6, illetSleg a kisgyermekek életkordhoz
k6t6d6 targymutatok.

Nem vitds, hogy ez a kotetbéli mesék
felhasznalhatésagat tamogaté féfejezet a
szakmai kozOsségeknek készilt. Nagy
hasznat vehetik az egyes csoportvezetd
6vodapedagdgusok, amiként az 6voda-
vezetd szakemberek, valamint az 6vodai
szakmai munkak6z6sségek mind az e-
gyéni, mind az intézményi tervezG-szer-
vez6 tevékenységek elGkészitésekor, szer-
vezésekor, tervezésekor.

Ovodapedagégiai kézikényvként — meg-
kockaztatom: féiskolai, illetéleg egyetemi
hallgatéi ajanlott, avagy kotelezd szaki-
rodalomként is — felhasznalhaté maga a
teljes Evszakok meséi konyv, vagy kie-
melve ennek a 4. féfejezetét, mert az
ovodai nyelvi, anyanyelvi és irodalmi ne-
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velés tervezl, szervez$ tevékenységeinek
az alaposabb megismerését, az igy felgytlt
ismeretek sokoldalt, logikus, koherens
rendszerezését, elemzését képes érzé-
kenyen tanitani a pedagdgusjeloltekkel.
Akik részben vagy egészében ismerik a
dr.

projektpedagdgia mibenlétét, s6t részt is

Hegedis Gabor nevéhez fiz6d6
vettek az ennek a pedagdgiai irany-
vonalnak a tanfolyamain, a mdhelymun-
kaiban érdemi alkot6 tevékenységeket is
végeztek, minden bizonnyal felfedezik az
kotet  targy-
mutatéiban a példas, kévetendé elkotele-

Evszakok meséi cimd
zettséget az Gvodapedagdgiai projektek
irant.

A fentiek nyomdn joggal meriilhet fel a
kérdés: ki is valojaban Mester Gyorgyi? A
valaszt fellelhetjik a vilaghdlon elénk
keriil6 vonatkozé informaciokbél. Ugyan-
akkor van egy masik, sokkal fontosabb,
ideills  kérdés:
szillettek meg ezek az

kétségtelentil hogyan
évszakmesék,
lletéleg az Evszakok meséi cim@ kétet?

Ime a legilletékesebb valaszal

Mester Gyorgyi: Mesélek...

»Hasznos elfoglaltsagként, szérakoztatd
kikapcsolédasként kezdtem el irni, ugy
tizenkét évvel ezel6tt. Mivel alapvetSen
novellista vagyok, eleinte kizarélag na-
gyon rovid, valtozatos: romantikus, rea-
lista, misztikus, kalandos, krimi mdfajd,
jellegt irasokkal foglalkoztam, ilyesmiket
irtam.
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Akkor ruccantam ki el6sz6r a gyet-
mekirodalom teriiletére, amikor megszi-
letett a harom részbdl allé6 Zizi napldja
cdmd ifjusagi gyermeknaplom. Ez még
nem volt ,igazi” mese, hiszen a naplo-
bejegyzésekben szereplé események akar
a valésagban is megtérténhettek volna.
Mcégis, talin ez a konyvecském adta az
indittatast, hogy prébalkozzam meg me-
sék frasaval is.

Erdé 6vezte teleptilésen élek. Sose felej-
tem el, amikor — buszon ilve, az ablakon
at kitekintve — az erd$ hatalmas, z6ldben
ragyogb fai kozott megpillantottam egy
aprocska  vadcseresznyefat, ami talpig
Mintha héfehér
telepedett volna a hajlékony

virdgban pompazott.
lepkeraj
agacskakra. ..

Mese lett bel6le, és A pillangéfa cimet
kapta. Nem csak az egyik els6 mesém, de
talin a legkedvesebb is. Megjegyzem,
hogy négy idegen nyelvre is leforditottak,
és a Debreceni Egyetem egyik tanara
szakmal jegyzetében — a fogalmazas, stilus
és helyes nyelvhasznalat tekintetében —
pozitlv példaként emlitette, illetve t&bb
oldalon keresztil elemezte a széban forgd
mesém szovegét.

Nem sokkal késébb egy masik — A
legkisebb cinke cimi — mesém meg-
héditotta az internetet. Jolesé érzés volt
kozségl hirmondodkban, egyhazi lapokban,
gyermekijsagokban, blogokban, kilén-
b6z6 honlapokon karacsonyi jokivan-
sagok kiséretében viszont laitnom ezt a

kedves, gyermekeknek szant torténetemet.
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Késobb tobb karacsonyi mesét is irtam
— altalaban nyaron. Hogy miért éppen ak-
kot? Mert raértem, és Otlet is akkor ado-
dott. Viccesen, és persze nem kis biisz-
keséggel szoktam megemliteni, hogy egy,
az interneten talalt karacsonyi mese-6ssze-
allitdsban a huszonnégy mese kozott 6t
Andersen és hat Mester Gyorgyi-mese
szerepelt. Hat ennyit a népszerlségem-
rol...

Bar a karacsonyi irasaim olvasottnak
szamitanak, mégis, mint a legelején mar
emlitettem, a legszivesebben allatokrdl és
novényekrol irok mesét. Kicsit ugy va-
gyok ezzel, hogy legyen egyszerd, kedves,
kozérthetd, tanulsigos a mese. Olyan,
amit a kisgyerekek is megértenek, atél-
hetnek, adott esetben emlékeznek ra, és
vissza is tudjak mondani. Ha egy mese
nagyon kacifantos, tul bonyolult a tor-
ténetszOvése, nem jegyzik meg, és akkor
nincs is hatassal a gyerekekre.

Az emlitett, allatokrél és novényekrdl
sz616 meséimbdl néhanyat elkildtem az

Ovodai Nevelés cimli 6vodapedagogiai,
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Az

irasaim tetszést arattak, ebbdl adddott,

szakmai lap f&szerkesztSjének is.

hogy felkérést kaptam a fGszerkesztS asz-
szonytél egy mesegydjtemény Osszealli-
tasara. Az {rasokbdl kotet lett, amely
2020-ban Evszakok meséi cimen jelent
meg. Ertékét foként az adja, hogy sokol-
dald moédszertani segédlettel egészitette ki
Hornyan Anna, igy az 6vodapedagogusok
munkdjuk soran jobban fel tudjak
hasznalni.

Erzésem szerint 2 mai, modern vilighan
nagy szilkség van a mesékre, mert a
gyerekeket lekoti, és ha a torténetek fel-
keltik az érdeklédésuket, azzal bévitheté a

fantaziajuk, a szokincsiik, gazdagithat6 az

érzelemvilaguk, és nem utolsésorban,
megkedvelik az olvasast. Es — a szbra-
koztatas mellett — ez az irasaim célja,
lényege.”

Adjon az Elet erdt, lelkesedést Mester
Gyorgyinek, hogy egyértelmien sikeres
legyen az Fvszakok meséi cimd kényve a
legszélesebb olvaséi kérékben!
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A legkisebb korosztily szamara peda-  vany az ismert magyar népdalkincs feldol-
gogiai céllal készllt mi biztositja a zongo-  gozasaval juttatja el a tanuldt a valtott
ratanulas soran elsajatitando alapveté el-  kezes jatéktol a két kezes jatékig. A gyer-
méleti és gyakorlati ismereteket. A kiad- mekdalokhoz késziilt kisérettel illetve

103



https://doi.org/10.35405/OXIPO.2020.4.103

OxIPO

secondo szolamokkal lehetGséget teremt a
kamaramuzsikalasra, ami biztositja az
egylttzenélés 6romét.

A Zongoraiskola 1 kezd8knek cimu ki-
advany 2018 szeptemberében jelent meg a
ROMI-SULI Koényvkiadé gondozasaban.
A hangszeriskola szerz6i a zenetanitds ha-
zal gyakorld zenepedagdgusai és oktatoi.
Monszport Kriszta a Nagykovacsi Alap-
foki Muvészeti Iskola zenetanara, vala-
mint a Jatssz Zenét moddszer elinditdja.
Horvath Barnabas (DLA) 2013-ban Erkel
Ferenc és 2017-ben KOTA-dijjal kitiin-
tetett zeneszerz0, az LFZE zeneelméleti
tanszékének oktatéja. A kotetet Kallai
Nagy Krisztina illusztrator,-  grafikus
munkdja szinesiti.

A kiadvany elsédleges célja, hogy segitse
a kezdSk zenetanitisat olyan modon,
hogy az elméleti és a gyakorlatban elsaja-
titand6 ismereteket az elemi magyar nép-
dalkincsre alapozva kreativ. médon dol-
gozza fel. Ennek kévetkeztében a mu
szerz6i széles korben ismert zenei anyag
valogatasaval segitik a gyakorlé pedago-
gusokat, és adaptivan hozzajarulnak a
hangszerjaték elsG lépéseinek megtéte-
léhez.

A hazai alapfoku zeneoktatisban sza-
mos kiadvany létezik a kezd6k zongora-
tanitdsa szamara, azonban a jelen kiad-
vany értékét kiemelten néveli a gyer-
mekek érdeklédését felkeltd belsé és kil-
s6 megjelenés, tovabba a tarsas zenélésre
Osztonz6 zenel anyag.

A 64 oldalas, fekvé elhelyezkedést kiad-
vany mar a kilsé és belsé attanulma-
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nyozasa utan a kotta fellapozasara szolit
fel. A bels6 boriton egy abra a zenei abc
torzshangjait Gsszekapcsolja a zongora-
billentytkkel és a vonalrendszerrel —
szemléltetve az elmélet és a gyakorlat
kozotti hidat —, tovabba a zenei kifeje-
zések tematikus csoportositasaval ismertet
meg,.

A tizenegy fejezet hangszertechnikai
feladatok szerint jol strukturalt, ezzel
Osszhangban didaktikailag felépitett, a
benniik foglalt zenei tartalom a zenét
tanulé  kisgyermekek érzelemvilagdhoz
kozelalld, tobbnyire gyermekdalokat tar-
talmaz. Figyelemre méltd, hogy az elsé
fejezetet megel6zve a szerz8k, az alapvetd
hangszerjatékhoz (kéztartas, ujjrend, Glés,
testtartas) és zeneelméleti ismeretekhez
(kottaolvasas, liktetés, ritmusértékek, vo-
nalrendszer) is timpontot adnak a fiizetet
forgat6 tanuloknak.

Az elsé fejezet a valtott kezes tenuto
jatékmod elsajatitasara épit hét gyermek-
dalon keresztll. Az egész hangjegyértékek
megszolaltatasatol fokozatosan jutunk el a
nyolcad mozgasig. A zenemutvek megszo-
laltatasa igényli a karral t6rténé hang-
inditast fogott ujjvégérzettel, ami a zongo-
razas mechanikajanak kialakitasanal fon-
tos kovetelmény.

A kiadvany koévetkez6 fejezete Amilcare
Ponchielli: Orak tinca cimd mdvét dol-
gozza fel négykezes formaban. Ebben a
zenemtben talalkozik a kottat hasznal6 a
staccato billentéssel.

A harmadik fejezet a kilenc zenei szem-
elvénnyel az ujjak finommotorikajara épit,
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s ennek kovetkeztében a legato billentés
elsajatitasara torekszik.

A gyermekek 6rémére a negyedik feje-
zet a Fecskét latok, és a Mackd, macko,
ugorjal gyermekdalokon keresztil a ti-
korjaték alkalmazasaval egyszerre aktivalja
a jatszoapparatust.

A kovetkezé négy fejezetben az 6t ujj
fokozatos jatéktérbe valé bevonasaval a
tikor és valtott kezes jatékmodokon ke-
resztill jutunk az unisono jatékhoz.

A kilencedik és tizedik fejezetek az
eddig elsajatitott ismereteket Gj ritmus-
képlettel, a szinképaval bévitik.

A kotet zarasa tizenegy gyermekdalon
keresztlil a kétkezes jatékig juttatja el a
gyermeket.

A szerz8k a kiadvany kialakitasaval t6-
rekedtek a 21. szazadi igények kielégi-
tésére, ami a gazdag szinvilagaval azonnal
clragadja a tanulét. Az oktatasi céllal
késziilt m@ a legkisebb korosztaly szamara
is biztositja az ismeretek feldolgozasat a
tanulast tamogatd képek, illusztraciok és
az Utmutatast nydjté abraknak koszon-
het6en. A kiadvany erénye, hogy nem
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sietteti a zongorista névendéket, tovabba
az elméleti és gyakorlati ismeretek kell6
zenei anyagon keresztill vezetik el a ja-
tékost a valtott kezes billentéstSl az
unisono jatékon at a két kezes jatékig.

Az eddigi gyakorlatban 1év6 kottakhoz
képest a dalokhoz késziilt kisérettel illetve
secondo szélamokkal felkelti a tarsas ze-
nélés iranti vagyat, tovabba lehetGséget
teremthet a csaladon belili kamaramu-
zsikaldsra. A gyermekdalok szévegének
minden versszaka megjelenik, ezt gazdag
illusztracié kiséri, ami a széveg meg-
értésére ad lehetéséget.

Osszefoglalva a  zongoraiskola kell6
mennyiségli zenei anyaggal és a tanulast
segit ismerettel vértezi fel a legfiatalabb
zongorazni vagyod korosztalyt, ezért hoz-
zéjarul ahhoz, hogy elsajatitsak az elsé
hangszertechnikai és elméleti ismereteket.
A jatékos moédszerek, a gazdag képi
anyag, valamint a gyermekdalokhoz ké-
sziilt kortars zenei kiséret egylittesen kelti
fel az érdekl6dést a zene vilagiba vald
belépéshez.



