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Absztrakt

Korunk globalis valsaghelyzetének a megértésében, megismerésében minden iskolai
tantargynak fontos szerepe van. Ahogy a tantargyak egymassal valé Gsszekapcesolt-
saganak esetében egyre kevésbé lehetséges ,,savosan” gondolkodni, ugy a globalis val-
saghelyzet nyoman a kérnyezeti neveléssel 6sszekapcesolhaté targyak esetén sem célsze-
rl relevans és irrelevans tantargykozi vonatkozasokrdl beszélni. Tantargy 6kologia kap-
csan, nemcsak a tantargyak tereirdl beszélhetiink, hanem moédunkban all azok kozétti
Osszekapcesoltsagrol, atjarhatdsagrol, egymasrautaltsagrol is beszélni. Havas és Lehoczky
szerint a mivészeteknek fontos szerepe van a természetrdl, kérnyezetrdl valé gondol-
kodas esetében, értelmezésiik féként az esztétikai dimenzid terén latja annak szerepét
(Havas 1994, Lehoczky 1999), azonban, ahogy a mivészeti nevelés 6nmagaban t6bbre
predesztinalt, mint a latasra nevelés, gy a mivészeti oktatis funkcidja is tobbet jelent
kornyezeti nevelés vonatkozasban, mint djraalkotas, esztétikai élmény, szinek kavalkad-
ja.
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Abstract

WATER PICTURE-ECOLOGICAL ACTION

— READING AND INTERPRETING AN ENVIRONMENTAL PROBLEM

USING CROSS-CURRICULAR METHODS IN REAIL SOCIAL SPACE

All subjects of education are important in the process of recognition and learning the
phenomena of global crisis. As in the case of interconnections of subjects it is pointless
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or unsuitable to think on those like distinct paths, so it is also unsuitable to think on

relevant or irrelevant intersubjectical connections between environmental education

and other kontents by lerning about global crisis. In ecology of subjects there is much

more to say, like interconnectedness, interdisciplinarity, interdependence, as only space

of those. Havas and Lehoczky arguing that artistic education is important by

stimulating behavoir or feelings on nature or environment, in their concept art becomes

important just in an aestethical dimension (Havas, Lehoczky). However as artistic

education itself is predestinated on much more as the ,,education of view”, therefore

artistic practice has a higher scaled function in environmental education like remaking,

aestethical experience and rush of colors.
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Bevezetés, elméleti keretek

Bevezetésként fontos tisztazni, hogy az a-
labbiakban bemutatasra kertilé kérnyezeti ak-
ci6 nem illeszkedik azon iskolai akcidk, vagy
pedagodgiai kutatasok soraba, amelyek a kor-
nyezeti probléma diagnosztikdjat kovetSen
orvosolni kivanjak azt egyfajta cselekvésen
keresztul. Tovabba ez az akcidé, nem mutat
rokonsagot azokkal a kornyezeti attitGdok
vizsgalatara f6kuszald kutatasokkal sem, ame-
lyek a tanulok kérnyezettel szembeni viselke-
dését, meggy6z6déseit, érzelmi, intellektualis
relaciéit kivanjak vizsgalni. Ugyanakkor a
bemutatasra kertl6é kornyezeti akcid egyrészt
szakitds bizonyos maig érvényes oktatasi, ku-
tatasi trendekkel, masrészt ,ujraélesztése”

annak az iskolai tevékenységnek, amely az
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ismeret-, vagy tapasztalatszerzés élményére,
annak korilményeire, legtagabb lehet6ségeire
fékuszal.

A pedagdgiai, 6koldgiai akcié elméleti hat-
terétl az utébbi évtizedben egyre dominan-
sabbi valé filozofiai keretrendszer, az OOO,
(magyar forditasban objetum-, vagy targyori-
entalt ontolégia — Harman, 2002) szolgal,
amely szakit az antropocentrikus vilagnézet
maig dominans, emberi akaratnak mindent
alarendel6 és komplexnek, megismerhetének
tekintett vilag- és tudomanyfilozéfiai koncep-
cidjaval. A jelen filozofiai keretrendszer leta-
szitja a human szubjektum idealt eddigi, hie-
rarchia csucsan elfoglalt helyérdl, illetve meg-
fosztja azt minden hozzarendelt privilégiu-

matél. Uj helyét a valésagot, vilagot alkoté
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jelenségek (jelen filozéfia esetében targyak-
objektumok) soraban hatarozza meg, Bryant
szavaival élve, egy lapos, horizontalisan elte-
rilé demokraciaban (Bryant, 2011). A hierar-
chikus
archikus szervez6dési forma a kognicidra,

elrendezbédéssel  ellentétes, heter-
tudomanyra, tudomanyfilozofiara is hatast
gyakorol, hiszen az ember 4j helyébdl ad6do-
an a targyak, targyak alkotta valosag egy, vele
szemben 4ll6 oldalat litja mind&ssze egy
adott pillanatban, s igy ismeretei szekvenciali-
sak, részlegesek csupan (Harman, 2002). A
valésdg megismerését azonban segiti az
interobjektivitds jelensége, illetve annak fo-
galma, amely annyit mond ki réviden, hogy
az egyes targyak, vagy azok hatasai visszacsil-
lannak, felsejlenek mas targyak minéségében,
tulajdonsagaiban (Harman, 2002, Morton,
2013). A targyorientalt ontolégia dnmagaban
egy szigoru filozéfiatudomannyal, tudomany-
filozéfiaval, kognitiv tudomanyokkal szem-
beni non-antropocentrikus kritikai megkdze-
lités. Ez azonban Timothy Morton jovoltabol
okologiai, globalis 6kologiai krizishelyzet vo-
natkozasaban is kibontasra keriilt az elmult
13 évben, igy annak kérnyezeti nevelésbe to1-
téné atiiltetése koran sem jelent nehéz-séget
(Morton 2007, 2010, 2013, 2016, 2017, 2018).

Neveléstudomany vonatkozasaban jelen
akcié fontosnak tartja Dawid W. Orr azon
modern pedagogiara vonatkozé kritikajat, a-
mely szerint a civilizatorikus, techno optimis-
ta pedagbgiai koncepcié szamtalan veszélyt
hordoz magaban és koran sem egyenlé a
személyiség szitkséges fejlesztésével (Havas,
1994, Orr, 2004, Takacs-Santa, 2007). A tan-
targyak, tudomanyteriletek savos, egymastol
gondosan elhatarolt, rendszerszinti betekin-
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tést, vagy ralatast eleve ellehetetlenité elren-
dezésének kritikajaval is egyetért és amellett
érvel, hogy minden kapcsolatban 4ll minden-
nel (Havas, 1994; v.6.: az OxIPO-modell sze-
rinti tanulasmoédszeran holisztikus  tanuldst
ajanlé modszeranaval — Mez6, 2011). Intéz-
mény, vagy kozosségszervezési vonatkozas-
ban timogatja a Varga altal sszeallitott isko-
latipolégia azon megkdzelitését, amelyben az
intézmény, vagy maga a kozOsség, annak
mikrokozosségei, kutatd, kisérletezé kozos-
ségek, akik nagyhangsulyt fektetnek az isme-
retek minél tagabb spektrumon mozgd be-
gyljtésére szintetizalasara, analizalasara (Var-
ga, 2007). Az 1990-es évek 6ta szakmai dis-
kurzusokban élénken megtalalhat6 cseleked-
tetS, vagy cselekvé pedagdgiakkal szemben
Schnack, 1997,
Breiting, Mogensen 1999), illetve elutasitja a-

szkeptikus  (Jensen  és
zon radikalis, mélybkologidba dgyazott peda-
gbgiai paradigmat is, amely a premoderni-
tasban, vagy az abba valé visszatérésben ke-
resi az aktualis kérdésekre a valaszt (Moncarz
on Deep Green Bush School 2018, 2019).

A mara mar feledésbe meriil6 természeti
nevelés hivoszavait ,a természetben a ter-
(Karasz, 2015 in
Kornyezeti nevelés és tudatformalas) Morton

mészettel a természetért”’

Okologia fogalman keresztlil parafrazealva,
jelen akci6 értelmezheté az alabbi moddon:
,-az Okologiaban az Gkologiaval az dkologia-
ért”.

A kévetkez6kben (a gyakorlat bemutatisa
el6tt) az ,,0kologiai akcid”, az ,,interobjek-
tivitas”, a ,,mivészeti nevelés” foglamak tisz-
tazasara és az OxIPO séma gyakorlatban t6r-

ténd alkalmazasara térink ki.
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Okoldgiai akcid

Az Okolégiai akcié egy kortars filozoéfus,
Timothy Morton Okolégiaval  foglalkozo
munkdssagaban kerilt kibontasra, amely nem
klasszikus kornyezetvédelmi gesztust jelent.
Jelen esetben az akcié a vizsgalodas, megis-
merés eszkéze. Morton 6kologia fogalmanak
premisszdja, egyben konkluzidja ,,egy végte-
lentl bonyolult 6sszekuszaltsag, amelyben
minden, mi magunk emberek is léteziink”
(Morton 2010, 2018). Az elmélet pedagdgiai
akciéba vald beépitésének koszonhetSen az
akci6 jelen esetben a megismerést, ,,olvasast”
lehet6vé tevé oktatasi-nevelési forma, amely
abbdl a feltételezésbdl indul ki, miszerint a
valésagunkat alkot6 elemek kozott bonyolult
lathat6 és lathatatlan Osszefonddasok 1étez-
nek. Ezért azok 6nmagukban trténd vizsga-
lata nem lehetséges, csak az egyiittes, komp-
lexitasra torekvé megkozelités szolgalhat a
valosaggal Osszeegyeztethetd eredményekkel.

Interobjeketivitis

A fogalom el8sz6r Harman dltal kerilt ki-
dolgozasra, miszerint: a latszolag egymastol
elkiilonilé targyak, csak latszolag kilontilnek
el, illetve nemcsak akkor fejtik ki hatdsukat,
amikor éppen hasznélatban, jelen vannak
(Harman 2002). Morton ezt a fogalmat sajat
okologiai munkassagaban a buddhizmussal
egésziti ki és azt mondja, hogy a targyak
visszacsillanak, megjelennek a kézvetlen ko-
zeliikben, vagy t6lik tavolabb allo targyak-
ban, azok minéségében, tulajdonsigaiban
(Morton 2013). Példédja erre a globalis felme-
legedés, amely lathatatlan ugyan a szem sza-
mara, mindéssze annak szimptémai mentén
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valik érzékelhetévé, megtapasztalhatéva, id6-
jaras, mezbgazdasag, taplalkozas, elhaldlozasi
rata formajaban (Morton 2012).

Miivészeti nevelés

Havas ¢és Lehoczky mivészeti nevelés,
kornyezeti nevelésben betdltétt szerepének
fontossagat az esztétikai dimenzion keresztiil
ragadjak meg (Havas 1994, Lehoczky 1999)
Elsésorban a természet, kdrnyezet forma-
vilaganak, szineinek, harmonikus elrendez6-
déseinek értelmezésével, megfigyelésén ke-
resztil kotik egymashoz a két tertletet. A
muvészeti nevelés, ahogy maga a professzio-
nalis képzémuvészeti praxis tébbre hivatott,
mint latasra nevelés, forma-szinérzék fejlesz-
tés (v.6.: Mez6 és Mez6, 2019). Ezért jelen
esetben a muvészeti nevelés a maga végtele-
nil adaptiv tulajdonsaganak koszonhetGen
képes lehet a megfigyelés, tanulds egy olyan
tag spektrumanak a létrehozasara, amely
meghaladhatja mas, f6ként a szigora termé-
szettudomanyos targyak merevségét, vagy ki-
egészitheti, timogathatja azokat. Jelen eset-
ben a mivészeti nevelés tevékenysége nem
egy kornyezeti, gazdasagi problémanak a
megorokitése a mivészet eszkozeivel (rajzi,
festészeti, szobraszati, intermedialis eszko-
z6k), hanem egy 1étez6 probléma minél ta-
gabb értelemzési lehet&sége, akar meta szintd
olvasasa.

Az OxIPO-modell

alkalmazdsa a gyakorlat sorin

Az akci6 soran a Mez6-féle OxIPO-modell
(a tanulas egy szervezés, bemenet, feldol-
gozas, kimenet komponensekkel jellemezhe-
t6 infomraciéfeldolgozasi folyamat — Mezd,
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2011) alkalmazhat6 a megismerd, olvasasi,
meta olvasasi pedagbgiai kisérletben. Input-
ként, bemeneti jelként alkalmazhatjuk a
szennyezés jelenségérdl szol6 informaciot, a
process, tehat feldolgozasi folyamat maganak
a jelenségnek a szoébeli divergens, tobb sze-
mély altali keretezése. Az output, tehat a ki-
menet az elsajatitott, beépitett ismeret. A ta-
nuldsi, olvasasi folyamat Osszetett, divergens
és kiszogelésekben gazdag feldolgozasanak
eredményeként pedig akar produktiv (infor-
maciét termeld) tanulas is kialakulhat.

A gyakorlat bemutatasa
Az alabbiakban a Vizkép-6kologiai akcid
célja, személyi feltételei, tartalmi vonatkozasai

és eredményei kertilnek bemutatasra.

Célok

Az akci6 atfogd célja: a kornyezeti nevelés
szakirodalma altal megfogalmazott mavészeti
és kornyezeti nevelés kozos keretrendszerét
(Havas 1994, Lehoczky 1999) meghaladé
koncepcié 1étrehozasa, a mar meglévd és
hasznalhat6é elemek, moédszerek (akcio, te-
repgyakorlat, kisérletezés) megtartasa, illetve
meghaladasra, fejlesztésre szorulé fogalmak
atkeretezése (megismerés, tudomany, termé-
szet, kornyezet, lokalitds-globalitas, esztétikai
nevelés, szépre-harmoniara nevelés) (Morton
2010).

Cél volt az is, hogy a mivészeti nevelés, a
kortars képzémivészet végtelenil adaptiv jel-
lege jovoltabodl szakitsunk azokkal a pre-
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konceptualis berdgzédésekkel, amelyek az
esztétikai dimenzid, Gjraalkotas, leképzés de-
terminisztikus értelmezésében latja a muvé-
szeti nevelés, kornyezeti nevelés teriiletén
kamatoztathat6 szakteriileti adottsagat.

Lényeges szempont volt az is, hogy a gya-
kotlat részét képezze egy valds kornyezet,
varosépitészeti, természeti probléma detekta-
lasa, diagnosztikdja pedagogiai-miivészeti-
filozofiai eszk6zok felhasznalasa altal (ezzel
egyltt: alternativa biztositisa a mimézis, tan-
termi reprodukcid, eljatszas lehetSségével
szemben).

Cél volt az is, hoyg a sokrétd tartalmi réte-
gezettség és mas jelenségek kontextusiba va-
16 beagyazottsag tényébdl kifolydlag az ér-
telmezés, analizis konvergens elrendezése he-
lyett divergens értelmezési keret kialakitasara
legyen lehetGsége a projektben résztvevs ta-
nuléknak, pedagégusoknak. Példdul: a vizs-
galt patakviz képe, mindsége, allapota egy-
részt a szennyezettség okan egy kornyezeti
etikai, kémiai, bioldgiai, masrészt egy varos-
épitészeti, harmadrészt gazdasagi vonatko-
zasban vizsgalhat6 kérdés is egyben.

Az interobjektivitas szemelGtt tartdsa is az
akci6 lényeges eleme volt. A gazdag értel-
mezhetéség jovoltabol cél volt az inter-
objektiv (egymasban felsejls, felcsilland) ol-
vasas, vagy meta-szintQi értelmezés allapota-
nak elérése, amely soran egy adott jelenség
vizsgalata, mas jelenségek egyidej vizsgalata-
val egyenl. A vizfelszinén Usz6 szennyviz-
iszap, olajos filmréteg példaul maga a megol-
datlan és fenntarthatatlan varosépitészeti
probléma, vagy a varoson bellli hanyatlas,
tehat dzsentrifikici6, gettésodas egy vizuali-
san is érzékelhetS szimptomaja.
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A kognitiv folyamat végtelen, akar a kvan-
tumok szintjén is megragadhaté jellegébdl
ad6doan olyan targyak készitését is célul tlz-
tik ki, amelyek egyrészt megfelelnek a muivé-
szeti kanon elvarasainak, tehat értelmezhetSk
mutargyként, masrészt magukon hordozzak a
vizsgalt problémat, annak minél tobb lehet-
séges aspektuast.

Végill: szandékunkban allt azon képesség
kialakitasa, amely jévoltdbdl a projektben
kézremkdds tanuldk megtapasztaljak, elsa-
jatitjak a valosag, jelenség nem egysikd, vagy
egy dimenzids, hanem interobjektiv olvasasa-
nak, megismerésének képességét.

A gyakoriat miikodtetdi

A gyakorlat mikédtetSi olyan, részben vi-
zualis mivészetek, mivészeti oktatas, illetve
toéldrajz, biologia, teriiletén dolgozé pedagd-
gusok, féiskolai hallgaték (4 £6), akik inten-
ziven foglalkoznak a globalis valsaghelyzet
okologiara, kérnyezetre, emberi viselkedésre,
muvészetekre, oktatasra gyakorolt hatisanak
kérdésével. K6z6s jellemz8ik: a globalis val-
lokalis

mezésén tal, az azok hatterében allé gaz-

sagjelenség szimptomainak  értel-
dasagi, tarsadalmi Osszefliggések feltarasa,
azok keretezése, a latszolag 6nallé jelenségek
haléba, vagy halézatba rendezése, azok ko-
zOttl finom Osszefiiggések, mechanizmusok
megismerésének lehetéségei irant érdeklSd-
nek. A nap mint nap tapasztalhaté radikalis
kornyezeti, természeti valsaghelyzet ellenére
igyekeznek objektiven, a sziikséges kiszogelé-
sek mentén kritikusan viszonyulni a szélsGsé-
ges narrativakhoz (példaul azokhoz a han-
gokhoz, amelyek egyfajta aszkézist, pre-
modern fordulatot, a romlas elétti id6kbe va-
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16 visszatérést kovetelnek, vagy tartanak egye-
dal jarhaté utnak). Masrészt objektiven és
kritikusan térekednek hozzaallni az tgyneve-
zett ,,mérnok”,; vagy ,,techno optimista” atti-
tidhéz is, amely mikoédésképtelenné tett,
cserélhetS alkatrészek rendszereként tekint a
(Takacs-Santa,
2007). Allaspontjuk megegyezik abban, hogy

széban forgé problémara

az ember jelenlegi tudomanyos, technolégiai
felkésziiltsége altal csak készil megérteni,
megismerni mindazon tényezék Osszekuszalt
halmazat, amelyek korunk globalis valsagje-
lenségét képezik. Ahogy hasonlé megfonto-
lasbél megvalésitott korabbi akcidik soran,
ezen gyakorlat esetében sem a tények
relativizalasanak, bagatellizalasanak lehet&sé-
gét keresték. Ellenkezbleg: ahogy kordbbi ké-
z6s akcidik (Re-hdz, madarlak-madaretets
épités, Antropocén-az ember kora? akcidik),
ugy a jelenleg bemutatasra kertil6 gyakorlat is
a pedagoégia szamara, valsaghelyzet értelme-
zésére keres lehetséges valaszokat. Ertelme-
zéstikben a tarsadalmi, vagy egyre inkdbb
szimbolikus  térben zajlé diskurzusokkal,
mozgalmakkal ellentétben, (amelyek lathato-
an nem valtottak be a hozzajuk fazott remé-
nyeket, igy nem idézve el6 a vart globalis
strukturalis  véltozasokat) a pedagogianak
onmérséklének kell lennie a cselekvés értel-
mezését, keretezését illetden, ezért jelen akcid
sokkal inkdbb tekinthet§ intenziv olvasasi,
tovabb olvasasi gyakorlatnak, mintsem klasz-

szikus kérnyezeti akcionak.

A részgtvevd didkok dssetétele, eloképettsége

A résztvevOk kore egy vidéki mivészeti
kozépiskola 13. évfolyamos (érettségi utani
képzésben tanuld), illetve 12. évfolyamos,
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még érettségi el6tt allé diakjaibdl allt. Kis 1ét-
szamu, Osszesen 14 £6s (6 lanybol és 8 fiabol
Osszetevédo) kozosséghdz indirekt, spontin
médon 2 sziilé is bekapesolédott (minimalis
targyl segitségnyujtas, tanacsadas céljabol).
El6képzettség vonatkozasaban a mivészet
szakos tanuldk esetében nincs lényeges elté-
rés. A szakmai, kézismereti teljesitmé-nyiik
terén tapasztalhato eltérést leszamitva (legala-
csonyabb atlag: 2,1 legmagasabb atlag: 5)
ugyanabban a képzésben részesiltek, egyi-
kik sem részesult korabbi, altalinos iskolai
tanulmanyaik soran kiemelt kornyezeti, kor-
nyezetvédelmi nevelésben, illetve elmonda-
suk alapjan nem voltak tagjai kimondottan
6ko-, vagy fenntarthat6sagi kérdésekkel fog-
lalkoz6 iskolai kozosségeknek. A projekt,
vagy akcié alapt oktatas-nevelés ugyan nem
volt ismeretlen jelenség szamukra, azonban a
Vizkép-akcidhoz hasonlé helyszini tapasz-
talatszerzésben, objektum olvasasban, illetve
ilyen médon térténé matargykészitési gya-
korlatban még nem volt résziik. Fontos meg-
jegyezni, hogy két 12. évfolyamos tanuld ren-
delkezett minimalis filozéfiai és  pszicho-
logiai ismerettel, amelyet személyes tudo-
many teriiletek iranti érdeklédésiik jovoltabdl
szereztek. Bz egyrészt azért fontos, mert e
két £6 gordilékenyebben tudta értelmezni az
akci6 hatteréil szolgald keretrendszert, illetve
felhasznalt fogalmakat, masrészt a folyamat
soran segitséget nyujtott aktiv, érté kozre-
mikoédésik.

A gyakorlat tartalmi elemei, folyamata
A Vizkép-6kologiai akcid az alabbi elemek-
bél épitkezett:
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Els6ként emlitheté meg egy elsésorban va-
rosépitészeti, csatornazasi eredetd prob-léma
észlelése (s6tét, erésen szennyviz szagd fo-
lyadék es6zések utani Eger-patakba émlése),
annak megfigyelése (egyszeti eset, vagy alta-
lanos jelenség). A terllet fotdézasa, patak
menti séta, megfigyelés, ismétl6dé monitoro-
zas altal hasonld szennyezések keresése,
probléma lehetséges kitagitasa a patak folya-
saval ellentétes és azzal megegyezd irdnyban

(1. abra).

1. dbra: a szennyezés belye (forrds: a Szerzd)

Lényeges programelem volt a projektben
résztvevék, téma irant érdekl6dést mutatd
tanulok, pedagogus kollégak, féiskolai hallga-
tok megkeresése, megkérdezése, bevonasa. A
jelenség értelmezése, annak mértékére, jelle-
gére, megoldasara adhaté valaszok Osszegzé-
se a tanulokkal kézdsen. Az elméleti keret-
rendszer, pedagdgiai, tantargykézi értelmezés
kidolgozasa az érintett pedagégusokkal, hall-
gatdkkal.
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Ezt kévette a konkrét cél megfogalmazasa:
lokalis varosépitészei, csatornazasi probléma
megismerése, a probléma kitagitisa megisme-
rése gazdasagi, kérnyezet, természeti, biold-
giai, kémiai, pszicholégiai vonatkozasban,
amely a muvészeti nevelés és kornyezeti ne-
velés hatartertiletén jon létre.

Az el6zbekre épllve torténhetett meg a
szennyezett patakviz leképzése a mivészet
eszkozeivel (példaul: szennyezés megfestése,
allati tetemek, érzet keltés). A cél a viz, szeny-
nyezés altal megvaltoztatott mindségének,
cgyfajta keresztmetszetének dokumentalasa.
Fontos szempont volt az eddig megszokott
muivészeti, esztétikai keretrendszerrel vald
szakités.

A valasztott alkotéi méd a klasszikus taj-
képfestésnél is hasznalt vakkeretre feszitett
hordozéfelillet technikaja. Ez eredetileg vak-
keretre feszitett fehér vasznat jelent, jelen
esetben azonban a vaszon helyett finom
szemcsézettségl szitahald kerllt felfeszitésre.
A hal6 onmagaban vizatereszt6, azonban
nem engedi at azokat a fizikai szennyezoket,
amelyek a viz felszinén filmrétegként eltertil-
ve, vagy magaban a vizben usznak, lebegnek.
Masrészt a szemmel nem érzékelhet6 szeny-
nyez6k (nem fizikai) kémiai elemek elszine-
z6dés forméjaban szintén megjelenhetnek a
szird felileten.

Ezen a ponton kertilhetett sor az elkészitett
halés kereteknek a szennyezés helyszinére
torténd  szallitasara és csatornaba  térténd
installdlasaraa, valamint a viz sz{résére, a viz
Hkeresztmetszeti képének” elkészitésére (2.
abra).

Ekkor megtorténhetett a vizmintagytjtés az
Eszterhazy Karoly Egyetem Természettudo-
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manyi Karan elvégzendd laborans vizsgalat-
hoz. A szlrés sorin megtortént a jelenség
megbeszélése, olvasisa és tovabb olvasasa
kornyezetre, természetre gyakorolt hatasainak

vonatkozasaban.

2. dbra: a vakfkeretre feszitett halok helyszinre
szallitdsa (forrds: a Szerzok)

*

Kovetkezzék  itt

néhany

példa  az
interobjektiv olvasasi kisérlet soran felmertlt
megkozelitésekre! A kérdés az alabbi médon
volt OsszegezhetS: Mi minden valik lathatova
egy szennyezés megfigyelése soran, magaban
a szennyezésben? Lehetséges valaszok példa-
ul:

1. Ismétlé6dé, igy altalanosithaté probléma
megléte mogbtt hiuzdédd politikai, gazdasagi
okok. Kiilvarosi rész (Fszaki lakételep), tavol
a tGkeképzésben érdekelt és dominans belva-
rosi részt6l (torténelmi belvaros, turisztikai
kozpont), ezért allapota masodlagos a don-
téshozok szamara periférias jellegének, lato-
mezG6bdl vald kiesésének kdszonhetSen.

2. A varosrész leépulésének, dzsentrifi-
kacidjanak lehetséges oka vagy kovetkez-
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ménye, ami folyamatosan romlé kézbizton-
sagot, helyi infrastruktira hanyatlasat, lakas-
arak irracionalis hullamzasat, megélhetés
problematikussagat jelenti.

3. Kornyezeti, természeti hatasok a helyi
vizi dllat-és novényallomanyra. A hanyatl6
¢él6vilag, kellemetlen szennyviz szag emberi
érzékszervekre, kozérzetre, pszichére gyako-
rolt esetleges hatasai.

A halék kiemelése, szaritisa, mihelybe tor-
téné visszaszallitasa, és kozegészségiigyi elva-
rasoknak megfelel6 szigetelése attetszé be-
vonattal jelentette a kovetkez6 1épést.

Az zaréteenddSk koézott volt az akeid kozos
megbeszélése, Onrefelxiok, észrevételek, ta-
pasztalatok megosztasa, elkésziilt dokumen-
taciés anyagok kozos kiértékelése. A klasszi-
kus esztétikai, képi mindséggel rendelkezé
targyak tovabbi sorsinak megbeszélése. En-
nek eredméyneként valt lehet6vé a jelentke-
zés egy jotékonysagi képzémiivészeti aukcio-
ra Budapesten a Fiatal Képzémuvészek Sta-
diéjanak Egyesileténél (FKSE), majd a mu-
targy Budapestre szallitasa, és a kiallitds meg-
nyitot koveté megleps és nem vart értékesi-
tése. A befolyt Osszeget felajanlottuk a joté-
konysagi kiallitast szervezd, aukciét lebonyo-
lit6 FKSE szamara (3. abra).

3. dbra: a kortdrs jotékonységi ankeion értékesitett
mif (forrds: a Szerzd)
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A projekt tovabbferlesztésének lebetdségei

A fejleszthetGség jelen esetben kétféle
képpen is értelmezheté. Egyrészt vonat-
kozhat a technikai megvaldsitas teriiletére,
ami a halok csatornamederben térténé instal-
lalhatésaganak, majd sterilizalasanak problé-
majat jelenti. Masrészt a projekt egy esetleges
ismétlés, vagy mas altali megvaldsitisa terén
is felvet relevans kérdéseket, amelyek az
aldbbi észrevételekben foglalhaték Ossze, és
amelyek részben kozosen keriiltek megfo-
galmazasra:

1. A mar meglévé és interpretalt, Gjonnan
alkotott fogalmak pontositisa az elméleti hat-
tér megalkotdsa szamara. A kérnyezeti neve-
lés tipolégidjanak mely elemei kertilhetnek
beépitésre, illetve mi szorul meghaladasra.

2. Az el6zbleges tanari felkészulés, illetve
eleve adott tanari-tanuléi ismeretek tovabbi
kitagitasa, a magasabb szint( tovabb olvasas
érdekében, amely torténhet a probléma még
tagabb keretezése, vagy mas teriileteken tevé-
kenykedé szakemberek bevonasaval, akik sa-
jat tertileteik relevans vonatkozasaival tagit-
hatjak az értelmezése lehetGséget.

3. A min6ségi dokumentalas kérdésének
megoldasa, és a szitkséges eszkézokkel, szak-
ismeretekkel rendelkezé személyek bevonasa
az utélagos bemutathat6sag, prezentalhatosag
érdekében.

4. Atfogobb laborans vizsgalat lehetGségé-
nek a megteremtése, hasonld akcidk eredmé-
nyeinek kiértékelése soran. A vizbdl vett min-
ta nem mutatott a hatarértékekhez viszonyit-
va szignifikans eltéréseket, magasabb szam a
nitrit, arzén tartalom mérésénél jelentkezett.
A laborans vizsgalatot végz6 személy elmon-
dasa alapjan a felhasznalt eszk6z6k hozzaja-
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rulhattak az érzékelhet6 korilményeknek
ellentmodné eredmények 1étrejéttéhez.

5. Kommunikacié a nyilvanossag felé, a
kompetens és érintett szervek a helyi k6zos-
ség, lakossag informalasa a kozvetlen koze-
likben zajl6 iskolai akci6 fontossagardl. Akar
a helyi kozosség bevonasa a diskurzusba,
amely tovabb szinesitheti az olvasasi lehets-
ségeket.

Eredmények, tapasztalatok

Az intézményben zajlo, szitkséges ingerek-
ben szegény, igy motivacié generaldsira sok
esetben alkalmatlan tantermi, mdtermi, mu-
helyi munkaval ellentétben az akcié a maga
kellemetlen kondicidi, kézegészséglgyi koc-
kazata ellenére is motivaléan hatott szokat-
lan, eddig ismeretlen jellege ellenére. A prob-
léma fotd, vided, beszamoléd alapu indirekt
megismerése helyett a valos fizikai, szenzoros
jelenlét nagy segitséget nyudjtott egyfajta milié
megteremtésében, amelyhez ugy gondolom a
digitalis tantermi reprodukci6 és tanari narra-
tiva nem lett volna elegendé (példaul: szagok,
anyagok minGsége, hang-, fényeffektusok a
csatornarendszerben).

Az interobjektiv olvasas, tehat egy adott
jelenség értelmezési terének szandékos, vagy
tanari mentoracio-navigacié altali kitdgitasa a
tankonyvekben megszokott, szlik értelmezés-
sel, definidlassal ellentétben nem lehetetlen,
vagy felesleges. Az olvasas, tapasztalatszer-
zés, tanulas, ezen modjaval szembeni szkep-
tikusokban felmerilhet a kritikus kérdés, mi-
szerint hasznos, megtermékenyits lehet-e a
megismerés, adatszerzés ezen moédja, nem
vezeti-e tulzottan indokolatlan, széban forgd
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témahoz nem szervesen kapcsolédo teriile-
tekre a figyelmet? Az akcié kiértékelése utan
adhat6 valasz: hatirozott nem. Amennyiben
a tantargykoziség, interdiszcilinaritas valoban
clérend6 cél (Palmer és Neal, 1998; Havas,
1994; Orr, 2004; Jensen és Schnack, 1997),
akkor az elsé 1épések egyike az ilyen és ehhez
hasonlé gyakorlatok iranyaba valé elmozdu-
las lehet (a maga Osszetettebb, pedagdgusi
munkavégzésre nagyobb nyomadst helyez
jellege ellenére is).

Az interobjektiv olvasas hasznalata, tovabbi
alkalmazasa mellett sz6l az a tény is, hogy
el6segiti, tamogatja a komplexitasra torekvd,
rendszerszintli narrativakat, azok halozatba
rendez6d6 bonyolult strukturainak megisme-
rését, amelyet a XXI. szazad oktatasa, illetve
maga a kornyezeti nevelés is megkévetel
(Havas, 1994; Varga, 2007). Egy, az altalunk
vizsgalt vizszennyezéshez hasonlé lokalis je-
lenség kitagitasa, gazdag Osszefiggésrend-
szetbe helyezése, megtimogathatja az olyan
globalis kontextusban kezelendé probléma
értelmezését, mint amilyen a globalis felmele-
gedés és az ahhoz kapcsol6dd szamos, klima-
tologiai, mez&gazdasagi, biologiai, egészségii-
gyl mez6gazdasagi, pszicholbgial szimptoma.

A halok altal rogzitett kép, vagy kereszt-
metszet, illetve maga az elkészités modja, ko-
rilményei a mivészeti nevelés azon sztere-
otfp megitélését, illetve megkozelitését is
jocskan kitagitottak, amelyek azt szigordan az
esztétikai dimenzion belil értelmezik. A md-
targykészités jelen esetben nem az elegans
kijelentések, érzetek megfogalmazasinak a
médja volt, hanem a megismerés, feltérképe-
zés, kérdések megfogalmazasanak eszkoze-
ként funkcionalt.
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Mivészeti nevelés vonatkozasaban az nem
allithatd tényszerien, hogy az akcié igazo-
dott-e Morton mivészetek szerepérdl alko-
tott elméletéhez, amely egyfajta j6vébeliség-
rél, j6vobol jelen szamara megfogalmazott
kérdésekbdl konstrualédik a kisérletezés altal
(Morton, 2018). Tény azonban, hogy Morton
(Morton,

2010) a megszokotthoz viszonyitott gazdag

Okologia  elmélete megvalésult
értelmezési keret jovoltabol. A targyak az ins-
tallicio/prezentacié lehetSségeit is kitagitot-
tak. Két alkalommal kertltek bemutatisra,
egyszer a falon szimmetrikus elrendezésben,
masodik esetben a f6ldén az eredeti csatot-
naba helyezett folyasiranyt kévetS formaban.
Utobbi a specialis térigények ellenére, az ere-
detivel sokkal inkabb azonosithaté érzet ki-
alakitasara volt alkalmas. Az akci6 szamos
tovabbi Gtletet generdlt, az egyik legizgalma-
sabb ezen kvantum olvasatokra, vagy makro
okologiak megfigyelésére lehetSséget biztosi-
té koncepciok kozil az tgynevezett ,,Nano
galéria” névre hallgat. Az 6tlet 1ényegében az
emberi kérom alatti makro 6kologiak, vizsga-
latara, azok gazdagsigara fokuszal ugy, hogy
kisérletet tesz azok vizualizacidjara.
Szennyezésmegszintetés vonatkozasaban
az akcié nem tekintheté eredményesnck, de
ahogy ez a bevezetésben leirasra is kerilt,
eszkozei, virulencidja jévoltabol erre eleve
nem is vallalkozhatott a csoport. A csatorna-
bdl patakvizbe juté szennyezés a hibds csa-
tornazasi, varosépitészeti munka, épitett és
nem épitett terek egymasmellettiségrél alko-
tott karos elképzelések egy szimptoémaja,
amelybdl a patak mentén szamtalan taldlhato.
Annyi azonban elmondhat6, hogy egy ehhez
hasonlo, alacsonykoltségvetésti, dnkormany-
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zati, vagy lokalis, lakossagi felugyeleti szerv
ellenérzése alatt allé halds szlrérendszer be-
épitése minbségileg (vizudlisan, fizikai szeny-
nyezbkkel szemben) elSsegitheti a természe-
tes vizek tisztantartasat. Specidlisan kezelt
szUr6halok a kémiai szennyez8k egy részét is
kivonhatnak.

Konklazié

A projekt elején megfogalmazott célok vo-
natkozasaban az akci6 sikeresnek tekinthetd.
A résztvevok kivancsiak, motivaltak voltak a
megszokott mitermi matargykészitést6l alap-
vetben eltérd alkotéi méd jévoltabol. A mi-
targykészités ezen szokatlan moédja (merités,
szUrés) a jelenség megismerésének, kitdgita-
sanak lehetSségét is magaban hordozta, igy
hatarozottan allithat6, hogy tanulasi folyamat
is végbement a konzervativ tanérai kérilmé-
nyekkel valé szakitas ellenére. Ugyan {rasos
kikérdezésre, dolgozat, teszt formajiban nem
kerilt sor, igy empirikusan nem igazolhato,

hogy

médja intenzivebben, vagy mélyebben rogzi-

az informdcidszerzés interobjektiv
tette-e az elhangzott magyarazatokat, vagy
esetleg a tandrai tanulas értékvesztését is
meghaladta az. Azonban a tanulék és hallga-
tok, illetve projektet szervezé pedagdégusok
visszacsatoldsai pozitivak voltak, szamos fej-
lesztési észrevétel fogalmazddott meg elmélet
és gyakorlat vonatkozasaban egyarant.

Kilon kiemelend6 siker az akcié befejezé-
seként a targyak értékesitése a mitargypiacon
és aktiv szerepvallalas egy nagy multua, orsza-
gos és nemzetkozi szakmai presztizzsel ren-
delkezbszervezet tamogatasaban.
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