OxIPO

O[PO

INTERDISZCIPLINARIS E-FOLYOIRAT

DOI 10.35405/0OXIP0O.2019.4.1 ISSN 2676-8771

I. évfolyam 2019/4. szam WEB: www.kpluszf.com

K+F STUDIO Kt. .


https://doi.org/10.35405/OXIPO.2019.4.1
mezof
Téglalap


OxIPO

IMPRESSZUM

OxIPO
Interdiszciplinaris e-folyoirat
Alapitva: 2019-ben.
ISSN 2676-8771

A Nemzeti Média- és Hirkozlési Hatosig Hivatala a médiaszolgaltatisokrdl és a témegkommunikaciérdl szolé 2010.
évi CLXXXV. torvény 46.§ (4) bekezdése alapjan nyilvantartasba vett sajtétermék (hatarozatrdl szolo értesités iktato-
szama: CE/5423-5/2019).

Az OxIPO interdiszciplinaris e-folyoirat a K+F Stadié Kift. altal, tarsadalmi felel6sség-vallalasi (CSR) stratégia kereté-

nim és két nem anonim szakmai lektor biral minden tanulmanyt.

A Kiado adatai: A SzerkesztGség adatai:
Kiads: K+F Stadié Kft. Levéleim: K+F Stadié Kft.,
A kiadd székhelye: 4032 Debrecen, Tarjan utca 55. 4032 Debrecen, Tarjan utca 55.
Mobil: +36-30-4849779 Mobil: +36-30-4849779
E-mail: info@kpluszf.com E-mail: info@kpluszf.com
Web: www.kpluszf.com Web: www.kpluszf.com
Kiadasért felelds szemeély: Mez6 Katalin (PhD) Alapiti fiszerkeszti: Mez6 Ferenc (PhD)
ligyvezetd

Egyuittmiik6ds civil szervezet: Kocka Kor Tehetséggondozé Kulturilis Egyesiilet (www.kockakor.hu)
Professzorok az Eurépai Magyarorszagért Egyesiilet (www.peme.hu)

SzerkesztGség (ABC rendben):

Bardos Jeno (Professor Eemeritus, dr. habil., DSc, az MTA doktora, Eszterhazy Karoly Egyetem)

Bodnar Gabriella, (PhD, habil., Soproni Egyetem)

Csibi Sandor (PhD, Marosvasarhelyi Orvosi, Gyogyszerészeti, Tudomany és Technologiai Egyetem, Romania)

Falus Ivan (Professor Emeritus, dr. habil., DSc, az MTA doktora, Eszterhazy Karoly Egyetem)

Farcas Susana (PhD, Babes-Bolyai Egyetem, Romania)

Hanak Zsuzsanna (PhD, habil.,, Eszterhdzy Karoly Egyetem)

Horik Rita (PhD, Ujvidéki Egyetem, Szerbia)

Kalcza Janosi Kinga (PhD, Babes-Bolyai Egyetem, Romania)

Kelemen Lajos (PhD, Okoskocka Kft.)

Koltay Tibor (PhD, habil., Eszterhazy Karoly Egyetem)

Koncz Istvan (PhD, CSc, Professzorok az Eurépai Magyarorszagért Egyestilet)

Kozma Gabor (PhD, Gal Ferenc Féiskola)

Lubinszki Maria (PhD, Miskolci Egyetem)

Mez6 Ferenc (PhD, Eszterhazy Karoly Egyetem)

Mez6 Katalin (PhD, Debreceni Egyetem)

Nagyné Dr. Hegedids Anita (PhD, SZTE)

Nemes Magdolna (PhD, Debreceni Egyetem)

Orban Réka (PhD, Babes-Bolyai Egyetem, Romania)

Pénzes David (Drs, Kaldor Miklés Kollégium)

Pinczésné dr. Paldsthy Ildiké (PhD, Debreceni Reformatus Hittudomanyi Egyetem)

Psenakova Ildiké (Trnava University in Trnava, Szlovakia)

Pukdnszky Béla (Prof. Dr. habil., Dsc, az MTA Doktora, Eszterhazy Karoly Egyetem)

Pusztai Gabriella (Prof. Dr. habil. Dsc, Debreceni Egyetem)

Simé Ferenc Zoltan (Dr. LL.M, Debreceni Egyetem)

Szaboné Balogh Agota (PhD, Gal Ferenc Féiskola, Pedagogiai Kar)

Szebeni Rita (PhD, Eszterhazy Karoly Egyetem)

Takacs Marta (PhD, Ujvidéki Egyetem, Magyar Tannyelvi Tanitoképz6 Kar, Szabadka)

Varga Imre (PhD, Gal Ferenc Féiskola, SZTE, JGYPK)

Vass Vilmos (PhD, habil., Budapesti Metropolitan Egyetem, Selye Janos Egyetem)


http://www.kockakor.hu/
file:///F:/KFStúdió/KFS%20LAPOK/OxIPO%20lap/2019_3/www.peme.hu
http://www.doktori.hu/index.php?menuid=192&sz_ID=1398
mezof
Téglalap


OxIPO

TARTALOM
OxIPO I. évf, 2019/4.

LECTORI SALUTEM!

ELMELETI ES EMPIRIKUS TANULMANYOK

Nadudvari Gabriella:

FRIEDRICH DANIEL ERNST SCHLEIERMACHER (1768-1834) PEDAGOGIAT
GONDOLKODASI STILUSA AZ EGYENSULY ESZMEJENEK TUKREBEN

Olteanu Lucian Liviusz:

A CSALAD SZEREPE A PALYAVALASZTASBAN

MODSZERTANI TANULMANYOK

Mez6 Ferenc:

S.M.ART — KISISKOLASOK KOGNITIV KEPESSEGEINEK FELTERKEPEZESE
MUVESZETI TEVEKENYSEGBE AGYAZOTT MODON

Csonka Sandor:
TERMESZETI SZABAD EXPLORACIOS ELMENYEK SZEREPE A MAGYAR
KOZOKTATASBAN

MUHELY, RENDEZVENY
HALLGATOK, DOKTORANDUSZOK JELENTKEZESET VARJUK
INTERDISZCIPLINARIS KUTATOCSOPORTBA (2020)

Mez6 Katalin:
., A TANULOK MEGISMERESE MUVESZETI MEROESZKOZOKKEL”
CiMU 2019. DECEMBERI WORKSHOP TAPASZTALATAI

RECENZIO

Valyi Péter:

TIMOTHY MORTON: HYPEROBJECTS, PHILOSOPHY AND ECOLOGY
AFTER THE END OF THE WORLD (RECENZIO)

Olteanu Lucian Liviusz:

A PSZICHOLOGIAI TANACSADAS SZAKMAI ALAPPROTOKOLLJA (RECENZIO)

Tajtiné Leso Gyorgyi:
MI A PALYA? AZ ISKOLAI PALYAORIENTACIO SZEREPE
ES GYAKORLATA A HAZAI GIMNAZIUMOKBAN (RECENZIO)

23

37

39

51

67

69

73

77

79

89

93


mezof
Téglalap


OxIPO



mezof
Téglalap


OxIPO

LECTORI SALUTEM!

Dr. Mez6 Katalin
a kiado
ugyvezetGje

Tisztelt Olyaso!*

2019 elején mertlt fel annak gondolata,
hogy a K+F Stadié Kft. létrehozzon ha-
rom 1j interdiszciplinaris folydiratot. E
lapok a cég tarsadalmi felelésségvallalasi
stratégiaja részeként, nonprofit jelleggel, a
Szerz6k és az Olvasok szamara is nyitott
és ingyenes (Open Access) formaban jot-
tek létre. Az emlitett folyoiratok kozil az
egyik cime és témaja a Lélektan és hadyiselés,
egy masiknak a Mesterséges intelligencia, és a
harmadik lap, az OxIPO, az, aminek On
az els6 évfolyam negyedik szamat olvassa

éppen.

*Kedves Olvasé! Ha az OxIPO mozaiksz6 az On
szamara még nem ismerds, akkor javasoljuk, hogy a
lappal val6 ismerkedést jelen szamon tdl az alabbi
témafelvetd tanulmany megismerésével kezdje:

Mez6 Ferenc és Mez6 Katalin (2019): Az OxIPO-
modell — az interdiszciplinaris kutatasok egy lehet-
séges értelmezési kerete. OxIPO - interdiszciplina-
ris tudomdnyos folydirat, 2019/1, 9-21. doi:
10.35405/OXIPO.2019.1.9

E folyéiratok mindegyikére jellemzd,
hogy ISSN  szammal rendelkeznek,
CrossRef DOI szammal (elektronikus do-
kumentum azonositéval) birnak, s megta-
lalhaték a MATARKA, az EPA adat-
baziokban, illetve az MTA REAL repo-
zitériumban is.

A lapok kiilonlegessége lektoralasi kon-
cepcidjuk is: minden tanulminyt négy
szakmai lektor értékel. Kozilik kett6t a
Sezrz6 valaszthat meg, s 6k a neviket is
adjak a tanulmanyhoz. Két masik, anonim
lektort pedig a kiadé kér fel. Amint ez a
négy lektor egymastol fuggetlentl szakmai
vitira bocsathatonak tekinti a tanulmanyt,
azt a lap hasabjain megjelentetjilk. Latha-
t6, hogy egy-egy szam megjelenése igazi
(6nkéntes) csapatmunka ereménye.

A Kiadé nevében ezuton is készonjik
minden Szerzének, Lektornak, Szerkesz-
téségi munkatarsnak, adatbazisokat és
repozitériumokat kezel munkatarsnak és
Olvasénak, hogy lehetévé tették az
OxIPO 2019. évi,, L. évfolyama szamainak
megjelenését!

Kellemes és hasznos barangoldst kivin a bu-
man informdcidfeldolgozds vildgdban:

Mezd Katalin
a kiadd iigyvezetdje
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FRIEDRICH DANIEL ERNST SCHLEIERMACHER (1768-1834)
PEDAGOGIAI GONDOLKODASI STILUSA
AZ EGYENSULY ESZMEJENEK TUKREBEN

Szerzé: Lektorok:
Nadudvari Gabriella Pukanszky Béla (Prof. Dr.)
Szegedi Tudomanyegyetem Szegedi Tudomanyegyetem

Fizel Natasa (PhD)
Szegedi Tudomanyegyetem
Szerz6 e-mail cime:
nadudvari@jgypk.szte.hu ...¢s tovabbi két anonim lektor

Absztrakt
Jelen tanulmany célja, hogy a Mez6-téle OxIPO-modell értelmezési keretében kisérle-
tet tegyen Daniel Ernst Schleiermacher pedagdgiai gondolkodasi stilusanak leképezésé-
re. A tanulmany részletesen vizsgalja az egyensuly eszméjének megjelenését Schleier-
macher pedagdgiai irasaiban, s ennck tiikrében ramutat a jelentink szamara at6érokithet
pedagdgiai gondolatokra is.
Kulcsszavak: Schleiermacher, pedagogiai gondolkodasi stilus, az egyensily eszméje,
neveléstorténet
Diszciplinak: pedagogia, torténelem

Abstract

FRIEDRICH DANIEL ERNST SCHLEIERMACHER'S (1768-1834) VIEWS ON
EDUCATION ASIT IS REFLECTED IN THE IDEAIL OF EQUILIBRIUM

The present paper aims at providing a transposition of Daniel Ernst Schleiermacher’s
views on education in the interpretation framework of Mezs’s OxIPO-model. The pa-
per investigates in detail the emergence of the ideal of equilibrium in Schleiermacher’s
writings on education, identifying pedagogical thoughts transmittable to our present.

Keywords: Schleiermacher, views on education, ideal of equilibrium, history of edu-
cation

Disciplines: pedagogy, history

Nadudvari Gabriella (2019): Friedrich Daniel Ernst Schleiermacher (1768-1834) peda-
gbgiai gondolkodasi stilusa az egyensuly eszméjének tikrében. OxIPO — interdiszeiplindris
tudomdnyos folydirat, 2019 /4, 9-22. doi: 10.35405/OXIPO.2019.4.9
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E tanulmany célja Friedrich Daniel
Ernst Schleiermacher (1768-1834), pro-
testans teolégus, filozofus, publicista, kul-
tarakutatd, pedagogus pedagdgiai gondol-
kodasi stilusanak elemzése az egyensuly
eszméjének tikrében, valamint annak
megvitatasa, melyek azok a Schleiet-
macherrel kapcsolatos mentalitastorténeti
mintak, amelyek Gjragondolasa friss felis-
merések forrasava valhat a posztmodern
utani kor pedagdgiai kihivasairdl elmélke-
dék szamara.

Sokoldalisaga miatt Schleiermacher ko-
ranak egyik legbefolyasosabb gondolko-
ddja volt: egy olyan elme, aki nemcsak fi-
lozéfiai és teologiai témaja irasaival alko-
tott maradandét, hanem Johann Friedrich
Herbart (1776-1841) mellett a pedagogia,
mint tudomany egyik megalapitéja is volt.
Németh és Pukanszky (1997) is kiemeli,
hogy a pedagdgia rendszerezett tudo-
mannya valasdhoz a felviligosodas gondo-
latvilagan és az abbdl kibontakozé Wolf-
féle pszicholégian és Rousseau muveinek
pedagdgiai vonatkozasain kivil a német
idealista filozofiai rendszerek, tobbek ko-
z6tt Schleiermacher filozoéfidja is hozzaja-
rult. Ezen aramlatok részeként a XVIIL
sz. masodik felében mutatkozott meg az
igény a katolikus és a protestans teologia-
tol elkilonilé Gj torekvésekre, melyek
eredményeként egyre pregnansabban kor-
vonalazédik a pedagdgia, mint tudomany
Schleiermacher hermeneutikai
dialektikus
médja maig hatssal van a szellemtorténe-

arculata.
iranyultsaga, gondolkodas-
ti orientacioju pedagdgiara, és jelentink-

ben is killénGsen fontos kiegyensulyozo
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szerephez juthatna a tisztan empirikus,
technoldgiai neveléstudomany mellett.
Schleiermacher azon kortarsai kézé so-
rolhat6, akik a modern ipari tarsadalom
elleni tiltakozas el6futarai voltak, mely az
élmény és a megélni sz6t a 20. szazad ele-
jén szinte vallasos csengési jelszova tette
(Gadamer, 1984). Intenziv recepcidja —
tobbek kozott Wilhelm Dilthey (1833-
1911) kozvetité tevékenységének, illetve
Leben Schleiermachers c. haromkétetes mun-
kajanak (1870) koszonhetéen — mind
Németorszagban, mind Magyarorszagon a
hosszt szazadfordulé id6szakara tehetd.
Schneller Istvan Halléban, Ulrici vezetése
alatt behatébban
Schleiermacherrel és altalanos vallastorté-
netével (Schneller, 1900). Ugyancsak a

foglalkozott el6szor

hosszu szazadfordulé horizontjan Szelé-
nyi Odén ramutat arra, hogy mind sirdb-
ben hivatkoznak Schleiermacherre (Szelé-
nyi, 1910, 1912a, b, c¢), és a legnagyobb
elismerés hangjan emlékeznek meg peda-
gogiai elméletérél. Fuchs (2015) és Ohst
(2017) Schleiermacher pedagoégijat ujra-
értelmezé miveinek kiadasa arrdl tants-
kodik, hogy a német romantika kivalé
gondolkodéjanak pedagdgiai életmiive is-
mét tudomanyos érdeklédésre tarthat sza-
mot. Magyarorszagon Pukanszky (1990,
2018) Schleiermacher Schneller Istvanra
gyakorolt hatasat vizsgalta.

Tanulmanyunk két £6 részbdl all. Az el-
s6 részben Schleiermacher 1813-t6l 1826-
ig tarté egyetemi oktatdi idGszakara jel-
lemz& pedagdgiai gondolkodasi stilusanak
kialakulasat gondoljuk végig a Mez6-féle
OxIPO-modell (részletesen lasd.: Mez6 és
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Mez6, 2019) értelmezési keretében. E A kilonlegesen tehetséges fit 1785-t6l

modell szerint (amely alkalmasnak bizo-
nyul torténeti témak feldolgozasara is —
v.6.: M. Pellesz és Szhts-Novak, 2019) a
human informaciéfeldolgozasnak legalabb
négy komponense van: Organizici6 =
szetvezés, Input = informacié bemenet,
Process = informacié feldolgozas, Output
= informacié kimenet. Az egyes kompo-
nensek ismeretében kévetkeztethetiink az
ismeretlen valtozdkra (tanulmanyunkban
els6sorban az input és az output ismere-
tében kovetkeztethetink a Processte, azaz
az emociondlis és a kognitiv feldolgozas
jellegére). A tanulmany mésodik részében
az egyensuly eszméjének tikrében vizsgal-
juk  Schleiermacher Pdidagogische Schriften
(Pedagdgiai irisok, ford.: N.G.) c. muavét.
Manfred Frank A stilus filozdfidja c. kony-
vében (2001) targyalt stilusfelfogasabol
kiindulva, mdimmanens elemzésunk so-
ran. Frost (2017) kutatasi eredményeit is
felhasznalva, azokat a tartalmi elemeket
emeljuk ki, amelyek ol lattatjak
Schleiermacher individudlis értelemeffek-

tusait.

Schleiermacher pedagdégiai gondol-
kodasi stilusanak fejlédéstorténete

Input. A Mez6-téle OxIPO-modell (Me-
z6 és Mez6, 2019) Input (I) komponen-
sének segitségével feltarjuk azokat a be-
meneti feltételeket, amelyek hozzajarultak
Schleiermacher pedagdgiai gondolkodasi
stilusanak kialakulasdhoz. A német idea-
lizmus egyik vezetS alakja, Friedrich Da-
niel Ernst Schleiermacher (1768-1834)
lelkész csaladban sziletett, Boroszléban.
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1787-ig a barby-1 evangélikus kozosség
Az

megtapasztalt érzelmi élet jellege és miné-

szeminariumiban nevelkedett. ott
sége meghatarozta egész életét, am koran
felébredt vallasi kételyei miatt inkabb a
szabad szellemi életet valasztotta. 1787-t61
1789-ig teoldgiat tanult Halléban. Johann
August Eberhard (1739-1809), filozéfus
és Friedrich August Wolf (1759-1824),
filologus egyfeldl a gorog filozoéfia tanul-
Kant
rendszerének megismerésére buzditotta
Schleiermachert (Fuchs, 2015). Tanulma-

nyait kévet6 hazitanitéi és segédprédika-

manyozasara, masfeldl filozofial

tori éveiben szerzett tapasztalatai hozzaja-
rultak ahhoz, hogy ratalaljon sajat allas-
pontjara, melynek lényege a kritikus meg-
fontoltsag és a kifinomult gondolkodas-
méd kiegyensulyozasa a bens6séges valla-
sos érzelmi élettel. Kant utin megismeri
Jacobi irasait, és késébb Spinozat is ta-
nulmanyozza. 1796-ban Betlinben meg-
ismerkedik az ottani romantikus korrel.
Friedrich Schlegellel és Henriette Herz-cel
folytatott levelezése plasztikusan mutatja
érzékeny kapcsolodasat a romantikus szel-
lemiséghez (Meisner, 1922). A késébbi-
ekben Platénért rajong, akinek a muveit
majdnem teljesen le is forditja. Ezekbdl az
elemekbdl tevédik Ossze vilagnézete.

Process. Az OxIPO-modell (Mezé és
Mez6, 2019) Process elemére, azaz jelen
esetben a kiilsG és a belsé ingerek kognitiv
és emocionalis feldolgozasira az Input
elemeibdl, tovabba a Schleiermacherhez
id6ben és térben kozel allé gondolkodok
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— Rudolf Eucken, Karl Schmidt — menta-
litastorténeti fejtegetéseibol és a romanti-
kus gondolkod6 pedagogiai irasain kiviil
elsé két jelentds irasabol kovetkeztetiink.

Rudolf Eucken (1905) szerint Schleier-
macher nem rendelkezett Hegel, Schelling
és Fichte athato, valtoztatd erejével, am
frissességgel és természetességgel olvasz-
totta be egyediségébe a vilag gazdagsaga-
nak minden hatasat. A lélek és a vildg ko-
z6tti  kommunikaciéban  kibontakozott
nala egyfajta mivészi életfolyamat, amely
minden merevséget meglagyit, minden
sokszintséget Osszesz4, minden megfo-
gant dolgot megnemesit. Mindenekeltt
csodalatra mélt6 az a képesség, amely az —
egyébként a vagy-vagy-ba torkoll6 — ellen-
téteket a kolesonos kiegészités viszonyiba
szeliditi. EbbdSl bontotta ki Schleier-
macher a dialektikajat vagy a gondolkodas
muvészetének tanat.

Mint fentebb is kifejtettiik, Schleier-
macher vilagnézetét a spinozizmus 1is
meghatirozta, amely koranak vezérszel-
lemeit is vonzotta. Itt is megmutatkozott
ers vagya a minden ellentéten felilemel-
ked6 egység irant, kirajzolédott tovabba
az az igény is, hogy az egyes ember be
tudjon kapcsolédni a mindenség életébe,
és érzékelhet6 a vagyakozas az irant, hogy
a 1ét a puszta emberi célok f6lé emelked-
jen. Eucken (1905) ugy véli, Schleier-
macher spinozizmusa nem puszta utin-
zas, hanem sokkal inkabb egyfajta, a pla-
altal  atalakitott

toni  gondolkodasmod

spinozizmus. Spinoza merev, minden
emberi érzést elutasité rendjébe meleg

életet lehel, és egy ilyen életbdl a valdsag
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egyidejlleg mlvészi format is merit. A
mivészi szabadsag és a szellemi rugalmas-
sag megteremti annak a feltételét, hogy a
dolgok elidegenitsék magukt6l az anyag
minden nehézségét. A szellem gbrég fris-
sessége és baja semelyik nagy gondolko-
dénal sem éledt vjja ugy, mint Schleiet-
machernél, aki a vallds és az etika terile-
tén jelentSset alkotott, és pedagdgiai

munkassaga is figyelemre méltd (Eucken,

1905).
Els6 két jelentés irasa Reden idiber die
Religion an  die  Gebildeten — unter  ibren

Verdchtern (A valldsrol. Besgédek a miiveltek-
hez megetdik kozitt, 1799), Monologen (Mo-
noldgok, 1800) mar tartalmazza késébbi
pedagdgiai témaju elbadasait is athatd vi-
lagnézetének magvat. Elséként emlitett
mive az 6rdkre és a végtelenre mutat,
aminek benniink 1évé érzése a vallast je-
lenti, mig Monoldgok c. mive az individua-
lizmust élteti. Mikézben kifejezzik 6nma-
gunkat, a rank jellemzé médon az emberi-
séget is abrazoljuk, és hatunk masokra.
Vorlinder (1932) szerint ebben a szellem-
ben végezte Schleiermacher stolpei, hallei
és berlini prédikatori tevékenységét is.
1804-t6l a hallei egyetemen, 1810-tSl a
berlini egyetemen folytatott oktatasi tevé-
kenysége keretében a teoldgia mellett a
filozofiai tudomanyok széles spektruma-
val foglalkozott: dialektikaval, etikaval, 4l-
lamelmélettel, hermeneutikaval, esztétika-
val és filozofiatorténettel, pszichologiaval,
pedagbgiaval, és szamtalan, részben rész-
letesen kidolgozott tervezetet hagyott hat-
ra (Lehnerer, 1984). Dr. Karl Schmidt
(1860-1862) pedagogiatorténeti mivében
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(Die  Geschichte  der  Pdidagogik  in
weltgeschichtlicher — Entwicklung — und — im
organischen  Zusammenhange — mit  dem

Kulturleben der V'olker, A pedagdgia torténete a
vildgtorténelmi fejlodés tiikrében és a népek kul-
turdlis életével vald organikus osszefiiggésben,
ford.: N.G.) kifejti, hogy a pedagdgia filo-
z6fiai szemléletének csicspontja az a ki-
valo férfin, aki szellemének sajatossagaban
és virtuozitasiaban visszatitkrozte a teljes
szellemi szférat. Mivészi szintd tudasaval
az Uj teologia megalapit6ja lett, a filozofi-
dban pedig Schelling és Hegel absztrak-
cidival szemben a szines életet és annak
sajatsagait hangsulyozta. Szamara a peda-
gbgia a csalad, az allam, az egyhaz és az
iskola egytittes feladata volt.

Output. Pedagbgiai gondolkodasi stilu-
sanak Output (O) eleme a Mez6-féle
OxIPO-modell (Mez§ és Mez6, 2019) ér-
telmezési terében Schleiermacher pedago-
giai el6adassorozata, mellyel Johann
Friedrich Herbarttal (1776-1841) egyiitt a
pedagdgia, mint modern tudomany meg-
alapitéjava valt. Schleiermacher 1813/
1814-ben és 1820/1821-ben, valamint
1826-ban Berlinben tartott pedagogiai
témaju el6adasokat.

A német romantika jelentSs pedagogiai
rendszeralkotdjanak gondolkodasi stilusa,
mint a Mez6-féle modellben (Mez6 és
Mez6, 2019)
azért teheté vizsgalat

>

értelmezett ,,eredmény’

tirgyava, mert
Schleiermacher eléaddsai ismert és isme-
retlen kezekbdl szarmazé jegyzetek re-
konstrukciéiként rendelkezésre allnak, és

ezekben egy vildgos rendszerezé elv fe-
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dezheté fel. A rekonstrukciot Platz végez-
te el, aki az 1847-ben irt kiaddi elészava-
ban rendkivili gondossaggal ecseteli, ho-
gyan és kitSl kapta a kéziratokat. Bar Platz
1849-ben kiadta Schleiermacher pedagé-
giai munkajat, nem gyakorolhatott termé-
kenyit6 hatast szélesebb rétegekre, ugyan-
is id6kozben Herbart pedagdgidja emel-
kedett mind nagyobb tekintélyre. A Platz-
féle munka 1902-ig hiarom kiadast élt
meg. Tanulmanyunk kovetkezé fejezeté-
ben a harmadik, langensalza-i kiaddsban
megjelené szovegbol emeliink ki és értel-
mezink olyan szévegegységeket, amelyek
jol lattatjak Schleiermacher az egyensuly
eszméjével athatott gondolkodasi stilusat.

Organizacid. A Schleiermachert éré inge-
rek (input) feldolgozasa (process) és uj
eszmerenszerbe 6ntése (ouput) soran va-
16szintsithetéen dénté mértékben spon-
tan tanuldsszervezés volt jellemz8, amit
tudatos, szandékos szervezési epizédok
tarkitottak.

Schleiermacher pedagdgiai gondol-
kodasi stilusanak vizsgalata az egyen-
suly eszméjének tiikkrében

Schleiermacher pedagdgiardl szolo elé-
adasainak belsé dinamikdja dialektikus
gondolkodasmédjanak az eredménye. El-
lentétes nézeteket, vitatott véleményeket
kapcsol be a tudomanyos diskurzus kéré-
be. E dialektikus eljaras soran az akkori
jelenben bevonta hallgatéit és bevonja
mindenkori olvaséit az altala felvetett
problémak kibontasaba. Muvében feliil-
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mulhatatlan reflexiés szinten, csodalatos
éleslatassal ragadja meg a nevelési cselek-
vés problémait a modernitis koraban
(Fuchs, 2015).

Schleiermacher jelentéségéhez a  20.
szazad els6 negyedének horizontjan vizs-
galédva sem fér kétség. Wilhelm Dilthey
kozvetitésével jelentGs befolyasra tett
szert Schleiermacher a szellemtorténeti
iranyultsigi  pedagogiara.  Szelényi Odin
(1910) a Monoldgok c. mivet az indivi-
dualisztikus etika rendkivil érdekes do-
kumentumanak tartja, mely nem egy he-
Iyttt Nietzschével talalkozik, s ramutat
arra, hogy filozéfiai erkdlestana bévelke-
dik az eredeti, izgalmas gondolatokban.

A jelenkori filozéfiai gondolkoddk hori-
zontjan vizsgalédva megemlithetjik Wesff
Jdnos (2000) Schleiermacher-kutatasait, aki
meglep6 kijelentéssel kezdi értekezését
Schleiermacher etikajarél. Véleménye sze-
rint Kant A gyakorlati ész kritikdja c. mia-
vének megjelenése utin az etikatorténet
kovetkezé kiemelkedd eseménye Schleiet-
macher Brouwillon gur Ethik cim elsé rend-
szeres etikai tervezete, amely voltaképpen
a filozoéfus hallei egyetemi eléadasainak
vazlata volt.

Weiss (2000) kiemeli, hogy Schleier-
macher egyfel6l megkisérli elhatarolni
magat az okori etikaktdl, masrészt vissza-
utasitja a racionalisnak nevezett kanti és
kantidnus koncepcidkat is. Az okori eti-
kakkal szemben az volt a kifogasa, hogy
ezek nem az ész kozegében, hanem in-
kabb az empiria viligiban mozognak, s
ezért sohasem tudnak megfogalmazni
sziikségszer( tételeket. A kanti etikdban
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viszont a torvény dll a koézéppontban,
ezért bar az ész kézegében mozog, forma-
lis marad.

E két iranyzaton tdllépve vagy ezeket
harmonizalva, Schleiermacher az ész in-
terszubjektlv szemléletét probalta kimun-
kalni. Az interszubjektiv etika a ,létreho-
zas” momentumat helyezi kézéppontba.
Ezt a koncepciot a ,,létrehozas dialektika-
janak” nevezi Weiss (2000), aki szerint a
dialektikus gondolkodas Schleiermacher-
nél két polus fesziltségtartomanyaban
bontakozik ki:

1. Schleiermacher organizmusnak neve-

zi az elsé pélust. Az organizmus az

emberi lét nyitottsaga a rajta kivil allé
léttel szemben. Ez a polus Schleier-
machernél a benyomasokkal azonos.
. A miasik polust a gondolkodas, mint
intellektualis  tevékenység  képezi,
amely a puszta gondolkoddsi aktus
szemléletére éptl.

Schleiermacher kijelenti, hogy nincs o-
kunk ra, hogy e két tevékenységet az élet-
ben valéban elkiilonitsiik egymastol. A két
polus ugyanis athatja egymast, és 1étrejon
az ,abszolut tudas”. Ebben a tudidsban
otvozédnek a kiillonbsség (organizmus) és
az altalanossag (intellektudlis tevékenység)
mozzanatai (Weiss: 2000).

Ezt a gondolati struktirat alkalmazza
Schleiermacher az ,erkélesiség” vizsgala-
takor. Az erkoélesiség maga is kiilonleges
gondolati tevékenység. Az erkolesiségben
az organizmus a ,,legf6bb j6” formajaban,
az intellektudlis tevékenység az erények
formajaban jelenik meg. E kett6 szintézise
pedig a kotelességek fogalmat képezi. En-
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nek alapjan értelmezhet6 a schleier-
macheri etika felépitése (Weiss: 2000).

A legf6bb j6 schleiermacheri felfogasat
Weiss (2000, 85. o.) igy fogalmazza meg:
,»A »legtébbet« nem komparatfv, hanem a
totalitas értelmében kell felfognunk, a »j6«
pedig annak affirmaciéja, ami az ideakban
rejlik.” Ez a megfogalmazas Weiss (2000)
szerint gy értelmezhetS, hogy a legfGbb
j6 mindig valamely komplex értelemben
vett idealis tartalomra irdnyul.

Az erény Schleiermacher szamara az er-
kolesiség az egyes ember szempontjabdl
tekintve. Az erények az organumok kiala-
kulasanak lehetéségfeltételei (lasd: Weiss,
2000).

A kotelességet altalaban ugy szoktdk de-
finidlni, hogyha ennek eleget tesziink, eré-
nyessé valhatunk. Schleiermacher rend-
szerében az erényeknek nincs leir6 jelle-
giik, ezért a kotelesség fogalma is ) ér-
telmet nyer. Az ember nemcsak megte-
remti a kollekt{v interszubjektiv vilagot, és
nem egyszerden 6nmagaban rendelkezik
az erkolesiséggel, hanem a kett6 szintézi-
sét végre kell hajtania. Ez az ember kote-
lessége (Weiss, 2000).

Az interszubjektivitas akkor keriil ve-
szélybe, ha a tarsadalmi-torténelmi vilag-
ban a tényszerliség 1ép a létrehozas helyé-
be. A tényszerliség a schleiermacheri dia-
lektikus konstrukcid szétesését feltételezi,
s ez a szétesés kétféle elvi veszély forrasa
lehet: az intézmények megszilardulasa és a
kozOsségi és személyes erkdlesiség bomla-
sa (Weiss, 2000).

Schleiermacher szerint a pedagdgia az
etika résztertilete, miként a politika is.
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WMindkét elmélet, a pedagdgia és a politika teljes
meértékben hat egymdsra; mindkettd etikai tudo-
mdny, és azonos mddon kell kezelni dket”
(Schleiermacher, 1902, 9. o., ford. N.G.).
Mindkettét a j6 cselekvés elméleteként
értelmezhetjik. A pedagogia az érett és
felel6sséget vallalo emberek és a felno-
vekvé emberek kozott megvaldsul6 cse-
lekvés, melynek célja, hogy a felnévekvék
a nevelés és a képzés altal ssztarsadalmi
szempontbdl értelmezett érettségre és fe-
lelGsségre tegyenek szert, és egy magasabb
erkdlesi szintre jussanak. A politika az
érett és felels feln6ttek korében értelme-
zett cselekvés, tarsadalmi kontextusban.
Schleiermacher a politika és a pedagdgia
egymasrautaltsigardl beszél, illetve arrdl,
hogy kélcséndsen fiigg az egyik a masik-
tol. A nevelés révén lehet megszerezni a
politikai cselekvés képességét, és csak ez
altal valik lehetségessé a politikai nyilva-
nossag és gyakorlat. A politika ebben az
értelemben a neveléstSl és a képzéstdl
fige. Ha mas iranybdl kozelitjik meg a
problémat, a politika nyitja meg — vagy
zarja el — a nevelés és a képzés lehetGsége-
it és jatéktereit. Frost (2017) is ramutat
arra, hogy Schleiermacher gondolatrend-
szerében egy kozélet sikeres erkolesisége
azon mérhetd le, mennyire j6l koordinalt
a pedagogia és a politika, és mennyire se-
giti egymast a két rendszer, oly mddon,
hogy a pedagdgiai j6 és a politikai j6 Gsz-
szekapcesolodik. Ha ez megtorténik, egy
olyan egyensulyallapot j6n létre, melyben
a politika értékei és normai olyanok, hogy
azok nevelési és képzési célokként etikai
szempontbdl is vallalhatok, illetve a neve-
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lés és a képzés értékei a politikdban tény-
legesen le is csapodnak.

Schleiermacher tugy véli tovabba, az
emberi életben nem taldljuk meg a tokéle-
tességet, mert az emberi élet csak egyfajta
kozelités a tokéletességhez. Mindazonaltal
minél tokéletesebb a nagy életk6zosségek
szervezbdése, annal nagyobb a harmonia
az egész és kozOsségek egyes tagjai ko-
z6tt, és annal kevesebb ellenhatist kell
gyakorolnia a nevelésnek. Ez forditva is
igaz. Itt is tetten érhetd az egyensuly elve:
Amilyen mértékben csékken a pedagdogiai
ellenhatas sziikségessége, olyan mértékben
né a timogatdé pedagdgiai magatarts le-
hetbsége. ,,Minél tikéletesebb az dssz-dllapot,
anndl kevésbé sziikséges, hogy a tamogatds tuda-
tos és mddszeres legyen, mert abol a nagy életko-
Q0sségeke teljes mértékben mordlisan alakunlnak
ki, barmonidnak  kell lenni  kiztiik, (...)"
(Schleiermacher, 1902, 64. o., ford. N.
G.). Egy ilyen ,,6ssz-allapotban” az allam,
az egyhdz, a tarsas élet és a tudas tertletén
minden erkélcesé valik. Schleiermacher
(1902, 64. o., ford.: N. G.) szerint: ,ba ez
ag dllapot fennmaradna, ag, iddsebb generdcionak
a fiatalabb generdciora gyakorolt batdsa nem
lenne mis, mint egy olyan erkiles kidramldsa,
amely kiilonleges elmélet és mddszer nélkiil tnd
léteznz; (...)". Bz a hatas egy olyan, az er-
kolcsiség eszméjének megfelel$ viselkedés
lenne, amely az id&sebb generacié fiata-
labb generaciéval valé banasmaédjat jelle-
mezné. B kozosségek tokéletességét két
momentum teremti meg: 1. a forma toké-
letessége (alkotmany, allami berendezke-
dés), 2. az egyes (ember) megfelelése az
egésznek. Minél inkabb egyenstlyban van
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e kettd, annal t6kéletesebb az allapot. Ha
nem valosul meg ez a tékéletes allapot,
szitkségessé valik a nevelés. Minél na-
gyobb az Ur az egyes (ember) és az egész
eszméje kozott, annal sziikségesebbé valik
a nevel6i ellenhatas. Minél kevésbé tokéle-
tes az alkotmany, annal nagyobb szikség
van arra, hogy a fiatal generacié koézelébe
keriiljén valami, ami a tdmegben nem lel-
het§ fel, s mindez azért, hogy az alkot-
many tokéletesebb legyen. Schleiermacher
voltaképpen kiegyensulyozza az erkdlesés
és a forradalmar ellentmondésit, amikor
azt itja: ,,.A nevelést sigy kell kialakitani, hogy
mindkettd a legnagyobh  barminidban  legyen,
(...)” (Schleiermacher, 1902, 32. o.; ford.:
N.G.). A fiatalsagnak tigyesen kell kapcso-
l6dnia a készen talalthoz, azaz a kulturalis
Orokséghez, és ugyanolyan lgyesen, erG-
vel kell hozzalatnia a feltarul6 hianyossa-
gok javitasokhoz.

Schleiermacher 1826-os pedagdgiai el6-
adassorozatan a pedagdgia tudomanyként
val6 tjjaalapitasat azzal kezdi, hogy a ne-
vel6i feladatot megfosztja szakma jellegé-
tél. Ennek alapjan a pedagdgia nem szii-
l6knek vagy tanaroknak szolo specialis
elmélet, hanem sokkal inkabb egy altala-
nos érdeklédésre szamot tart6, alapvetd
problémat vet fel: a generaciévaltast. ,, Tu-
lajdonképpen mit akar kegdeni az, iddsebb gene-
rdcid a fiatalabb generdcidval? Hogyan fog megfe-
lelni a tevékenység a célnak, az eredmény a tevé-
kenységnek? Az, iddsebb és a fiatalabb generdcid
viszonydra, neveetesen arra, hogy milyen Riteles-
sége van azg egyiknek a mdsikkal szemben, ala-
pozunk mindent, ami ezen elmélet teriiletéhez
tarfozik” (Schleiermacher, 1902, 5. o.,
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ford.: N.G.). A generaciévaltas a kultara
¢és a tarsadalom rendkiviil érzékeny t6rés-
pontja, mert itt a kordbban megteremtett
forog kockan, és a jovébeli fejlédés valik
kérdésessé. Az ember kultarara és torté-
nelemre val6é nyitottsiga szempontjabol
szitkség van tradiciokra és intézményekre,
melyek azonban a felnévekvé generacio
altal megkérddjelez6dnek vagy megval-
toznak. A kultdranak és a tarsadalomnak
két lehetésége van: vagy a magasabb
szintre emelkedés vagy a bukds. Schleier-
macher e tekintetben is egy egyensulyi
rendszetben értelmezett névekedéstdl és
csokkenésrdl beszél. Frost (2017) e kér-
déskorre vonatkozé elemzésében killon
kiemeli, hogy ha egy tarsadalom tagjai va-
lamit értékesnek, tovabbvitelre érdemes-
nek tartanak, akkor nem lehet a véletlente
bizni, hogyan viszonyul ehhez a felnovek-
v6 generacio. Ennek alapjan a nevelés ko-
z0s érdek, és ez nemcsak a szulSket és a
tandrokat érinti, hanem az egész id&sebb
generaciot, mint politikailag teljes mérték-
ben felels személyeket. Ez egyfajta refle-
xi6s kultarat feltételez, melyben a nevelés
célkitlzései, cselekvési modjai és eredmé-
nyei litk6znek egymassal. E nevelési refle-
xi6ba be kell vonni minden intézményt,
csoportot, individuumot.

Frost (2017) értelmezése szerint Schlei-
ermacher a pedagdgiat, mint tudomanyt
etikailag alapozza meg, mert a felelGsség
mértékének a j6 kérdését teszi meg. Sza-
mara az etika redltudomany, hiszen a jot
nemcsak, mint kell-igényt kell megalapoz-
nia, hanem hozza kell jarulnia a megvalo-
sulashoz is. A j6 egy vezéreszme, amely
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nem hatarolhat6 el a torténelemtdl, a kul-
taratol és a tarsadalomtdl. Schleiermacher
abbdl indul ki, hogy az ilyen célok akkor
valésulnak meg, ha a fesziltséggel teli el-
lentétek (a természet és az értelem, az in-
dividuum és a kozsség) az értelmes és
tapintatos egyestlés folyamatiba terelhe-
t6k (Frost, 2017). Schleiermacher szemlé-
letmédja értelmében az etika azt mondja
meg, hogyan kell egy tarsadalom intézmé-
nyeit a humanitas szellemében struktural-
ni és vezetni. Az etika ily médon a mo-
dern kultdra filozéfidja, mert azt kutatja,
hogyan lehetséges a modernitas kérilmé-
nyei ko6z6tt az 6n- és vilagmuvelés (Frost:
2017).

Schleiermacher abbdl indul ki, hogy az
ember egy olyan lény, aki 6nmagaban
hordozza fejlddésének elegend6 okat éle-
tének kezdetétSl a kiteljesedéséig. Ezt a
szellemi élet fogalma implikalja. ,,.4bo/
nines meg az ilyen belsd ok, nem viltozik a
sgubjektum, vagy csak mechanikusan valtogik”
(Schleiermacher, 1902, 6. o., ford.: N.G.).
A romantika szellemében Schleiermacher
az embert, mint idében 1étezé és valamivé
valé lényt allandé valtozasban, folyamat-
ban 1évének irja le, aki ,,sgigorsian véve egyik
pillanathan sem ngyanag, ami Rordbban volt; a
belsd élettevékenység is ki van téve a viltozds-
nak” (Schleiermacher, 1902, 52. o., ford.:
N.G.). Ez a szubjektum kiilsé hatasokra
(k6zOsség, vilag) torténd fejlédését is je-
lenti. A bels6 fejlédési elv és a kiilsé hata-
sok kozottl relaciok végtelentl kilénbo-
z6ek lehetnek.

Schleiermacher azokkal a kérdésekkel is
foglalkozik, hogy milyen hatast kell kival-
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tania a pedagdgianak, illetve hogy milyen
hatast tud kivaltani a pedagogia. Az ant-
ropologiai el6feltételek kérdése dont a
pedagdgia hatalmarol vagy tehetetlenségé-
Ol Itt arrdl van szé, eleve adottak-e, és
ha igen, mennyiben adottak az individua-
lis képességek és tulajdonsagok fejl6dési
lehet6ségei, vagy ezek a nevelés fuggvé-
nyei. Schleiermacher gy véli, nem vala-
szolhaté meg e kérdés definitiv médon,
hiszen sem elvekbdl nem lehet levezetni a
valaszt, sem pedig tapasztalati uton nem
lehet magyarazatot adni. E kérdésben is a
harmonizacié elve mellett dént Schleiet-
macher, amikor kimondja, hogy a nevelés,
a k6zosségek és a tarsadalom hatdsa a fia-
tal emberekre nemcsak legitim, hanem el-
engedhetetlen is, mert a mar kialakult szo-
cialis és kulturalis szint a személyes kibon-
takozast doénté moédon timogatja, és az
egyes embert Osszekapcsolja a vilaggal.
Ebben az ember spontin és befogaddi
meghatarozottsagiban mind individuum-
ként, mind kozsségi 1ényként megmutat-
kozik (Frosz, 2017).

Az 6nkibontakozas és a kiilsé hatas vi-
szonyanak ugy kell valtoznia a nevelés so-
ran, hogy kezdetben a rahatds, késébb az
ontevékenység dominaljon. A nevelés cél-
ja nemcsak a személyiség kibontakozasa
kell, hogy legyen, hanem egyben a tarsa-
dalmi erkélesiség megvaldsulasaért torté-
n6 felelésségvallalas is. Ebben az értelem-
ben mondja ki Schleiermacher, hogy a fia-
talt az allamnak és a tarsadalomnak kell
nevelni. A nevelésnek azonban nemcsak a
tradicidkat és a vivmanyokat kell tovabb-

vinnie, nemcsak a meglévét kell szolgal-
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nia, hanem lehet6vé kell tennie a kritikat
is, és €l6, jobbit6 folyamatban val6 cse-
lekvésre kell felszolitania (Frost, 2017).

Frost (2017) a schleiermacheti pedagé-
gia szfvének nevezi a nevelési tevékenysé-
gekrSl sz6l6 tanitasat. Schleiermacher a
neveli cselekvés harom alapformiéjat ki-
16nbbzteti meg: megbvas, ellenhatds és
tamogatis. A meg6vo tevékenység védi a
gyermeket a karos kiilsé hatasok ellen,
mindazonaltal Schleiermacher nem timo-
gatja — Rousseau-val ellentétben — az
alapvet6en izolalé nevelést, hanem a tar-
sadalmi realitassal val6 konfrontaciéra hiv
fel, olyan mértékben, amilyen mértékben
ezt a gyermek képességei megengedik.
Schleiermacher egyensuly-eszméje egé-
szen kilénleges format 6lt, amikor arrdl
értekezik, hogy a nevelésnek az élethez
kell allnia. Ha valami talzottan tokéletes
format Olt, merevvé valhat, s a tdlzott me-
revség miatt eltérhet. ,,Ha a teljes élet azo-
nosulna a neveléssel, ha a kornyezet harmonid-
ban lenne a nevelés eszmiéjével, akkor is kétséges
volna a siker, biszen a friss, a szabad, az €16, a
kizvetlen eltiinne. Ha a szabadsdg, ag akarati
tevékeenység - amennyiben azg eredeti és személyes -
nem lebet egy dltaldnosan definidlt rend ellenfé-
nye, akkor nem nivekedbet; ily mddon fejlidése
nem Zavartalan” (Schleiermacher, 1902, 76.
o., ford.: N.G.). Ha megvaldsulna a teljes
megovas rendszere, akkor az, ami az egyik
oldalon nyereség lenne, elveszne a masik
oldalon.

Schleiermacher az id6 viszonylataban is
megfogalmazta a megdvas maximajat. A
nevelés végének az ideje annak a belatasa,
hogy a nevelt milyen helyet foglal el az
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életben, és hogy milyen foku az akaratere-
je. Az erénynek és az értelemnek megfele-
16 médon fejlettnek kell benne lennie.
Amennyiben példaul az egyén nem ismeri
a gonoszt, amely a k6z6s élet eszméje el-
len hat, az a belatas hianya. ,,Ha a nézete
helyes, ez olyan mértékben lesz az, amilyen mér-
tékben az egész eszmdje felébred benne, és a hare
tudatosul benne; ha hidanyzik beldle a gyakorlat
és a Rkiizdelem, akkor az élet olyan hare elé dllit-
Ja, melybez, még nem nott fel” (Schleiermacher,
1902, 78. o., ford.: N.G.).

A nevelésnek mindig akkor kell ellenha-
tast gyakorolnia, amikor a gyermeki cse-
lekvésben feliiti a fejét a gonosz. Nem
tartja donté6 momentumnak Schleier-
macher, hogy a gonosz a gyermekben ele-
ve meglévé vagy kivilledl j6v6. ,Ha egt az
élet folydsdaban, ag iddbeliségben, a valamivé va-
ldsban szemléljiik, azt kell mondanunk, bogy
azg, amivé a neveléstdl eltekintve a nevelt minden
pillanatban vilik, két faktorbil dll: a bensd élet-
erdbdl és a kiviilrdl ra hatd erdbil. Ez egy adott
belyzet, amibez  kapesolddni tud a  nevelés.
Azonban mivel az, idébeliség teriiletén mindeniitt,
abol a fkettdsség adott, lehetetlen egy abszolit
egyensitly letrejotte, ott, ahova a nevelésne min-
denkor kapesolodnia kell, hol inkdbb a nevelt
belsd' tevékenységét, hol pedig a kiilsd hatdst -
ami vele torténik vagy megtirtént - kell figyelembe
venni” (Schleiermacher, 1902, 61. o., ford.:
N.G.). Mivel mind a bensé tevékenység-
ben, mind a kiilsé hatasban jelen lehet a j6
és a gonosz, feltételezhetjiik, hogy a ne-
velt bensé tevékenységében hol a timoga-
t6, hol a gatl6 hatas igénye lép fel. Ugyan-
igy van ez a kiils6 hatas tekintetében is:
hol timogat6, hol gatlé pedagogiai tevé-
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kenységet célszerti gyakorolni. Ebben a
konstellacidban is az egyensily eszméjé-
nek érvényestlését fedezhetjik fel.

Frost (2017) az ellenhatas problémakore
kapcsan  kifejti, hogy Schleiermacher
rendszerében a nevel6i hatas csak a cse-
lekvések kivitelezésére, jobb esetben az
artikulalt cselekvési szandékokra lehet ha-
tassal, de az akarat képz&désére soha,
mert ez a szubjektum sajat 6ntevékenysé-
géhez kot6dik. A buntetéseknek azért van
csak korlatolt értelmitk, mert a gyermek
akaratat csak szankcionalt cselekvésre tud-
jak iranyitani. Ertelmesebbnek tiinik az
alternativak felmutatasa, amelyek pozitiv
cselekvési impulzusokhoz kétédnek. Ily
médon a timogatas a legfontosabb neve-
161 tevékenységgé valik, mert a gyermek
szabad, 6nall6 cselekvését segiti el6.

Schleiermacher fontos jelentéséget tu-
lajdonit a pedagdgianak. Argumentaciéja-
ban nem a modern mindenhatésag-
fantazia érzédik, hanem annak a nagy fe-
lel6sségnek a belatasa, amely az erkélesos
életalakitas szempontjabél a pedagogia
szamara adott. Itt bizonyithat a humani-
tas:

A nevelés elmélete az az ely, amibol minden
erkilesi tokéletesedés megvaldsuldsinak ki fell
indulnia. Az emberi élet s3dmdra, ag egész em-
beri képés szdmdra nincs jelentdsebb, mint a
nevelés tokéletessége. A neveléshen elfivetett hi-
bik erdsitik az emberi tikéletlenségeet. Ha
madr nem bibaznd el ag ember a nevelésben a he-
les utat, akkor minden nehézség eltiinne, ami ag
emberi koz0ssége minden teriiletén oly kinnyen
megielenik” (Schleiermacher, 1902, 34. o.,
ford.: N.G.).
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Osszegzés

Miként fenti elemzéstinkbdl is kitlinik, s
mar Szelényi (1912¢) is utalt ra, Schleier-
macher a pedagogiaban az etika probako-
vét latta, ahogyan a nevelés elmélete sza-
mara a nevel6i gyakorlat is prébakd. Sze-
lényi Odén  (1912a)  Schleiermacherr6l
sz016 trilogidjanak elsé részében Schleier-
macher személyére és a kor eszméire f6-
kuszalva értelmezt az , Isten kegyelniébil vald
pedagdgns” (Szelényi, 1912a, 194. o.) neve-
léstani hagyatékat, hiszen ,,elmélete szorosan
dsszefiigg személyiségével, melybil eredt és a kor-
ral, melyben ironk élt és mitkodott és melynek
szellemi arculata félreismerbetetleniil tikrizddik
annak.  tartalmaban és formdjaban egyardant”
(Szelényi, 1912a, 195. 0.). Szelényi is ravila-
git arra a kulturalis kontextusra, melynek
modell-értékt képviselGje Schleiermacher:
wlgazan 7ij vilagot fedeznek tehat fol azok, akik
ag éssel szemben a szivakarat és képzelet jogai-
ra bhivatkoznak - akik sejtik, bogy az emberi és
a torténeti élet nem pusgta mechanizmus -, ba-
nem organikus fejlodés és eért megbecsiilik a
Sfenndlld  intézményeket, helyesen  értékelik  a
multat, belepillantanak a miivészet és vallds tit-
kaiba és hangoztatiak a genidlis és individudlis
elemek fontossagat” (Szelényz, 1912a, 196. o.).
Személyisége hogy
Schleiermacher a nemes, tiszta erkolesi

kapcsan  kiemeli,
alapon nyugvé individualizmus egyik kiva-
16 képvisel6je: ,,koncilidns békeszeretd jellem-
Sajatsdaga megovia a végletektd), amiért csak ter-
miésgetszerd, hogy filozdfidjdban, teoldgidjaban és
pedagdgidjaban egyardint Riogvetitinek bizonynl
és sokszor igagi mivésgkedéssel ag ellentétes dl-
ldspontok  kiegyeztetésén faradogik” (Szelényi,

1912a, 200. 0.).  Szelényi Schleiermacher
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pedagogiai munkassagat kritikusan elemzé
trilégiajat azzal a gondolattal zarja, hogy
Schleiermacher koranak filozéfusaihoz
hasonléan ,,azg dltalinosbol indul ki (deduktive
balad) és azg dltaldnos elvekbe belefoglalja a valo-
sdgot is. Kiilonds ismertetdjele, hogy egymdst fee-
rested ellentéteket felosztdsi alapul szeret al-
kalmazni, azg ellentéteket aztan szintézisbe hoz-
za 65 exzel a redlis valdsdghoz kizeledik”
(1912c, 333. 0.).

Schleiermacher képes volt a kritikus
megfontoltsag kifinomult gondolkodas-
médjat kiegyensulyozni a benséséges, val-
lasos érzelmi élettel. Pedagbgijat athatja
az egyensuly eszméje, ami folytonos hi-
vatkozas az Abszolutum jelenlétére. Morno-
logok (1918) cimi filozéfiai mavében el-
ismeri, hogy minden ember a maga sajatos
médjan képviseli az emberiséget, elemei-
nek sajatsagos keverékében, hogy minden
médon megnyilvanuljon, és minden val6-
sagga valjon, ami Olének gylimdlcse.
Schleiermacher a pedagégia legnemesebb
feladatanak azt tartja, hogy minden em-
bert az Istenség kivalasztott eszkozévé
tormaljon. ,, Az drok ember-volt faradbatatia-
nul  Gnmaga  megteremtésén  munkdlkodik, és
azon, hogy a véges élet miild jelenségeiben a legso-
koldalitbban jelenitse meg magdt” (Schleier-
macher, 2000, 52. o.).
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Absztrakt

Szamos palyafejlédéssel foglalkozé tanulmany a palyavalasztassal kapcsolatos dontés-
képtelenséget — a hivatasvalasztassal kapcsolatos dontéshozasi képesség hianyat — az in-
terperszonalis és intraperszonalis folyamatokkal hozza Gsszefliiggésbe. A jelen tanul-
many két komponensre koncentral: a kontextudlis (pl. szil6k, barati tarsasag) és az indi-
vidudlis komponensekre. Ez azonositja be az egyén és a kontextus kézott, valamint
ezeken belil lejatszédott folyamatok visszatér$ interakcidjanak jelenlétét. Az eddigi ku-
tatds megmutatja, hogy a szill6khoz, testvérekhez és kortarsakhoz fz6d6 viszony ho-
gyan befolyasolja azt, hogy az adott személy miként hozza meg pélyavalasztassal kap-
csolatos déntését, valamint hogy mennyire tart ki e déntése mellett, segitségére lehet a
tanacsadéknak abban, hogy megtervezzék a palyatervezést célzé intervenciét.

Kulcsszavak: pszichologiai tanacsadas, tréning, OxIPO model, csaladi hatasok

Diszciplinak: pszichologia, pszicholdgiai tandcsadds

Abstract

THE FAMILY'S ROLE IN CAREERCHOICE

Numerous career-development studies have linked career indecision - lack of career
decision-making ability - to interpersonal and intrapersonal processes. This study focus-
es on two components: contextual (eg, parents, friends) and individual components. It
identifies the presence of recurrent interactions between the individual and the context
and within them. Research to date shows how relationships with parents, siblings, and
peers influence how a person makes a career choice, and how he or she can help guide
counselors in planning career planning interventions.
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Olteanu Lucian Liviusz (2019): A csalad szerepe a palyavalasztasban. OxIPO — interdiszeiplindris
tudomdnyos folydirat, 2019/4, 23-35. doi: 10.35405/OXIPO.2019.4.23

A palyavalasztassal kapcsolatos inter- és
intraperszonalis komponenseket gyakran
Osszefiiggésbe hozzak dontésképtelenség-
gel. A kézelmultig csak kevés kutatas fog-
lalkozott a fent emlitett tertlettel, és csak
annyit allapitottak meg, hogy létezik ilyen
kapcsolat. (Leong és Chervinko, 1996).

A hivatas kivalasztasa az els6 olyan fon-
tos és fuggetlen komplex dontés, amelyet
egy fiatal meghoz az életében. A déntés
meghozatala soran nem tud még az élet-
tapasztalatara hagyatkozni, mivel az majd
csak a késobbi évek soran alakul ki, egy-
el6re csak a sajat elképzelésére, hogy mi-
lyen lesz a j6véje a jov6 tarsadalmaban.
Minél tudatosabban és tisztdbban latjak a
fiatalok a jovGjiket, annal felelGsségtel-
jesebben tudnak a jelenben dénteni
(Walsh ¢és Osipow, 1988). Az OxIPO-
modell aspektusainak megfeleléen a pa-
lyavalasztasi dontés is egy output, amely
az inputok (ismeretek, élmények, tapasz-
talatok) feldolgozasat kdvetSen létrejévé
szellemi termék (Mez6 és Mez6, 2019).

A csaladok — kiiléndsen a szilék — erd-
sen hatnak a serdilé gyermek karrier-
fejlodésére (Whiston és Keller, 2007).
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Elég csak arra gondolnunk, hogy miként
ért egyet a szill§ és a serdilé a karrier-
célok és -aspiracidk tekintetében. Ki mit
preferal, és féként, hogy mennyire kom-
munikal errdl szil6 és gyermeke. Igazol-
hat6, hogy a karrierfejlédés szempontja-
bél pozitivabb az egyezés a célokban, mig
a diszkrepancia negativ hatasd (Kissné és
Mogyorésy-Révész, 2017).

A palyavilasztas is egy ilyen folyamat az
ezzel jaré dontés rendkivil komplex. A
rossz palyavalasztasi déntések az egyének
és a tarsadalomnak is jelentGs motivacios
és gazdasagi kart okoz. A palyavalasztasi
tanacsadé intézmények nemcsak karrier
tanacsadast kinalnak, hanem egy sor tesz-
tet, valamint informaciés anyagokat és
képzési programokat is, hogy egyengessék
az emberek palyavélasztassal kapcsolatos
dontéseit, ezzel pedig elésegitsék a ké-
s6bb megbant dontések szamanak csok-
kenését.

A karriervalasztast egyes csaladok ne-
hézségként élik meg, amit a sikeres j6v6-
ért kiizdSé fiatalnak el kell szenvednie,
hogy a munkanélkiiliséget elkeriilje a jo-

vében. A palyavalasztasra, foglalkozas-
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valasztasra jelentSs hatast gyakorol a test-
vérek, szilSk, rokonok, elérheté ba-ratok
példaja. A csaladi ,,mikrokdrnyezet” jelen-
t6s befolyasold hatassal bir (Csakd, 1998).
Ezt a hatast a ,,kozvélemény” és a targy-
szerG ismeretek is nehezen ellen-
sulyozzak. A tovabbtanulasi dontés hatte-
rében tovabbi fontos szempont a csalad
anyagi teherbiré képessége, amely a va-
lasztas lehetSségeit jelentds mértékben

kotlatozza.

A csalad szerepe a palyavalasztasban

A szil6i hattér és a szilok igyekezete a
gyermek fejlesztésére jelent6sen hatnak a
kamasz karriervagyaira és tovabbtanuldsi
terveire (Perry, Liu és Pabian, 2010). Az
iskolai egy
olyan tipust komplex tevékenység, amely

palyavalasztasi tandcsadas
Otvozi a nevelési tanicsadast, a szakmai
orientaciot és a karrier tandcsadast. Ezaltal
minden olyan tevékenységet egy foga-
lomba tudunk sériteni, amely felkésziti a
fiatalt a jOvébeli szakmajara, életatjara. Az
iskolai palyavalasztasi tanacsadds kiemeli
az iskola fontos szerepét a jOv6 generacio-
janak az életre val6 felkészitésében. A hi-
vatas kivalasztisa az az aspektus, amely
kiteljesiti az oktatas (moralis, intellektualis
és esztétikai fejlédés) komplex folyamatat
(Chelcea, 1981).

A palyavalasztasi tandcsadds egyik f6
célja, hogy teljes korlien elSsegitse a pa-
lyavalasztasi folyamatot a tanacsadast kérd
személy és csalddjanak szamara, valamint
kozelebbrdl, hogy segitsen neki megbir-

25

kézni e folyamat soran felmerilé nehéz-
ségekkel.

Ennek megfelelen a tandcsadast kérd
személyek szamara sziikséges segitség-
nyujtas lényegi eleme azon egyedi nehéz-
ségek beazonositasa, amelyek meggatoljak
az egyéneket abban, hogy déntésre jussa-
nak. A jelenleg jellemzé palyavalasztasi
trend a széles korben alkalmazhat6 kép-
zettség és a biztonsag keresésének igénye:
magasan kvalifikalt szakmak valasztasa,
vagy tObb, egymastdl esetleg jelentésen
eltér6 foglalkozasi terilleten szerzett
szakmai képesités. A fiatalok és szilSk
igénye, hogy diplomaval, lehetSleg tobb-
félével rendelkezzék a fiatal.

Ma egy olyan folytonosan valtozé vilag-
ban élink, ahol a jelen tudasanak birtokla-
sa nem jelent teljes garanciat a holnapra is.
Ez azt jelenti, hogy amit egyszer megta-
nultunk, az nem biztos, hogy 616k érvé-
nyd a jovore nézve. Az elmult években
teljesen megvaltozott a felfogas arrdl is,
hogy ki szamit j6 munkaerének. Régeb-
ben az szamitott kivalé munkaerének, aki
egy munkahelyen toltotte el a teljes életét.
Ma mar alapkévetelménnyé valt az élet-
hosszig tart6 tanulas, a kell6 rugalmassag.

Tudni

helyet, hanem szakmat, sét palyat is. Nem

kell valtani nemcsak munka-
véletlen az sem, hogy ugy tartjak, a felsé-
oktatasban szerzett tudias ot év alatt el-
évil. Ha nem szerez valaki djabb diplo-
mat, nem frissiti jelenlegi ismereteit, tiz év
mulva 20%-kal amortizalédhat a mar
megszerzett tudasa (Féldes, 2000).
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Az ember élete soran szamos tarsadalmi
szerepet ,,jatszik el”. E szerepek kozil ta-
lan az egyik legfontosabb a ,,szakma” sze-
repe. Ezen okbdl kifolyblag az ember én-
képe és identitastudata alland6 Osszekot-
tetésben van e szerep tartalmaval. Ez a
tevékenység olyan intellektualis aktivitast
tesz sziikségessé, amely hozzajarul a sze-
mélyiség formalasahoz, alakulasahoz.

A gimnazium a csalddok tSbbségében
még mindig gy él, mint ,,parkolopalya”, a
palyavalasztasi dontés elodazasanak esz-
kéze. Kivételt képeznek azok a csaladok,
amelyek hatdrozott egyetemi tovabbtanu-
lasi aspiraciokkal kildik gimnaziumba
gyermekiiket. Azért, mert tudjak, hogy
mit akar. Ma a legtobb megkérdezett szi-
16 olyan er8s és egyértelmi kapcesolatot lat
a tanulmanyi eredmény ¢és az eséllyel
megpalyazhaté kozépiskolak kozott, ami-
lyet korabbi vizsgalatok keretében nem
tapasztaltak a kutatok.

A megismerés és a cselekvés két f6
momentum az ember egyedi személyisé-
gének kialakulasdban. Mindent, amit az
oktatasi folyamat soran dtadnak, direkt
vagy indirekt médon, targyiasulni fog az
ember élete soran folytatott tevékenysé-
gében. A palyavalasztds az élet barmely
pillanataban bekoévetkezhet, s minden-
képp nagy hatasa lesz az ember életére,
legyen az kamasz, aki most valasztja ki a
szakmajat, vagy egy felnétt, aki munkahe-
lyet valtoztat (Bandura, 1994).

A munka vildganak gyorsul6 titemd val-
tozasa az egyének élete soran végzett pa-
lyamoédositasainak szamat is megndvelte.
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Ezen atmenetek soran meghozott palya-
val kapcsolatos doéntések mindsége az
egyén és a tarsadalom szempontjabdl is
lényeges. A palyavalasztis azonban komp-
lex folyamat. Vannak olyan emberek, akik
kénnyen hoznak ilyen dontéseket, leg-
aldbbis latszélag, mdsoknak nehézséget
okoz, és sokan szaktanicsadéhoz fordul-
nak.

Testvérek szerepe

A testvéreket gyakran figyelmen kiviil
hagyjak, mint tarsas kapcsolati biztonsa-
got és tamaszt nyujté személyeket, amely
kapcsolat raadasul egész életén 4t fennma-
rad (Palladino Schultheiss és mtsai, 2002).
A felnétt testvérek kilondsen fontos ta-
maszai és gondvisel6i lehetnek egymdasnak
szamos teriileten és formaban, fiiggetleniil
a szUloktol és a csalad egészétSl. A test-
vérek a biztonsagot és a szeretetet jelentik
egymas szamara (Cicirelli, 1995). Ezaltal
jarul hozza a karrierfejlédéshez, hogy fel-
ismeri a folyamatban 1évé dontési folya-
matot a személy minden egyes életszaka-
szaban bekovetkezett fejlédése kozben.
Ezt ugy kell elképzelni, hogy az egyén és a
ra jellemz6 rendszerek nem linearis fo-
lyamata szélesebb idébeli szerkezetként
halad el6re az idében. Figyelembe veszi a
mult-, jelen- és jovObeni befolyasolo té-
nyezbket. A Palladino Schultheiss 2002-
ben irt tanulmany szerint a testvéri kap-
csolatok egyéni palyautra gyakorolt hatdsa
megerSsiti azt a feltételezését, miszerint
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folyamatos valtozas és visszahatds zajlik.
A tanulmany a szocialis tamasz 4 dimen-
zi6jat vizsgalta: érzelmi tamasz, szocialis
integracié, 6nbecstilési tamasz és infor-
macids tamasz. A résztvevok kilonbséget
tettek a testvérek kozott altalaban, illetve a
szamukra legfontosabb testvér kozott.
A tanulmany ramutatott, hogy a legfonto-
sabb testvér a szocidlis timasz mind a
négy aspektusara befolyassal volt. Csak az
érzelmi timasz volt az a dimenzio, ahol a
tobbi testvér is hatast gyakorolt az egyén-
re. A kapott érzelmi timaszt érzelmi ko-
zelséggel és batoritassal azonositottak.
A résztvevok a szocialis integracié testvéri
tamogatasat gy irtak le, mint egy olyan
helyzetet, ahol van valaki, akivel meg lehet
beszélni a dolgokat, hasonléak a személyi-
ségjegyeik és érdeklédési korik, valamint
vannak koz6s barataik. Az Onbecstlési
tamasz (‘esteemsupport’) elsGsorban azt
jelentette, hogy a legfontosabb testvér bi-
zik a résztvevé képességeiben és kiallasa-
ban sajat dontései mellett. Utolséként a
legk&zelebb allo testvér altal nydjtott in-
formaciés timasz alatt azt az idGszakot
értették, amikor a testvér az adott palyaval
kapcsolatos informacidk forrasa volt (pl.
munkahelyi informacio, tapasztalat, tanacs
¢és vélemény).

Néhany résztvevé nem érezte ezt a fajta
befolyast a karrierlehet6ségek feltérképe-
zésénél, vagy épp a palyavalasztas vissza-
téré elemmé valt az idGsebb testvérrel
kapcsolatban (akit egyébként tipikus mo-
don a legfontosabb testvérként azonosi-
tottak).
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Misként fogalmazva, a résztvevék ugy
érezték, hogy az idésebb testvérek befo-
lyasoltak Sket. Ugyanakkor azt is hozza-
tették, hogy ezt nem érezték kolcsénds-
nek. Azaz nem gondoltak ugy, hogy befo-
lyasoltak id&sebb testvéritkk palyaorienta-
cidjat vagy palyavalasztasat. a legfonto-
sabb testvérként azonositottak). Ezek a
tamasztényezSk altaldban igen lényegesek
az egyén joléte szempontjabdl, kilondsen
akkor, ha olyan stresszes élethelyzetekkel
kell megktizdenie, mint amilyen példaul a
lehetséges palyak feltérképezése és a pa-
lyavalasztas.

A szil6i kapcsolatok

Az értelmiségi és kozéposztalybeli szii-
16k (akik mindig is nagy jelentSséget tulaj-
donitottak gyerekeik iskolaztatdsanak sza-
mara) a kilencvenes évek a kézépfoku is-
kolakinalat béviilését hoztak, amely na-
gyobb vélasztasi lehetSséget nyujt arra,
hogy a gyerekeik képességéhez és sajat as-
piraciéikhoz legjobban illeszkedd képzési
format (szerkezetvaltdé gimnazium, két
tannyelvi gimnazium, szakkozépiskola
stb.) valasszak. Az 6 szemikben jelenleg
az iskolavalasztas legfontosabb szempont-
ja az, hogy melyik kézépfoku iskola garan-
talja a legnagyobb val6szinlséggel a fels6-
foka tovabbtanulast (Lisko, 1997).

A szil6kr6l vald levalas pszichologiai
nehézségel 6nmagukban még nem okoz-
nak palyavalasztasi bizonytalansagot. Mi
tébb, a szllokhoz fiz6d6 kotbdési szint

Onmagaban szintén nem jelzi a hatirozott
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palyavalasztas hianyat. Habar a levalas és a
kotédés ilyen iranyu hatdsa kilon-kilon
kévetkezmények nélkal all, a ketté kom-
binaciéja adja azt a csaladi tdmaszt, ami
leginkabb elGsegiti a palyavalasztasi fo-
lyamatot.

Blustein és munkatarsai (1996) arra a
kovetkeztetésre jutottak, hogy mindkét
valtozé jelentés mértékben elémozditja
azt, hogy a palyavalasztas iranti elkGtele-
z6dés moédszerének és folyamatanak val-
tozatait elSre jelezhesstiik. Ebben az elko-
telez6dési folyamatban a sziil6khoz valé
kotddés akkor valik fontossa, amikor va-
lamilyen fokd pszicholdgiai levalasztodas-
sal fordul el6 egyszerre.

Két fogalmat hasznalnak a levalas defi-
nialasara:

- konfliktusos fliggetlenség

(conflictual independence),

- hozzaallasbeli fliggetlenség

(attitudinal independence).

A konfliktusos fuggetlenség a levalas
olyan pszicholégiai folyamatara utal, ahol
hianyzik a blntudat, a szorongds, a biza-
lomhiany, a szilSk irant érzett felelGsség
vagy megbands. A hozzaallasbeli flgget-
lenség pedig azt jelenti, hogy az egyén
olyan attitidoket, értékeket és elképzelé-
seket vall magaénak, amelyek kiilonboz-
nek sztleiét6l. A levalasi-6nallésodasi fo-
lyamat altaldban tisztazott és stabil identi-
A diszfunkci-

onalisan mikédé csaladokban a gondol-

tas kialakulasahoz vezet.

kodas és az érzelmek flggetlenségére alta-
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laban a csalad integritasat veszélyeztetd
tényezoként tekintenek.

Ezekben a csaladokban altalaban nem
batoritjak arra a fiatalokat vagy fiatal fel-
nétteket, hogy kialakitsak a pszichologiai
fuggetlenség érzését. A kotbdést pedig
ugy definialhatjuk, mint a k6t6dés és ko-
zelség érzéseinek percepcidjat. Blustein és
munkatarsainak (1996) eredményei a ne-
mek kozotti kilonbségekre mutattak ra.
Arra a kovetkeztetésre jutottak, hogy azok
a nék, akik a szilékkel szembeni konflik-
tusos fliggetlenséget az egyik szil6héz va-
16 mérsékelt kotédéssel egytitt élik meg,
szintén jobban elkételezettek palyavalasz-
tasukkal kapcsolatban, és csak kevésbé
hajlamosak el6re lezartnak tekinteni a pa-
lyavalasztast. A kizaras (foreclosure’) azt
jelenti, hogy az elk&telez6dési folyamat
irant zartan, dogmatikusan és kettSsséggel
viszonyulnak, nem pedig nyitottan. Mind-
azonaltal nem ez volt a helyzet az ugyan-
abban a mintdban el6fordulé férfiakkal
kapcsolatban, akiknek az esetében nem
fedezhetiink fel kapcsolatot a pszichologi-
ai szepardci6 és a sziiléi kotédés kozott,
mely kizarasi tendenciaval parosulna.

A szerzOk arra a kovetkeztetésre jutot-
tak, hogy a férfiak elkStelez6dési folyama-
ta bizonyos fokig az apjukhoz valé kots-
dés és az apjuktdl valé konfliktusos fiig-
getlenség egylittes meglétén alapult. Mi
tobb, azok a férfiak, akik viszont nagyobb
hozzaallasbeli fliggetlenséget mutattak az
apjuktdl, kevésbé voltak elkotelezettek
palyavalasztasukkal kapcsolatban. Ennek
megfeleléen az apaktdl valé valamilyen
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foku fuggés elGsegitette a palyavalasztas
iranti  elkotelezettséget. Az eredmények
azt mutattak, hogy az apa-fid kapcsolat
sokkal nagyobb befolyast gyakorol a pa-
lyavalasztasra, mint az anya-fia kapcsolat.

A férfiak és a nék szamara egyarant a
bintudat, a szorongas, a bizalomhiany,
valamint a szil§(k) irant érzett felelGsség
vagy megbdnds hianya jelentSs szerepet
toltott be a palyavalasztassal kapcsolatos
orientacios képességitkben. A szilék irant
érzett bizonyos foku koétédés is kozrejat-
sz6 tényezé volt. A férfiak szamara azon-
ban a legfontosabb faktor az apjuk iranti
kotédés. A £6 kilonbség az, hogy a férfiak
palyavalasztassal kapcsolatos elkotelezo-
dését elmélyitette az, ha az apjuk attitddje-
ihez hasonlé nézeteket és értékeket vallot-
tak.

A tanulmany keresztmetszetes szerkeze-
te nem teszi lehet6vé az oksagi viszonyok
vizsgalatat. Az 6nbeszamolo jellege és fel-
hasznalasa szintén korlatozé tényezd. To-
vabba az altalanositast csak olyan, nem
végzbs didkokra alkalmazhatjuk, akiknek
még mind a két szileje él. Ugyanakkor
mindezen korlatok ellenére a kutatok
olyan elméleti alapot fektetnek le, amely
elGsegiti a palyafejlédés megértését a szi-
16k és fiatalok kozotti komplex kapcesolati

rendszer vizsgalataval.

A csaladi halozat

Szamos tanulmany megerdsitette mar a
csaladi szarmazas egyéni palyafejl6désre
és palyavalasztasra gyakorolt befolyasat
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(Gottfredson, 1971; Palladino, és mtsai,
2002; Super, 1957), de azt a kérdést, hogy
a csaladi dinamika hogyan hat a dontési
folyamatra, mar jéval ritkabban valaszol-
tak meg a kutatok. (Kinnier és mtsai,
1990) a csaladi halézat és palyavalasztasi
bizonytalansig kézotti kapesolatot vizs-
galtak. Ezen belil a palyavalasztassal kap-
csolatos dontésképtelenség mértékét és az
(self-differentiation’) két
skalajat (generaciok kozott fuzio / egyéni

oOnelkilonités

jelleg kialakulasa, generaciok kozétti ha-
romszogelés [intergenerational fusion’ /
’individuation’, trian-
gulation’])

(enmeshment’) meghatirozsahoz. A csa-

intergenerational
vizsgaltdk  a  hdlézatok
ladi dinamikara vonatkozé eredmények
azt mutattak, hogy azok, akik hatirozot-
tabbak voltak, a csaladjukon belil 4ltala-
ban individualisabbnak tintek és kevésbé
haromszogeltek. Habar az eredmények
statisztikailag  jelent6sek, mindazonaltal
gyengék (a teljes ellentmondasi mutat6 11
szdzalék). Bz az alkalmazott médszernek
koszonheté (mely meglehetésen Gjnak
szamitott a tanulmany irasakor). Tovabba
csekély volt az Egyéni Jelleg Kialakulasat
Vizsgalé Skala (Individuation Scale) tesz-
telés-djratesztelés megbizhat6saga (0,55),
valamint a tarsadalmilag megkivanttal valé
pozitiv korrelacid. Mi tobb, a tesztalanyok
életkoranak eloszlasa meglehetGsen arany-
talan volt, mivel a résztvevlk életkora 17
és 54 év kozé esett, mindazonaltal a meg-
kérdezettek 90 szazaléka 24 éven aluli
volt. A hal6zat és a dontésképtelenség ko-
z6tti kapcesolatot a jovében erdsiteni le-
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hetne, ha a hal6zat mérésére megfelel6bb
méréeszkozt fejlesztenek ki.

A kutatok gy vélték, hogy a tanulmany
készitésének idején ez volt a legalkalma-
sabb felhasznalhaté eszkéz, bar mar ak-
kor elismerték, hogy finomitas sziikséges.
A pélyavalasztassal kapcsolatos hatarozat-
lansag talan a szil6k talzott szerepvallala-
saban keresend§ (csaladi halézat vagy fui-
zi6), vagy a hdromszbgel6désben, ahol
mindkét sziil6 egymasnak ellentmondé
informacidkat ad, melynek kévetkeztében

az egyén nyomas alatt érzi magat.

A normativ déntéselmélet

és az individualis tényez6k

A fentiek szerint az a legjobb déntés,
ami leginkabb el6segiti a déntéshozé cél-
jainak elérését. Ezeket a célokat az egyén
szempontjabol megfontolds alatt all6 al-
ternativak kilénbozs tulajdonsagai irant
tanusitott preferenciai jelenitik meg. Egy
raciondlis palyavalasztdsi déntéshozénak
ugy kell valasztania a felmertlS lehetsé-
gek kozil, hogy a leghasznosabbat valasz-
sza. Ebben az értelemben mindegyik al-
ternativa hasznossaga azt a funkciét jelen-
ti, mely az egyéni preferenciak és az alter-
nativa minden ilyen tényezd esetében
fennallé tulajdonsagai kozott hiazédik. A
hasznossagi elmélet egy olyan normativ
modell, amely a legalkalmasabb déntés-
hozasi moédszer el6irasaként foghatd fel
(Baron, 1988; Brown, 1990).
A palyavalasztasnak a kévetkez6 jellemz6i

vannak:
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e adott egy egyén, akinek dontésre kell
jutnia,

evan egy bizonyos szamu alternativa,
melyek kozil valaszthat,

e valamint szamos olyan jellemz6 vagy
aspektus, amelyeket a kilénféle alter-
natfvak értékelése és Osszevetése révén
mérlegel.

E szamos dontési helyzetre kiterjeszthe-
té tulajdonsaghalmazon kivil a palyava-
lasztas rendelkezik néhany csak ra jellem-
z6 adottsaggal. ElSszor is, a lehetséges
alternativak kore meglehetésen széles (pl.
a kulénbozs  foglalkozasok, féiskolak,
szakok, vagy potencialis munkaaddk sza-
ma). Masodsorban igen nagy mennyiséga
informacié all rendelkezésre mindegyik
alternativaval kapcsolatban. Harmadrészt,
igen sok tényez6 ismeretére (pl. a képzés
hossza, a fliggés mértéke, az emberekkel
fenntartott kapcsolat tipusa) van sziikség
ahhoz, hogy megfelel6képpen és részlete-
sen jellemezni lehessen a foglalkozasokat
és az egyén preferencidit ugy, hogy még
érthet6 legyen (pl. Gati, Garty, & Fassa,
1996). Negyedrészt pedig a bizonytalan-
sag, amely igen nagy szerepet jatszik az
egyén tulajdonsagaival (pl. jelenbeli és jo-
vébeni preferenciak), valamint a jévébeni
palyaalternativak jellegével kapcsolatban.

Az ember életpalydja sordn  szdamtalanszor
kerdilhet olyan  helyzetbe, hogy akdr sgemélyes
Jelidése, akdr a killsd koviilmények viltozdsa
miatt viltoztatni kényszeril, esetleg 4y szakmit
kell elsajatitania, bisgen lebetséges, bogy 1% vagy
hiisz év miilva az, ami most érdekeli, ami most
Sfontos, jelentdségét veszti, és mds vilik lényegessé
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szamdra. Mdsrésgt Rillsd okok is Rozbejohet-
nek, biszen a gazdasagi és a munkaerd piaci
helyzet valtozdsai is érinthetik a arriert (Ban-
dura, 1994).

A hivatas kivalasztasiban szamos belsé
és kilsé faktor egyarant befolyasolja az
egyént. Azokat az endogén valtozokat,
amelyek gyakori el6fordulasukkal hatnak
az egyén életére, pszicholégiai, belsé fak-
toroknak nevezziik.

A palyavalasztasban kézrejatszé f6bb
endogén pszicholdgiai tényezSk az alabbi-
ak: motivacio, érzelmi intelligencia és ma-
ga az ember személyiségtipusa.

Kilsé tényez6k fogalma alatt a szocialis
faktorokat értjiik. Fontos szerepet tolte-
nek be, és erésen befolyasoljak az egyént
dontéseineck meghozatala sordan. A f6bb
kilsS faktorok esetén az alabbiakrol tehe-
tiink emlitést: csalad, barati tarsasag, isko-
la stb.

A csalad hatdsa tehat meghataroz6. Es
nem csupan a csaladdal valé interakcid
mentén, de mint kontextus, mint értéket,
normat, szerepeket kézvetité kozeg is je-
lentSs, amellyel lehet akdr azonosulni,
akar attdl tavolsagot tartani. Tehat a sze-
repe nem csupan a palyairany kijellésé-
ben, de a késébbi munkavallalasban is je-
lentSs. A fiatal palyafejlédésére igazolha-
téan két csaladi tényezS hat (Whiston és
Keller 2004). Gondolhatunk itt a csaladi
kapcsolatok  kozelségére-tavolsagara, a
szul6k részvételére a gyermek iskolai éle-
tében, a konkrét timogatasra, vagy arra,
hogy milyenek a palyaval szembeni csaladi
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elvarasok. JelentSs lehet a sziil6k aktiv se-
gitsége a palyafejlédés érdekében, mint
példaul a tdjékozodas, tervezés, specialis
informacidk szerzése (Lindstrom, és tsai,
2007).

A palyavalasztasi bizonytalansig olyan
fejlédési sajatossag, amin a személyek ke-
resztilmennek a dontéshozatal el6tt, mi-
kézben a szamukra legmegfelel6bb alter-
nativat keresik. A palyavélasztasi bizony-
talansag kognitfv és érzelmi elemeket is
magaban foglal. A kognitfv komponensek
kozé soroljuk a célallast, palyacél hianyat,
az Onismeret hidnyossagait, a kérnyezettel
kapcsolatos ismeretek hianyat, és a mun-
ka-erépiaci valtozasok elfogaddsanak hia-
nyat (Osipow, 1999).

A bizonytalansag olyan idSleges dllapot,
ami a doéntéshozatal elétt, vagy olyankor
jelenik meg, ha egy korabbi déntés el-
avultta valik, és 1j dontést kell hozni a pa-
lyaval kapcsolatban. Ennek értelmében a
fejlédés soran megjelené normativ alla-
potnak tekintjiik. Az, hogy kozépiskolas
korban a személy bizonytalan, egyaltalan
nem jelenti azt, hogy a kés6bbiekben ne
lenne képes akar az egész életpalyajat
meghatiroz6  elktelezGdésre  valamely
foglalkozas, szakma mellett. Feltehet6leg,
ahogy halad el6re az életpalyajaban a sze-
mély, egyre ritkabban kényszertl palya-
moédositasra, ezért a palyavalasztasi bi-
zonytalansag allapotainak megjelenése is
ritkul. Azonban az elsé palyavalasztas
el6tti bizonytalansag megjelenésével a leg-
tobb kozépiskolas esetében szamolnunk
kell.



OxIPO

Kovetkeztetések

Nagy lehetGséget rejt magaban és sokat
lehet majd tanulni abbdl, ha megértjik,
hogy az egyének hogyan tanulnak és ké-
szillnek fel a munkara. Ismert tény, hogy
néhany fiatal felnétt a testvéreitSl tanul
azaltal, hogy informaciés forrasként hasz-
nalja 6ket (azaz informdciés timasznak).
A testvéreikhez fordulnak tanacsért és vé-
leményért, valamint Sket tekintik példa-
képnek is. Ahhoz, hogy a palyavalasztasi
tanacsadohoz  forduldk  palyavalasztasi
problémait megfelel6képp diagnosztizalni
lehessen, minden szikséges segitséget
meg kell adni szamukra (habar természe-
tesen ez nem minden).

Amint mir kordbban emlitésre kerult, a
palyavalasztasi nehézségekre ki lehetne
dolgozni és tesztelni lehetne egy elméleti
keretet. Ha megismernénk, hogy az egyé-
nek hogyan internalizaljak a testvérektdl
szerzett informaciét a munkardl kialaki-
tott személyes képekké és elvarasokka,
akkor sokkal jobban fel tudnink késziilni
az intervenciora.

Tovabbi szisztematikus kvantitativ ta-
nulmanyokra van sziikség annak kiértéke-
léséhez, hogy a testvéri tamogatas és a
testvérrel valé azonosulds milyen mérték-
ben all 6sszefliggésben a lehetséges palyak
teltérképezésének sikerességével, a palya-
valasztas iranti elkotelez6dés felé megtett
lépésekkel, az elérni kivan munkahelyi cé-
lokkal és a j6vébeni munkavégzéssel kap-
csolatos elvarasokkal.

A viselkedés fel lehet
hasznalni arra, hogy kvantitativ mdédon

megfigyelését
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megmérjiik a csaladi kérnyezet és a fiatal
felnSttek karrierfejlédésének és palyaelé-
gedettségének sikeres megtargyalasa ko-
z6tti kapesolatot.

A szul6k tarsadalmi helyzete és iskola-
zottsaga mindig is meghatarozta a gyere-
kek palyavalasztasi aspiracioit és az elkép-
zelések megvalosulasanak esélyét. 1997-
ben is azt tapasztaltuk, hogy minél maga-
sabb iskolazottsaggal rendelkeznek a szi-
16k, annal valdszinibb, hogy gyerekeik
valamelyik j6 hird gimnaziumba jelent-
keznek, és ugyancsak nagy valdszindség-
gel fel is veszik 6ket. A gazdasagi és tarsa-
dalmi 4talakulds nemcsak a gyerekek, ha-
nem a szilSk elképzeléseit is elbizonyta-
lanitotta. A konkrét foglalkozast illetS bi-
zonytalansdg a magasan iskolazott szils-
ket jellemezte leginkabb, ami arra utal,
hogy ezek a szil6k nemcsak a gyerekeik-
nek szannanak t6bb id6t a palyavalasztasi
dontés érlelésére, hanem sajat maguk sem
véllalnak tal korai, elhamarkodott donté-
seket.

A kutatas hidnyos tovabba a tekintet-
ben is, hogy mas kontextudlis tényezSk
(példaul: szociokulturalis és szocio-6ko-
némiai) hogyan viszonyulnak a karrierfej-
16déshez és a palyavalasztashoz.

Koszonetnyilvanitas

A Szerz6 koszonetét fejezi ki az EFOP-
3.6.1-16-2016-00001 kédszamu pélyazati
tamogatasért!
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— KISISKOLASOK KOGNITIV KEPESSEGEINEK FELTERKEPEZESE
MUVESZETI TEVEKENYSEGBE AGYAZOTT MODON

Szerz6: Lektorok:
Mez6 Ferenc (PhD) Mez6 Katalin (PhD)
Eszterhazy Karoly Egyetem Debreceni Egyetem

Hanak Zsuzsanna (PhD)
Eszterhazy Karoly Egyetem
Szerzé e-mail cime:
ferenc.mezol@gmail.com ...¢és tovabbi két anonim lektor

Absztrakt

Ez a tanulmany azoknak a kognitiv képességeknek (példaul elemzésnek, szintézisnek,
memorianak és figyelememnek) a diagnosztikai lehet&ségeire 6sszpontosit, amelyekre az al-
talanos iskola elején sziikség van az olvasas, irds vagy szamolas megtanulasahoz. Ez a diag-
nosztika beépitheté a mivészeti 6rakba és a tevékenységekbe is. Példaul az S.M.ART teszt
(amely az OxIPO-modell elméleti hatterén alapul) a mivészeteket hasznélja a tanuldk kog-
nitiv képességeinek feltérképezésére.

Kulcsszavak: kognitfv, képesség, mivészet, diagnosztika

Diszciplina: pedagdgia, pszicholbgia

Abstract

SMART - MAPPING OF COGNITIVE ABILITIES OF PUPILS

BY ARTISTIC ACTIVITIES

This study focuses on the diagnostical possibilities of those cognitive abilities (e.g.
analysis, synthesis, memory, and attention) that are needed to learn reading, writing or
counting at the beginning of primary school. This diagnostics can be integrated into the art
lessons and activities too. For example, the S.M.ART test (what is based on the theoretical
background of OxIPO-model) uses the arts for mapping the pupil's cognitive abilities.

Keywords: cognitive, ability, art, diagnostics

Disciplines: pedagogy, psychology

Mez6 Ferenc (2019): S.M.ART — kisiskoldsok kognitiv képességeinek feltérképezése
muvészeti tevékenységbe agyazott moédon. OxIPO — interdiszeiplindris tudomdnyos folydirat,
2019/4, 39—49. doi: 10.35405/OXIPO.2019.4.39
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Noha a Nemzeti Kézneveléstdl szolo
2011. CXC. torvény 406. § 3. a pontja ér-
telmében a gyermekek, tanuldk joga (tob-
bek ko6zott), hogy ,,képességeinek, érdek-
16désének, adottsagainak megfelel6 neve-
lésben és oktatasban részesiljon...”, sok
esetben nem all pedagdgusaik rendelkezé-
sére elegendé informacié tanftvanyaik ké-
pességeirdl — igy e tanuldi jog érvényesi-
lése csorbat szenvedhet. Kiilonosen igaz
ez az 6voda-iskola atmenet kérnyékén, az
elsé osztalyos kisiskolasok esetében. A
tanuldi képességekrol szol6 informacidhi-
any mogott allé okok koézott all példaul,
hogy:

a) a képességvizsgalatok jelentGs része
pszicholégus-, és nem pedagdgus-
kompe-tencidhoz kotott;

b) az iskolapszichologusi ellatottsag
azonban még napjainkban sem meg-
oldott;

¢) a viszonylag gyorsnak mondhaté ké-
pességvizsgalatok sok esetben a vizs-
galati személyek irni-olvasni tuddsat
feltételezik (ami az iskolat éppen el-
kezd6 elsé osztalyosok esetében nem
varhaté el tomegesen, bar ritka kivé-
teles esetekben adott);

d) a tantervi nyomas miatt a sokszor
id6igényes (akar elsé osztalyosokkal
is elvégezhetd) képességvizsgalatokra
egyszertien nincs elegend6 idé.

Megoldast jelenthet ebben a helyzetben,
ha a pedagégus kompetenciakérben al-
kalmazhato, irni-olvasni tudast nem felté-
telez6, a tandrakba (kiléndsen a gyerme-
kek altal kedvelt mivészeti targyd tan-
o6rakba) is illeszthetd, gyors képességvizs-
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gal6 eljarasokat hasznalhatnanak a tanitok
— mar az elsé osztalyos tanulok kognitiv
képességeinek megismerése esetében is.

E célt szolgalja a Magyar Képzémavé-
Egyetem  (EFOP-3.2.6-16-2016-
00001 azonositészamu) ,,A tanuldk ké-

szeti

pesség-kibontakoztatasanak elésegitése a
kéznevelési intézményekben” cimd pro-
jektje keretében, a K+F Studié Kft. koz-
remkodésével megvaldsuldé muvészeti
méréeszkdz fejlesztés. A fejlesztés alatt
allé méréeszkéz a S.M.ART-teszt. Kuta-
tasvezet6: Dr. Mez6 Ferenc.

A mivészetek tanulé-megismerést szol-
gal6 alkalmazasa mellett sz6l, hogy a mi-
vészeti jelleglh tevékenységek egyrészt a
kisiskolasok 4ltal preferalt aktivitasok ko-
z€ taroznak, masrészt altalanos fejlesztd
hatasuk is ismert (Mez6 és Miléné, 2003;
Deszpot, 2005; llés, 2009; Karpati és Pe-
thé, 2011; Bredacs ¢és Karpati, 2012;
Skrapits, 2012; Bagdy, 2013; Kolosai,
2013; Kiss, 2014), amit megerSsitenck a
muvészetoktatas tapasztalatai is (Szdcs,
2013). Harmadrészt nem zarjak ki a diag-
nosztika lehetGségét sem. Fontos kiemel-
ni, hogy a mivészeti nevelés a tanulok
mivészi képességein tul a tanulmanyi tel-
jesitményeiket is magalapoz6 megismerési
képességekre és nonkognitiv személyiség-
jellemz&kre is kedvez6 hatast fejthetnek ki
(ezek megismerése és fejlesztése a peda-
gobgiai tevékenység sarokpontjainak tekint-
het6k — Szebeni, Dorner és Hanak, 2015;
Estefanné, 2002).

Kiemelend6, hogy a mivészeti tevé-
kenységek (kreativ élménypedagdgiai esz-
kozként is — Mez6 K., 2015a, 2017a) nép-
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szerlek lehetnek olyan tanuléi célcsopor-
tok esetében, mint példaul a hatranyos
helyzetd tanuldk (Hanak, 2015; L. Ritok,
2017), a korai iskolaelhagyok (Hanak,
2016), vagy akar a (mdvészeti vagy mas
téren) tehetséges tanulok koére (Mezd,
2003), vagy akar a fogyatékkal él6 tehetsé-
gek csoportja (Mez6 K., 2015b, Estefanné
és Hanak, 2001).

A S.M.ART-teszt a kbvetkez kognitiv
képességek megismerésére fokuszal: szin-
tézis, analizis, emlékezés, figyelem. Ezek
egymassal is sajatos kolcsOnhatasban 4llo
képességek, melyek egy lehetséges vizsga-
lati sorrendjét és megozelitését az 1. abra
foglalja 6ssze. Az alabbiakban e képesség-
teriiletek 4dltalanos vizsgalati lehetSségeit

vazoljuk fel.

Szintézis

A szintézis képesség arra, hogy részek-
bél, elemekbdl egészet alkossunk. A szin-
tézis az iskolai tanulast szolgalé olyan
alapvet6 képesség, amire mar az iskolat
elkezdd, irni-olvasni tanulé kisiskolasok-
nak is szliksége van. Gondoljunk arra pél-
daul, hogy hangos olvasas soran a betlk-
héz rendelt hangokbdl all 6ssze a sz6, {ras
soran a bet( {rdselemeibdl all 6ssze a bet,
a betikbél 4ll 6ssze a sz06 stb..

A szintézist vizsgal6 feladatok esetében
részinformaciokat adunk, amiket valami-
lyen szabdly szerint 6ssze kell illeszteni.
Példaul sz6- vagy abratoredékeket kell ér-
telmes szova, vagy abrava alakitani. Fel-
adatot varial6 valtozok lehetnek (az egy-
szerlség kedvéért verbalis ingerekkel kap-
csolatos példakkal):
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a) A szintetizalashoz adott részek sza-
ma. A legegyszeribb eset: két rész (példa-
ul a kiejtett ,,k” és a,,6” hang) Gsszeillesz-
tése egésznek tekintett informaciéva (a
K6 sz6va). Az Osszeillesztésre vard ele-
mek szamanak noévelésével nehezithet a
feladat (lasd: 2, 3, 4, 5 stb. hangbdl allé
szavak szintézise).

b) A szintetizlishoz adott részek
komplexitdsa. Az egyszerd (fonéma-

szintd) szorészletektl, a morfémakon,
szétagokon 4at az Gsszetett szavakat alkotd
tagokig, mondatrészekig, bekezdés-szintd
szbvegrészletekig stb. terjedhet a verbdlis
ingerek komplexitasanak skaldja.

0 Az tartott
komplexitisa. Ebben az esetben is, az

egésznek informacié
egyszeribbtél a bonyolultabb, &sszetet-
tebb feladatok felé haladva, a két elembdl
(példaul: hangbdl) allé egésztdl (esetiink-
ben: szo6rdl) a részei szamat, minéségét
tekintve Osszetettebb, bonyolultabb fel-
adatok iranyaba haladhatunk, ha a feladat
nehezitése latszik sziikségesnek (példaul
annak érdekében, hogy megismerjik a
tanuld teljesitményének felsé hatarat).

d) A szintetizalashoz adott elemek ese-
tében a rész-egész viszony. A legegysze-
rlbb esetben két egyenls rész Gsszeillesz-
tése a feladat (mint a mar emlitett ,,k” +
,07 = ,,k6” jellegli feladatban). Bonyolul-
tabb helyzetben nem beszélhetliink egyen-
16 méretd részekrdl (nem szoétagolva, ha-
nem hosszabb-révidebb hangcsoportokra
bontva példaul az elefant sz6 szintetizala-
sahoz hasznalhaté egyik lehetséges fel-
adat: ele” + ,f7 + ,an” + t7 = ,ele-
fant”).
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1. tablazat: a S.MART kognitiy teszt vizsgdlati sorrendje, az alteszteke lebetséges eredmeényes, és
azg eredmeény alapjan megfogalmazhatd dltalanos fejlesztési javasiat (forrds: a Szerzd)

1. Célképesség: gondolkodas (analizis, szintézis)
A LA AR | Kicgészitd képességek: emlékezet, figyelem, érzékelés/észlelés

I | I

Ered- Helyes megol-
mény: das: érzékelés,
Helytelen megoldas: figyelem, em-
érzékelést, figyelmet, emlékezetet és gondolkodast igénylé feladatban gyenge ered- lékezet és
mény. gondolko-
dasbeli telje-
sitmény megfe-
lelé
|
2. Célképesség: emlékezet
M ELPFABH | Kicoészitd képességek: figyelem, érzékelés/észlelés
|
Helyes megol-
. das: érzékelés,
Helytelen megoldas: fioyelem s
érzékelést, figyelmet, ernlekezete/t igénylé feladatban gyenge ered- emlekezet nem
mény. P
gatolja a gon-
dolkodasi telje-
sitményt
l
3. Célképesség: figyelem
M EAPABH | Kicoészitd képességek: figyelem, érzékelés/észlelés
| l I
Er'ed-. Helytelen megoldis: Hely,es megoldas: érzé-
mény: £ Zlonlhap & RN kelés, figyelem nem
érzékelést és figyelmet igényld feladat- stoli \ekezeti
ban gyenge eredmény. garoya az em ckeze
teljesitményt
|
4. Céképesség: érzékelés
vizsgalat: (szakorvosi vizsgalat)
A gyenge figyel-
Van érzékszervi mi teljesitmény
probléma. hatterében nincs
érzékelési prob-
léma.
Figyelem Gondolkodas Tanulas méd-
. . fejlesztése fejlesztése szertani fejlesztés
Erzékszervi kor-
rekcié (pl. mii- Direkt
tét), segédeszkoz 3 P ' iy tanuldsfejles3tés
e — Indirekt tannlasfejlesztés az OxIPO-modell alapjin o DA A
hall6késziilék alapjin

stb.) és/vagy
érzékszervi SNI
protokoll

Tanulasban akadalyozottsag, értelmi akadalyozottsag Intellektualis

(SNI) vagy BTMn kivizsgalas tehetség iranyu
esetenként indokolt lehet vizsgalat
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e) A feladat végrehajtasahoz sziikséges
id6. A feladat megoldasanak idétartama
szerint beszélhetink idényomds nélkili
vagy idényomasos helyzetrél.

f) a szintetizilandé elemek rendezett
vagy rendezetlen formdban t6rténé bemu-
tatasa. Példaul rendezett sorrendben tot-
ténd bemutatistdl beszélhetink, ha a
»sapka” szot a .87, ,,a”, ,p”, ,,k” és az ,,a”
hang-/betisorbdl kell megalkotni.

Rendezetlen formaban keriil bemutatas-
ra a feladat, ha a ,,;sapka” szot a ,,p”, ,,a7,
»k7, 5,27 és 87 hangokbdl kell szintetizal-
ni.

@) a szintetizalashoz adott elemek kozé
kevert félrevezets ingerek szama. Ennek
értéke legegyszeribb esetben: 0. A félre-
vezet ingerek szamanak novelésével egy-
re nehezebbé tehetd egy feladat.

h) a szintézis vizsgalatinak kiegészitése
analégias gondolkodas vizsgalataval. Eb-
ben az esetben a szintézis szabalyat egy
példafeladat (mondjuk: ,,k”, ,,6”, ,,k6” in-
formacidk megadasa) révén mutatjuk be,
de nem magyarazzuk el azt a vizsgalati
személynek. A vizsgalati személynek az a
feladata, hogy megértse a részek Osszeil-
lesztésének szabalyat, s a példa alapjan
megoldja a tesztfeladatot (,,1”, ,,6”, Mi a
harmadik hangsor, ha alkalmazzuk e han-
gokra az el6z6 hangsor szabalyat?).

i) a szintézis vizsgalatanak kiegészitése a
munkameméria vizsgalataval. Ez esetben
a példa- és a tesztfeladat bemutatdsat (5-
10 masodperc hosszi) késleltetési id6 ko-
veti (ami alatt mar nem lathat6 a példa- és
a tesztfeladat), majd a valaszadasra ezutan
keril sor.
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j) a szintézis vizsgalatinak egyszerisité-
se a megtfigyelés vizsgalataval. Ilyenkor a
szintetizaldsra varé ingereket tObbszor
hallhatja a vizsgalati személy (tehat nem
szikséges memorizalnia azokat).

Lényeges, hogy a fenti feladatlehetSsé-
gek megoldasanak mindegyike feltételezi a
figyelem és az érzékszervek hasznalatat is.

A szintézis vizsgalatara alkalmas felada-
tok végezhet6k példaul képzémivészeti
orakon (két vagy tobb abra részletbdl kell
kialakitani az egésznek tekintett abrat),
ének-zene targya tandérakon (két vagy
tobb hangot kell hangsorokka szintetizal-
ni), magyar nyelv és irodalom 6rakon (fo-
némak, morfémak, szavak, mondatok Osz-
szevonasabdl lehet morfémakat, szava-
kat, mondatokat, szévegrészleteket alkot-
ni példaul) és tancos, mozgisos o6rakon
(elemi mozdulatokbdl hosszabb-révidebb
mozdulatokat vagy mozdulatsorokat al-
kotni, példaul: bal kéz a magasban + jobb
kéz a magasban = mindkét kéz a magas-
ban).

Analizis

Az analfzis képesség arra, hogy egy e-
gésznek tekintett ingert részekre, elemekre
bontsunk. Analiziste van szikséglnk
olyan elemi iskolai tevékenységek végzé-
sekor, mint, a teljes sz6 hangokra/bettkre
bontasa, a szotagolas, a verselemzés stb.
A szovegértS tanulasnak is az analizisre,
elemzésre valod képesség az alapja.

Az analizist célzé feladatok soran e-
gésznek tekintett informaciot adunk, amit

valamilyen szabaly szerint részekre kell
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bontani (példaul: egy szét kell szétagokra,
vagy hangokra bontani: ,,sapka” = ,sap”
+ ”ka77’ ’,k67’ ”k77 + 77677)‘

Az analizis vizsgalatakor figyelembe ve-

het6 valtozok:
a) Az

komplexitdsa. Legegyszertbb esetben mi-

egésznek tartott informacid
nimum két részre oszthatdé informaciot
tekinthetliink egésznek (gondoljunk két
hangbdl vagy szotagbdl allé szavakra, két
vonalbdl vagy vonalhalmazbdl 4llé abrak-
ra, két hangbdl all6 hangparra, két moz-
dulatbdl allé mozdulatparra). A komple-
xebb ingerek esetében ketténél tobb rész-
re oszthat6 informaciokkal (szavakkal, ab-
rakkal, dallamokkal, mozdulatokkal) sziik-
séges az analizis elvégzése.

b) Az analizalas produktumaként kapott
részek viszonya az egészhez. Két alapeset:
1) egyenl6 részekre kell tagolni az egészet

i =
kell tagolni az egészet (példafeladat: ,,Mi

L3 R—

=17+ ,,17); 2) nem egyenl6 részekre
illik a kérdGjel helyére, ha ,elefant
»elefan” + ? Megoldas: t”. ).

¢) Az analizalandé részek szama. Az
elemek szamanak névelésével nehezithetd
a feladat (lasd: 2, 3, 4, 5 stb. résztre kell so-
rolni az egésznek tekintett ingert).

d) Az analizis sorin ad6dé  részek
komplexitasa. Egy Osszetett szot felbont-
hatunk példaul szavakra, szétagokra, han-
gokra.

e) A feladat végrehajtasahoz sziikséges
id6 szerint itt is beszélhetink idényomas
nélkili vagy idényomasos helyzetrél.

f) Az analizalas részeredményének ren-
dezett/rendezetlen formaban torténd be-

mutatdsa, ami utin annak kiegészitését

vy

kérjiik. Példaul rendezett sorrendben tor-
téné bemutatiasrél beszélhetink, ha a
,»sapka” szot az el6re megadott ,,sap” sz6-
tagra, illetve a vizsgalati személy 4ltal kita-
laland6 ,,ka” szétagra kell tagolni. Rende-
zetlen formaban kertil bemutatasra a fel-
adat, ha a , kabat” széhoz a ,,kaba” alszot
adjuk meg, s a hidnyz6 ,,t” hangot kell ki-
talalni.

@) Az analizalashoz adott elemek ko6zé
kevert félrevezeté ingerek szama. Ennek
értéke legegyszeribb esetben: 0. A félre-
vezetd ingerek szamanak novelésével egy-
re nehezebbé tehetd egy feladat.

h) Az analizis vizsgalatanak kiegészitése
az analbgias gondolkodas vizsgalataval.
Ilyenkor egy példafeladatot mutatunk
(mondjuk: ,,k6”, ,k”, ,,6”), aminek elsé
két tagjabol a harmadik kitalalhatd, majd
egy olyan feladatot adunk, amelyben az
imént felfedezett szabdly (= a szét han-
gokra kell bontani) alapjan a megkezdett
(:,167, ,,I”) hangsorhoz kell megtalalni a
harmadik hangot (,,6”).

i) Az analizis vizsgalatinak kiegészitése
a munkamemoria vizsgalataval. Ilyenkor a
példa- és a tesztfeladat bemutatasat (5-10
masodperc hosszu) késleltetési id6 kévet,
majd a valaszadasra ezutan kerdl sor.

i) Az analizis vizsgalatainak egyszersité-
se a megfigyelés vizsgalataval. Ilyenkor az
elemzésre var6 ingereket tébbszor észlel-
heti a vizsgalati személy.

k) Az analizis szempontjainak megadasa
vagy kitalalasa. A feladatok kilonbozhet-
nek egymastol abban is, hogy elaruljuk-e
elére, hogy milyen elemzési szempont
szerint kell elvégezni az analizist (,,Bontsd
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hangokra a »ké« szot!”, | Elemezz egy
mondatot abbdl a szempontbdl, hogy mi-
lyen szoéfajokbol all6 szavak talalhatok
meg benne!”), vagy az elemzési szempon-
tokat is a ki kell talalni (ennek kreativitas-
sal is Gsszefiiggd valtozata: ,Allits Gssze
minél tobb lehetséges elemzési szem-
pontbdl all6 listat, ami az 6rarend elemzé-
sekor felhasznalhat6 lehet, s hajtsd végre
az elemzést!”).

Lényeges, hogy a fenti feladatlehetSsé-
gek megoldasanak mindegyike feltételezi a
munkameméria, a  figyelem és az érzék-
szervek haszndlatat is. Ezért a feladatok
megoldasa Osszességében a gondolkodas,
emlékezet, figyelem, érzékelés/észlelés
egyluttmikodésérol is informal.

Az analizis vizsgalata megvalosithatod
mivészeti foglalkozasokon, tanérakon
beltl is. Példaul: képz&mivészeti foglal-
kozas esetében valamilyen szempont (fi-
gura-hattér, elStér-hatér, bal-jobb oldal,
hideg-meleg szinek, szinek, formak stb.)
szerint két vagy tobb abra részre lehet ta-
golni egy egésznek tekintett abrat. Enek-
zene targyd foglalkozasokon két vagy
tobb szolamra, hangra; magyar nyelv és
irodalom 6riakon fonémakra, morfémakra,
szavakra, mondatokra, szimbdlumokra,
taralmi mondanivalékra stb. lehet bonta-
ni informécidkat; tincos/mozgisos fog-
lalkozasokon elemi mozdulatokra, moz-
dulatsorozatokra lehet bontani komp-

lexebb mozdulatsorokat, koreografiakat.

Munkamemaoria
A munkameméria arra iranyulé képes-

ségiink, hogy az aktualis kognitiv miivele-
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tek végzésének idejére emlékeket hasznal-
junk (vésstiink be, taroljunk, hivjunk el6).
A munkamemoria jelentSsége az iskolai
tanulas soran megnyilvanul tébbek kézott
a betlnkénti olvasas, a szétagol6 olvasas
vagy a szOképekkel térténé olvasis soran
is. Az olvasott szavak, mondatok, szove-
gek megértése szempontjabdl ugyanis el-
engedhetetlen, hogy a mar elolvasott be-
tiket, szotagokat, szavakat, mondatokat
legaldbb addig emlékezetben tartsuk, amig
a sz6, mondat, szoveg(részlet) egészének
felfogasa, megértése megtorténik.

A munkamemoria vizsgalata harom
részbd8l tevédik Ossze, ezek: a) ingerek
adasa, b) késleltetési szakasz (ez eseten-
ként elmaradhat), c) az ingerek felhaszna-
lasa (felidézése és/vagy az ingerekkel vég-
Példafeladat:
»Jegyezd meg: 3 brux = 33 drijo!”, majd

zett muveletek végzése).

néhany masodperc mulva a kévetkezd
kérdésre kell valaszolni egyszerd felidézés
esetén ,Ismételd el, mit kellett az imént
megjegyezni?”’, miveletvégzést feltételezd
valaszadds esetén az instrukcié pedig ilyen
jellegt is lehet: ,,Mennyi brux ér 99
drijot?”).

A munkamemoria vizsgalatakor figye-
lembe veheté valtozok:

a) A megjegyzendd informaciok modali-
tasa (vizualis, auditiv, olfaktorikus, guszta-
torikus, kinesztetikus, taktilis stb.);

b) A megjegyzendé informaciok meny-
nyisége;

¢) Az ingerek adasa és a valaszadasi k6-
zotti késleltetési id6 hossza;

d) A valaszadas modalitdsa (f6ként vi-
zualis, auditiv, nagy mozgason alapul6?);
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e) A valaszadas jellege (felidézés vagy
muveletvégzés?);

f) A valaszadas komplexitasa (kiloné-
sen muveletvégzés esetében: mennyi és
mennyire bonyolult miveletet kell elvé-
gezni?).

A munkamemoriat vizsgdlé feladatok
helyes megoldasa valéjaban feltételezi a
figyelem és az érzékszervek hasznalatat is.
Egyszert felidézéses valaszadas esetén el-
vileg gondolkodasi miveletet nem igé-
nyelnek ezek a feladatok, ugyanakkor nem
zarhat6 ki, hogy a vizsgalati személy gon-
dolkodasi mdveleteken alapulé mnemo-
technikat — példaul kontextusba helyezést,
cimkézést, analdgiat eredményez6 asszo-
ciaciot stb. — alkalmaz a memorizalds és
felidézés

igényl6 valaszadas eredményességét pedig

soran. A muveletvégzést is

mar gondolkodasi miveletek is erésen be-
folyasolhatjak.

A gyermekek, tanulok munkamemoria-
jat jellemz6 informacidkat mivészeti fog-
lalkozasok keretében is gyGjthetiink. Ab-
rak, dallamok,
megjegyzése, megtartasa, felidézése a mu-

szbvegek, mozdulatok

vészeti foglalkozasokon, tandrakon belil
1s megvalosithato.

Figyelem és érzékelés, észlelés

A figyelem ingerszelekcids képesség —
szandékos figyelem esetén a kornyezeti
ingerek egy kivalasztott, korilirt halmaza-
nak elénybe részesitése egyéb ingerekkel
szemben. A szandékos figyelem az iskolai
tanulas soran a koncentraciét igényl$ fel-
adatok mindegyikében alapvets jelentSsé-
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gl. Példaul az olvasas, a tankonyvi képek,
az (interaktiv)tablara kertlé abrak megér-
tésekor, s flizetbe torténé pontos masola-
sakor stb. egyarant lényeges. Ezekben a
példakban a figyelem mellett az érzékelés
és észlelés képessége is szerepet jatszik.

A figyelem vizsgalatanak talan legegy-
szerdbb médja: a) inger adasa (,,Figyeld az
abrat és masold le! Masolas kozben is
nézheted az abrat!” instrukcié adasa és az
abra bemutatasa); b) valaszadas (a lema-
solt 4bra). Erzékelhet, hogy a vilaszadas
miatt a motoros funkcidk jellemzéi is be-
folyasolhatjak a figyelmi feladatra adott
valaszt, amikor abban rajzolni, irni kell
vagy a megfigyelt mozdulatot kell ismé-
telni. Tekintettel arra, hogy a lemdsolasra
kijelolt inger folyamatosan rendelkezésre
all, annak megjegyzésére nincs szitkség —
vagyis elvileg emlékezésre sincs sziikség a
feladathoz (bar nem zarhaté ki teljesen,
annak alkalmazdsa, illetve a munkamemo-
ria szerepét ebben az esetben sem hagy-
hatjuk figyelmen kivil). A feladat gondol-
kodasi muvelet nélkil is megoldhaté (de
nem zarhaté ki annak alkalmazdsa).

A figyelem vizsgalata soran varialhatd
valtozok példaul:

a) A megfigyelt informaciék modalitasa
(vizualis, auditiv, olfaktorikus, gusztato-
rikus, kinesztetikus, taktilis stb.);

b) A megfigyelt informaciék mennyisé-
gs;

©) A megfigyelt informaciok komplexi-
tasa (egyszerd vagy Osszetett ingert kell-e
megfigyelnir);

d) A valaszadas modalitdsa (f6ként vi-
zualis, auditiv, nagy mozgason alapul6?);
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e) A valaszadas komplexitasa (kiloné-
sen muveletvégzés esetében: mennyi és
mennyire bonyolult mdveletet kell elvé-
geznir).

Az ilyen jellegti feladatok sikeres végre-
hajtasa ép érzékelést feltételez, s a valasz-
adashoz sziikséges motoros funkciéknak
1s épeknek kell lenniik a sikeres megol-
dashoz.

Képzémivészeti foglalkozason az ab-
ramasolas, zenei foglalkozason a dallam
utanzasa vagy lejegyzése, irodalmi foglal-
kozason a folyamatosan hallhaté széveg
utanzasa, mozgasmuivészeti foglalkozaso-
kon pedig a direkt mozdulat-utinzasos
gyakorlatok jelentik a figyelemre (s azt
megalapozé érzékelési, észlelési funkciok-
ra) iranyuld jellegzetes feladattipusokat. A
figyelem tehat muvészeti foglalkozasok
keretében is vizsgalhat6. Amennyiben az
egyszerd figyelmi feladatokban sikertelen
a tanuld, akkor tovabbi vizsgilatok kere-
tében tisztizni kell, hogy a kudarc oka: a)
az érzékelés/észlelés elégtelenségére ve-
zethetG-e vissza (példaul lehet, hogy nem
lat rendesen a tanuld, s ezért nem tudta a
masolast megvalositani), b) a valaszadas
soran mozgositott motoros képességekkel
kapcsolatos-e  (példaul: remegé kézzel
nem lehet pontosan rajzolni), c) érdekte-
lenségbdl fakado ellenallas-e? Ezek kiza-
rasa esetén valéban figyelmi probléma all-
hat a gyenge teljesitmény mogott. Ugyan-
akkor az a-c) pontok barmelyikének vagy
mindegyikének teljestilése mellett is el6-
fordulhat figyelmi probléma, amit olykor
elrejt példaul a sokszor nyilvanvalobb ér-
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zékszervi probléma (vagyis: egy gyengén
laté gyermek is lehet figyelemzavaros!).

Zaroégondolatok

Sajnalatos esetekben, az iskolai tanulas
alapjait jelenté kognitiv képességek meg-
alapozasa nélkiil, a didkok iskolai karrierje
(demotival6, negatfv Onértékelést ered-
ményezd és teljesitményszorongast és a
tovabbiakban akir lemorzsolédast, korai
iskolaelhagyast el6idéz6 moédon) az irds-
olvasis-szamolas terén szerzett kudar-
cokkal kezdédhet. E kudarcok ugyanak-
kor megel6zhet6k lennének, ha régtén az
iskolaba lépés kezdetén a pedagdgusok
tisztaban lehetnének a kisiskolasok leg-
alapvet6bb kognitiv képességeivel, s valo-
ban biztosithatnak nekik a képességeiknek
megfelelS oktatast.

A tanulok megismerését célz6 S.M.ART
méréeszkoz a mivészeti foglalkozasokba
agyazhaté modon igyekszik megoldast ta-
lalni a vazolt problémara. Az eszkéz az
analizis, szintézis, munkamemoria, figye-
lem, érzékelés/észlelés terén nyujt infor-
maciokat.
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Absztrakt

Jelen tanulmany a természeti szabad exploraciés élmények megjelenését vizsgalja a
2012. évi Nemzeti Alaptantervben és annak kerettanterveiben. Egy pilot tanulmany se-
gitségével kideriiltek a kilénbségek a tantervek és a tényleges iskolai gyakorlat kozott.
U] eredmény, hogy az 6koiskolak programijai kevesebb szabad exploraciét tartalmaznak,
mint a nem 6koiskolak programjai.

Kulcsszavak: szabad exploracio, 6koiskola, tanterv, kérnyezeti oktatas

Diszciplinak: pedagogia, pszicholbgia

Abstract

THE ROLE OF FREE OUTDOOR EXPIL.ORATIONAL EXPERIENCES IN
THE HUNGARLAN PUBLIC EDUCATION

The present study investigates the emergence of natural free exploration experiences
in the 2012 National Core Curriculum and its framework curricula. With the help of a
pilot study, differences between curricula and actual school practice were revealed. A
novel result is that the programs of eco-schools contains less natural exploration than
programs of non-eco-schools.

Keywords: free exploration, eco-school, curriculum, environmental education
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Korunk globalis méreteket 6lt6 6kolo-
giai valsaga, illetve az ezzel kapcsolatos
kornyezeti problémak mértékének folya-
matos novekedése arra sarkal minket,
hogy alapjaiban értékeljiik at a természet-
hez f4z6d6 viszonyunkat, illetve szere-
plnket a bioszféraban. Hazankban és az
orszaghatarokon tdl is egyre siirgetébb a
paradigmavaltas sziikségessége, ha élhetd
jovét kivanunk teremteni magunknak és
utédainknak. Az &kolégikus vilagnézet
kifejlédésében fontos szerepe van a peda-
gogusoknak, akik képesek megteremteni
yjszerl és valtozatos nevelési moédszerek-
kel, a késébbi hatékony, kdrnyezettudatos
életvitel alapjait. Jelen tanulmany ezt ki-
vanja elGsegiteni, a természeti szabad
exploraciés élményeknek a kéznevelésben
betoltott jelenlegi szerepének feltarasaval
és jov6beni szerepével kapcsolatos javas-
latok megfogalmazasaval. A természeti
szabad exploraciés élmények jelentéségé-
re a kornyezettudatossagra valé nevelés-
ben korabbi kulféldi kutatisok eredmé-
nyei alapjan is kovetkeztetni lehet (pl.:
Eisner, 1982; Palmer és Neal, 2000; Davis
és tsai., 2016). Palmer és Neal (2000) pél-
daul megallapitotta, hogy a kdrnyezeti tar-
gyakat oktaté tanarok leggyakrabban a
gyermekkori, természetben szerzett koz-
vetlen tapasztalataikra vezetik vissza a
szakmai érdekl6déstik kialakulasat. A ha-
zal kutatémunkakban is taldlunk a kilfol-
diekhez hasonl6 eredményeket, t&bbek
kozott Konyha (2011) irasaban és Piskoti
(2015) disszertacios kvalitativ kutatasaban.
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Konyha (2011) felhivja a figyelmet a ter-
mészetben megvalésul6 szabadidés tevé-
kenységek kornyezeti attitd formald ere-
jére, tovabba Piskéti (2015) kimutatta a
gyermekkorban tett csaladi kirandulasok,
vidéken eltoltétt nyarak fontossagat. A
fentiekre alapozva korabbi kutatdsunk
(Csonka és Varga, 2019) mar célzottan a
szabad exploraciés élmények OSkoldgiai
identitdsban betSltott szerepét vizsgalta,
mely megalapozta a jelen tanulmanyban
lefrtakat is. Ezen kutatas fogalmi hattere
és eredményei a kévetkez§ fejezetben ol-
vashatoak. Ezt kovet6en bemutatisra ke-
rtl, hogy a jelenleg is hatalyos, 2012-ben
megjelent Nemzeti Alaptantervben és az
chhez kapcsol6dd kerettantervekben mi-
lyen formaban és mekkora sullyal jelenik
meg a természeti szabad exploracié. A ta-
nulmany egy pilot kutatas eredményeit is
bemutatja, aminek soran o&koiskolak és
Okoiskola cimet nem nyert kozoktatasi
intézmények  Osszehasonlitisa  tortént
meg, abbdl a szempontbdl, hogy megva-
l6sitanak-e természeti szabad exploracids
programokat (és ha igen, akkor milyen
ezeknek az aranya a szervezett progra-
mokhoz képest). Az {gy kapott eredmé-
nyek parhuzamba lettek allitva a tanter-
vekben foglaltakkal. A pilot kutatds célja,
hogy felhivja a figyelmet azon jévObeni
vizsgalatok létjogosultsagara, amelyek a
természeti szabad exploracié gyakorlati
megjelenését elemzik a kozoktatasban.
Ezen kutatasok varhatéan kiemelt jelents-
séggel birnak majd, hiszen igy a tantervek
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és a val6 élet gyakorlata keriilhet majd
Osszehasonlitasra. Mindez olyan pedago-
giai fejlesztések megalapozasat szolgalja,
melyek el6segitik a természeti szabad
exploraciés élmények adta lehetSségek
minél intenzivebb kihasznalasat a didkok

kornyezettudatossaganak alakitasaban.

Az 6kologiai identitas

és a szabad exploraci6

A koérnyezeti neveléssel kapcsolatos ira-
sok tanulmdinyozisa sorin a terepi méd-
szerek széles tarhaza jelenik meg az olva-
s el6tt, magyar viszonylatban is taldlkoz-
hatunk szamos atfogd munkaval ezen a
terileten (pl: Lehoczky, 1999; Karasz,
1996). Korabbi tanulmanyunkban (Cson-
ka és Varga, 2019) a természeti szabad
exploraciés élmények hatasat vizsgaltuk
az 6kolégiai identitas fejlédésében, amely
teriilet egy ujszert perspektivaként jelenik
meg az uralkodé moédszerek mellett. Az
eredmények ismertetése elétt, a fenti két
fogalom kertl réviden bemutatasra, mivel
ezek a tantervek elemzése soran is megha-
tarozéak lesznek. Az 6koldgial identitas
fogalmanak mar szamos értelmezése szii-
letett (pl: Thomasow, 1995; Chawla,
1999; Clayton, 2003; Zavestosky, 2003).

Jelen kutatds esetében Thomasow
(1995) meghatarozasa lett alapul véve, aki
szerint az 6koldgiai identitas azokat a k-
16nb626 moédozatokat jelenti, ahogyan az
emberek a F6ldhoz viszonyitva értelmezik
6nmagukat. Thomasow (1995), Chawla
(1999), Clayton (2003) ¢és Zavestosky
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(2003) is megallapitja, hogy az Skologiai
identitas meghatarozasanal a tirsadalmi és
a természettel kapcsolatos interakcidkat is
tigyelembe kell venni, a kett6 egylittesen
hatirozza meg az identitas fejl6dését.
Amennyiben az adott személy felismeri,
hogy a természet részese (nem kiszakitva
és flggetlentl él attdl), tovabba pozitiv
érzelmi kapcsolata van a természet egé-
szével, akkor virhatéan kiemelkedd 6ko-
logial identitassal rendelkezik. Schultz et.
al. (2004) ramutatott arra is, hogy az 6ko-
légiai identitds szoros kapcsolatban 4ll a
kornyezetvéds cselekvésekre val hajlan-
désageal. Elmondhatd, hogy a fejlett 6ko-
légiai identitas megalapozza a kornyezet-
védé cselekedetek éntudati, vilagképi és
érzelmi alapjat.

Kutatasunk masik kulcsfogalma a sza-
bad exploracié volt, amelyet ugy fogal-
maztunk meg, mint egy, a szabadsag és
felfedezés érzését add tapasztalas. Termé-
szetes kozegben ez lehet példaul egy ko-
tetlen csalddi-barati kirandulas, egy nagy-
szul6knél eltoltott gyerekkori nyar vidé-
ken vagy akar egy séta a folyéparton, ke-
rékparozas az erdSben.

Korabbi (Csonka és Varga, 2019) kuta-
tasunkban a természetben végbemend
szabad exploraciés élmények hatasat vizs-
galtuk az 6kolégiai identitas fejlédésében.
Alaphipotézistink szerint, a szabad explo-
raciés tapasztalasok erésebb Okologiai
identitas kifejlédését eredményezik, illetve
ezen élmények identitasformald ereje erd-

sebb, mint a szervezett, erGsen strukturalt
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programoké. A vizsgalatban 12 kérnye-
zetvédelemmel kapcsolatos tanulmanyo-
kat folytaté vagy ilyen terileten végzett
személyt hasonlitottunk 6ssze 12 mérnok
hallgatéval-diplomas mérnokkel. A meg-
kérdezettek atlagéletkora 27 év volt. Meg-
vizsgaltuk mindkét csoport Gkologiai
identitast Schultz (2001) Entudat Termé-
szet Befogadasa Skaldjaval és Clayton
(2003) Kornyezeti Identitas Skalajaval. Az
eredmények alapjan megallapithaté volt,
hogy a KornyezetvédSk valdban kiemel-
ked6bb 6kologiai identitassal rendelkez-
nek. A kétmintas t-préba alapjan 1%-os
szignifikancia szinten statisztikailag is kii-
16nb6z6tt a két csoport valaszainak atlaga,
mindkét identitds vizsgalat esetében (rész-
leteket lasd: Csonka és Varga, 2019).

Az Okologiai identitdsvizsgalatok utan
narratfv interjazasi technikaval elemeztiik
a két csoport szakmai érdekl6dést alakito
élettapasztalatait, Palmer és Neal (2000)
kutatisa nyoman. Ezt kévetSen pedig az
interjualanyok természetben atélt, erds
érzelmekkel jaré élményeit vizsgaltuk, a
Piskoti (2015) disszertaciés kutatasaban
alkalmazott kvalitativ médszert alapul vé-
ve. Végezetil Gsszevetettik, hogy milyen
az egyes élmények (pl.: szabad exploricio)
gyakorisiga a gyengébb és az erésebb
Okologiai identitassal rendelkezé csoport
esetében.

A kutatasi eredmények alapjan elmond-
haté, hogy a felvetett alaphipotézis rész-
ben helytall6 volt. A természeti szabad
exploraciés élményeken tul, leginkabb a
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mas személyekkel, ember csoportokkal
kialakitott kapcsolatok hatarozzak meg az
Okologiai identitasunkat, koézel azonos
mértékben. Az oktatiasnak és a szervezett
programoknak a tényleges cselekvést el6-
segité ismeretek megszerzésében jelentSs
szerepe van (lasd pl: Varga, 2004), azon-
ban kutatisunk alapjan, a természettel
kapcsolatos érzelmek fejlesztésében a
szabad exploraciénak nagyobb szerep jut.
Tanulmanyunk alapjan bizonyos szerve-
zett programok a kornyezeti nevelés célja-
ival ellentétes pedagdgiai hatast valthatnak
ki, a természet iranyaba a kdzoény vagy
akar az ellenszenv érzése is kialakulhat ez-
altal.

A Csonka és Varga (2019) kutatashoz
leiré  statisztikai modszereket alkalmaz-
tunk, illetve kis mintaszamon végeztiik az
elemzéseket. Az alaphipotézis erdsitése
érdekében célszerl lehet nagyobb minta-

szamon is elvégezni a kutatast.

A természeti szabad exploracio

értelmezése az OxIPO modell

segitségével

Amennyiben a fenti pedagogiai jelensé-
get Mezé és Mez6 (2019) OxIPO-mo-
delljének segitségével értelmezziik, egyér-
telmusitheté a folyamat és szamos lehet6-
séget vehetlink szamba a tényleges alkal-
mazas vonatkozasaban. ,, Az OxIPO mo-
zaiksz6 a lehetd legtagabban értelmezett
teljesitmények mogott allé szervezésbeli
(organizacid), bemeneti (input), feldolgo-
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zasbeli (process) és kimeneti (output) jel-
lemz6kre utal” (Mez6 és Mez6, 2019, 10.
0.). E szerint a teljesitmény (T) tehat: Or-
ganizacié x (Input x Process x Output).
Mez6 és Mez6 (2019) kifejti, hogy altala-
nossagban az OxIPO-modell t6bb, egy-
mastol kiilonbéz6 alkalmazasi teriileten is
hasznosithato.

A szemdélyiség és viselkedésfejlesztés ki-
emelt témakor, ahol a modell jelentSsen
segitheti a folyamatok megértését és fel-
térképezését, illetve a fejlesztési lehetdsé-
gek kidolgozasat. Mezé (2016) munkaja-
ban fel is vazol egy hasonl6é rendszeren
alapulé modszertant, amely a személyi-
ség,- ¢és viselkedésfejlesztést is tanuldsi fo-
lyamatként értelmezi.

A kornyezeti nevelés tertiletén a szemé-
lyiségfejlesztésen tul a Mezé (2018) altal
ismertetett OxIPO-modellre épilé kogni-
tiv képességek fejlesztésének rendszere is
hasznosithat6 lehet.

Jelen kutatdsban a természeti szabad
exploraciés élmények személyiségtejlesztd
és viselkedésformalé hatasainak lefrasaban
lett alkalmazva az OxIPO-modell. Csonka
és Varga (2019) kutatasi eredményei alap-
jan, amennyiben kiemelkedébb 6kologiai
identitast kivanunk elérni, akkor célszerd
jobban el6térben helyezni az olyan organi-
gdcids folyamatokat (foglalkozdsszervezés for-
mdfkat), amelyek esetében nem kivilrdl
iranyitott szervezés, hanem egy spontan
Onszervez6dés megy végbe. A pedagogus
nem koézvetlentil megszervezi a progra-
mokat, hanem megteremteni a feltételeket
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ahhoz, hogy a gyerekek kitaldljak milyen
tevékenységet kivannak folytatni a termé-
szetben, illetve azokat megszervezzék 6n-
alléan. Fontos megjegyezni, hogy a fenti-
ekbdl nem kovetkezik, hogy a szervezet-
lenség erdsitené az Okologiai identitast. A
korabbi kutatdsunk (Csonka és Varga,
2019) eredményei alapjan inkabb az élla-
pithaté meg, hogy az énszervezés szabad-
saga, illetve a tevékenység szabad kivalasz-
tasa olyan struktirakat eredményezhet,
amelyek jobban fejlesztik az Gkologiai
identitdst, mint a kivilrdl, pedagdgus altal
iranyitott és megszervezett programok.

Amennyiben a modell 1 komponensét (input)
elemezziik, azt taldljuk, hogy a szabad
exploraciét szamtalan médon lehet segi-
teni. Lehetnek ezek kilénb6zé targyak
(példaul: kerékpar, térkép, labda, nagyito,
tavesd, papir, ceruza, névényhatarozo,
stb.) vagy informdciok (érdekes helyek,
jaték tippek), de nincs elbirva, hogy ezeket
mindenképp hasznalni kell, szabadon fel-
hasznalhat6ak.

A tapasztalatszerzés  utdn  a  feldolgozdst
(process — P omponens) segitheti, ha a megélt
élmények atbeszélésre keriilnek csoporto-
san vagy parban, esetleg egyéb formaban
(pl: rajz, iras). Amennyiben tehat a kor-
nyezeti nevelés soran természeti szabad
exploraciés élményeket kivanunk nyujtani
és ezaltal erbsiteni ag dkoldgiai identitdst és a
kirnyezettudatos viselkedést (ezek erdsitése vol-
taképpen ag output), Ggy a fentiek szerint
célravezetS értelmezni az OxIPO modell

elemeit.



OxIPO

A hipotézisek ismertetése

A Csonka és Varga (2019) kutatas ered-
ményei alapjan elmondhat6, hogy a ter-
mészeti szabad exploraciés élményekre
nagyobb hangsulyt kellene fektetni a kor-
nyezeti nevelésben. A programok szerve-
zése, lebonyolitasa esetében fokozott fi-
gyelemmel kellene eljarni, adott esetben
csokkentve a szervezett tevékenységek
aranyat a szabad exploraci6 javara (a szer-
vezett programok nélkil szintén nem ala-
kithaté ki megfelel6 kornyezettudatossag,
igy azok csokkentését el6vigyazatosan kell
kezelni). Ennek a feladatnak kiemelt jelen-
tésége van a kézoktatasban, mivel az Sko-
légiai identitas fejlesztés, kiegészitve a
kornyezettel és  kornyezetvédelemmel
kapcsolatos ismeretekkel, adja a kornye-
zettudatos viselkedés egyik alap motivaci-
ojat.

Jelen kutatas azt vizsgalja, hogy a 2012-
ben megjelent Nemzeti alaptanterv, illetve
az ehhez kapcsol6dé hatilyos kerettanter-
szabad

exploraciés elemekre utal6 javaslatokat a

vek tartalmaznak-e természeti
kornyezettudatossag vagy egyéb kompe-
tenciak elérése érdekében. A Csonka és
Varga (2019) kutatas narrativ interjaiban
iskolai keretek kozott végbemend termé-
szeti szabad felfedezés elenyészé esetben
keriilt emlitésre. A szervezett programok
sokkal inkabb dominaltak a koézoktatas-
ban, annak ellenére, hogy ezek Skologiai
identitast fejleszt6 képessége kevésbé
hangsulyos (vagy akar ellentétes mecha-

nizmusok is kialakulhatnak) az eredmé-
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nyek alapjan. Ennek értelmében feltéte-
lezhetd, hogy a 2012-es Nemzeti alaptan-
tervben sem taldlhaté meg egyértelmd fel-
adatként a természeti szabad exploracié.

Az 1. hipotézis szerint tehat, a fermésgeti
szabad explordcid nem jelenike meg egyértelmiien
[feladatként a 2012-es Nemzeti alaptantervben
és ag ebhez kapesolddd kerettantervekben.

A pilot kutatds soran a természeti sza-
bad exploraciés élmények valés megjele-
nése lett vizsgalva a magyar kozoktatas-
ban. Sajat megfigyeléseim és tapasztalata-
im alapjan a tantervekben foglaltak nem
minden esetben teljesiilnek a gyakorlat-
ban, amely szamos okra vezethetd vissza
(pl.: id6hiany, a pedagdgus nem megfelels
jartassaga). Bzt er6siti meg Akker (2005)
aki

szandékolt, bevezetett és elsajatitott kurri-

is, szerint megkilénboztethetiink
kulomokat. E szerint a tantervek tartalma,
a tantervek segitségével atadott ismerek,
majd pedig a ténylegesen megval6sult ta-
nulasi eredmények nincsnek atfedésben
egymassal. Fontos tehat, hogy az elméleti
hattér vizsgalatan tdl a tényleges megvalo-
sulast is elemezzik. Ennek érdekében
Okoiskolak és Okoiskola cimet nem nyert
kozoktatasi intézmények lettek vizsgalva
és Osszehasonlitva abbdl a szempontbdl,
hogy alkalmaznak-e pedagdgiai eszkoz-
ként természeti szabad exploracidés prog-
ramokat (és ha igen, akkor milyen ezek-
nek az aranya a szervezett programokhoz
képest).
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A 2. hipotézis szerint eltérések vannak a
tantervek és a gyakorlat RO0tt a termés3eli s3a-
bad excploricid szempontjabil.

Feltételezhet6 tovabbd, hogy a termé-
szetl szabad exploraci6, mivel kdrnyezet-
tudatossagot fejleszté modszer, az Oko-
iskolak
hangsullyal jelenik meg.

esetében varhatéan nagyobb

A 3. hipotézis szerint ag dkoiskolik eseté-
ben nagyobb ardnyban fordulnak el§ természeti
mint  ag

szabad  explordcids  programok,

dkoiskola cimet nem nyert intézmeényeknél.

A 2012-ben megjelent Nemzeti alap

tanterv, és az ehhez kapcsolodo ke-

rettantervek vizsgalatanak eredmé-

nyei

A hatalyos
NAT) 6t olyan miveltségi teriiletet foglal

Nemzeti alaptanterv (a

magaban, amelyeknek keretében a termé-
szetes kornyezettel valé kézvetlen kontak-
tus, valamely tevékenység forméjaban
megjelenik. Ezek az Ember és természet,
Foldiink — kérnyezetink, Eletvitel és gya-
kotlat, Testnevelés és sport, illetve az
Ember és tarsadalom muveltségi tertileten
belil az Erkolestan, etika £6 teriilet (a ke-
alabbi:

rettantervek  elérési

http:

linkje az

kerettanterv.ofi.hu/).
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Ember és természet mifveltségi teriilet

Az Ember és természet miveltségi teri-
let kiemelt célja, hogy felkeltse a természet
iranti érdekl6dést és egy kozvetlen, meg-
értd és szeretetteljes kapcsolatot alakitson
ki a természeti 1étez8kkel. A kornyezettel
kapcsolatos megfigyelési feladatok t&bb
tudomanyteriletet is felélelnek, ugy mint:
meteorolégia, csillagaszat, kémia, fizika,
6kolégia. Ezen feliil feladat az életkdzos-
ségek és természeti értékek megfigyelése,
felfedezése és védelme a kozvetlen lako-
kérnyezetben, illetve ezek allapotanak le-
irasa, valtozasaik kovetése, cselekvési le-
hetéségek felmérése. (Az utébbi féleg a
leromlott allapott élShelyek és természeti
karok kapcsan relevans.) A feladatok ko-
z6tt  szerepel még tovabba kirandulas
szervezése, illetve nemzeti parki latogatas.
A muveltségi tertilet részeként az 1-4. osz-
talyos kornyezetismeret kerettanterv ma-
gaban foglalja a térbeli tajékozodds fej-
lesztését és a lakokornyezettel kapesolatos
pozitiv attitld kialakitasat is. Az 5-6. osz-
talyos természetismeret kerettanterv az
erdei és vizparti életk6z6sségek természeti
megfigyelését kiilon is kittizi feladatként.
Habar a miveltségi teriilet alapvetS célja a
megért6 és szeretetteljes kapcsolat kiépi-
tése a természet iranyaba, illetve a Fold
szépségének és egyediségének tudatosita-
sa, szinte kizarolag tudomanyos szemléle-
ta feladatokat ir el6. A természetben ezek
legtEbbszor
problémakkal kapcsolatos feladatok. Az

megfigyelések, kornyezeti

itt végbemend szabad exploracié, mint


http://kerettanterv.ofi.hu/
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kiemelt érzelemfejleszté tevékenység, leg-
inkabb a kirandulasok és nemzeti park 1a-
togatasok keretében tudnak megval6sulni,
de erre vonatkozoéan kilén utalast nem
talalunk.

Foldiink és kiornyezetiink miiveltségi teriilet

A Foéldink — kérnyezetink miveltségi
tertlet szintén tartalmaz olyan elemeket,
amelyek a természetben valé mozgast,
megfigyelést teszik lehet6vé.

A feladatok kézott megtalalhat6 a lako-
helyen, valamint annak szlkebb és tagabb
kornyezetében t6rténd tijékozddas  fej-
lesztése, tovabba az ismert tér fokozatos
kitagitasa (ennek kapcsan vazlatrajz készi-
tése a lakohelyrdl és kornyezetérdl). To-
vabbi feladat a helyi természeti és kornye-
zeti értékek és problémak felismerése
kozvetlen tapasztalatszerzés alapjan. A
fenti feladatok szervezettségének, iranyi-
tottsdganak mértéke leginkabb a pedagd-
gus szubjektiv dontésétdl fuge. A tajéko-
zbdas és ismert tér fokozatos kitdgitdsa
feladatok, akar a szabad exploracié kere-
tében is végbemehetnek. Ezzel szemben a
helyi értékek, problémak felismerése mar
nagyobb szervezettséget és iranyitast igé-
nyel, de ebben is lehet felfedezéssel kap-
csolatos jatékos elemeket szerepeltetni
vagy akar esetenként természeti szabad
exploraciot is. (Az el6bbire példa: kilon-
b6z6 allatok, névények keresése csopor-
tosan, parban vagy egyénileg.) Ugyanak-
kor fontos megjegyezni, hogy célzottan a
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természeti szabad exploracié ennél a mu-
veltségi tertiletnél sem jelent meg feladat-
ként.

Eletvitel é5 gyakorlat miveltségi teriilet

Az Eletvitel és gyakorlat miveltségi te-
rilet esetében megjelenik a kérnyezetben
torténS  tapasztalatszerzés, illetve ezek
megfogalmazasa és rogzitése (részben a
kozvetlen természeti kornyezet megisme-
rése céljabdl). Tovabbi cél a kornyezet
elemeinek vizsgalatat, jellemzéinek meg-
ismerését célz6 egyéni érdeklédés fejlesz-
tése és tapasztalatokkal valé dsszekapcso-
lasa. A természeti szabad exploracié foka
ez esetben is a pedagdgus szubjektiv don-
tésének fliggvénye, nincs megnevezve cél-
zottan ilyen feladat.

Erkdlestan és etika [0 teriilet

Az Ember és tarsadalom muveltségi te-
rileten belil az Erkolestan és etika £6 te-
rillet olyan célokat tartalmaz, amelyek
szoros Osszefiiggésben allnak az Skoldgiai
identitas fejlesztésével. Az erkolesi érzék,
lelkiismeret, empatia és érzelmi intelligen-
cia fejlesztésében a személyes élmény ala-
pu modszereket elényben részesiti. Ez
magaban foglalja a lakohelyi él6vilaghoz
fiz6d6  személyes kapcsolat kialakulasa-
nak elGsegitését és a megdvasra iranyuld
felel6sségérzet kialakitasat is.

Ezen a teriileten a Csonka és Varga
(2019) kutatas alapjan nagy sikerrel alkal-
mazhatéak a természeti szabad explo-
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racios élmények. A {6 teriileten belil eb-
ben az esetben sem taldlunk direkten erre
vonatkozd feladatot.

Testnevelés és sport mifveltségi teriilet

A testnevelés és sport miiveltségi teriilet
esetében szamos olyan feladatot talalunk,
amelyeknek keretében produktivan alkal-
mazhaté a természeti szabad exploracio.
Ennek oka, hogy az utébbit értelmezhet-
jik egy életmédot, életstilust és életmind-
séget befolyasol6 egyéni, tarsas és csopor-
tos tevékenységként is. Preventiv hatdsa
lehet a betegségek megelézésében és az
egészséges életméd megbrzésében,  to-
vabba létrejohetnek spontin szervezddés
keretében alkotd, kreativ és kooperativ
jatékok. Példaul Herrington és Studtmann
(1998) kimutatta, hogy természetes kor-
nyezetben a gyerekek sokkal inkabb ko-
operativ jaték tevékenységeket folytatnak,
mint épitett kornyezetben. A népi,- ha-
gyomany6rzé tincos és egyéb mozgasos
tevékenységek altal nem csak az egészsé-
ges életmodra neveliink, hanem er6sédhet
a helyidentitas is.

A természeti szabad exploricié egy
élethosszig végezhet6 szabadidés tevé-
kenység, amely relaxaciés hatassal és
stresszoldassal is jar. T6bbek koézott Kap-
lan és Kaplan (1989) is kimutatta, hogy a
természethez valé kozelség stresszcsok-
kentd és megnyugvast kelté hatasu, elése-
giti a fizikai jollétet. Ezek a tapasztalasok
segithetnek akar az érzelem és fesziltség
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szabalyozasban, az agresszi6 megel6zésé-
ben is. Kuo és Salivan (2001) vizsgilata
alapjan példaul a varosi ,,z6ld” teriiletek
csokkenthetik az agresszié megjelenését a
tarsadalomban, visszaszoritva ezaltal az
erészakot és a blindzést. Az alaptanterv-
ben szerepl6 mindennapos testnevelés
részeként a szabadtéri sportok, természet-
jaras, kirandulds, tovabba mozgasos,
lgyességl és csapatjatékok szintén 1étrejo-
hetnek szabad exploracié részeként. El-
mondhaté tehat, hogy a természeti szabad
exploracié szamos esetben segiti a testne-
velés és sport muveltségi tertilet céljainak
megvalésulasat, azonban a Nemzeti alap-
tantervben feladatként nem kertl kulén
lefrasra.

Amennyiben a Nemzeti alaptantervhez
kapcsolédé 1-4. osztalyos testnevelés és
sport kerettantervet is megvizsgaljuk, a
természeti szabad exploraciét mar tényle-
gesen megtalaljuk az elvégzendé feladatok
kozott. A kerettanterv ebben az esetben
eléirja a ,,szabad, aktiv jatéktevékenysége-
ket” és a ,,szabad mozgast a természetben
valtozatos 1dGjarasi korilmények kozott”.

A ,,szabadid6és mozgasformak Onszer-
vez6dé modon térténd felhasznalasa sza-
bad jatéktevékenység soran” feladat elem
szintén a szabad exploracié egy fajtdja.
Ezen tevékenységek célja maga az aktiv
szabad jaték, illetve a rekreacié késébbi
egészséget fenntartd, fejleszté funkcidja-
nak megalapozasa. Tovabbi kapcsolédd
feladat az alternativ, szabadid6s mozgas-
formak megismerése és kiprobalasa.
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Az 1-4. osztalyos testnevelés 6rak ese-
tében tehat a természeti szabad exploracié
megjelenik feladatként, azonban ennek
elsédleges célja az egészség meglrzése
nem pedig a kornyezettudatossag fejlesz-
tése.

A testnevelés és sport 5-12. osztalyos
kerettanterveiben mar nincs feltiintetve
kiilén feladatként a természetben 1étrejott
szabad mozgis, a sport tevékenyégek
szervezettebb formaban tudnak megvalé-
sulni. Azonban ebben az esetben megje-
lenik az 6ntevékeny szabadid6s és sport
tevékenységekre valé felkészités (tarsa-
sagban jol alkalmazhaté mozgasos, krea-
tiv, kommunikaciés és kooperacios jaté-
kok tarhazanak boévitése, sportjatékok
technikai és taktikai készletének elsajatita-
sa, szervezési és rendezési ismeretek meg-
szerzése), amely lehetévé teszi a késébbi
valtozatos szabad exploraciés tevékenysé-
gek 1étrejottét.

A fentiek alapjan elmondhaté, hogy az
1. szabad
exploracié nem jelenik meg egyértelmiien
feladatként a 2012-es Nemzeti alaptan-
tervben és az ehhez kapcsolédd kerettan-
tervekben”) nem helytall6. Habar a 2012-
es Nemzeti alaptanterv valoban nem emli-

hipotézis (,a természeti

ti  egyértelm@en a természeti szabad
exploraciét, azonban az 1-4. osztilyos
testnevelés kerettanterv el6irja  feladat-

ként a ,,szabad, aktiv jatéktevékenysége-
ket” és a ,,;szabad mozgast a természet-

ben”, tovabba a ,,szabadidés mozgasfor-
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mak o6nszervez6dé modon torténd fel-
hasznalasat szabad jatéktevékenység so-
ran”. A kerettanterv idézett passzusai a
szabad

elemét megjelenitik. (A ,,szabad mozgis a

természeti exploraci6 minden
természetben” feladatelem 6nmagaban is
eleget tesz a természeti szabad exploracié
minden kritériumanak.) A tevékenységek
szabadon, 6nszervez6dé moédon mennek
végbe a természetben.

A pilot kutatas

kérdései és eredményei

A pilot kutatas soran telefonos interjik
késziltek Gkoiskolak és Gkoiskola cimet
nem nyert intézmények pedagdgusaival,
igazgatOhelyetteseivel, igazgatdival és in-
tézmény vezetSivel. A cél annak feltérké-
pezése volt, hogy az iskolak nyudjtanak-e a
tanuloknak természeti szabad exploraciés
élményeket (és ha igen, akkor milyen
ezeknek az aranya a szervezett progra-
mokhoz képest). Ezt kévetben lett meg-
becstilve, hogy mekkora kiillonbség lehet
ezen a terlleten a gyakorlat és a tantervek
kozott. A két tipusi oktatasi intézmény
altal megvaldsitott programok, 6Gsszeha-
sonlité elemzéssel lettek vizsgalva, keres-
ve a kiilonbségeket és hasonlésagokat.

Mindkét iskola tipusbdl 6t-6t kertlt
megkérdezésre. Az intézmények kozott
altalanos iskoldk és gimnaziumok vegye-
sen voltak, {gy a napkozis és felsGs tanulo-
szoba foglalkozasok nem kertltek Gssze-

hasonlitasra, mivel ezek a gimnaziumok-
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ban kevésbé jellemz&ek. A kis mintaszam-
ra valo tekintettel a kapott eredmények
kell6 6vatossaggal kezelenddk, leginkabb
a tovabbi kutatasi iranyok meghataroza-
saban lehet szerepiik.

A telefonos interjuzas soran az aldbbi
kérdések lettek feltéve:

Szokott-e az iskola/gimnizium
szervezni olyan programokat, a-
melyek a természetben valdsul-
nak megr Ha igen, tudna-e erre
néhany példat mondani?

El6fordul-e, hogy iskolai keretek
kozott olyan program kertil meg-
valésitasra a természetben, ahol a
gyerekek pedagdgiai  feligyelet

mellett, O6nszervez6dé6 mddon
szabad jatéktevékenységet, sza-
bad mozgast végeznek? Ez azt je-
lenti, hogy kétetlen, szabad id6-
toltés van a természetben, a pe-
dagégusnak csak annyi a feladata,
hogy feligyeli mindezt. EIS szo-
kott-e fordulni ilyen, valamelyik
elébb felsorolt program eseté-

ben?

Meg tudnd becsiilni szazalékosan,
hogy az emlitett természeti prog-
ramokon belidl, milyen aranyban
fordul el6 a koétetlen és szabad
1d6toltés a szervezett tevékenysé-
gek mellett (minden egyes prog-
ramon belil kilén)?
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Az interjik alapjan elmondhat6, hogy a
10 megkérdezett intézmény mindegyike
szokott olyan tevékenységeket megvalosi-
tani, amelyek a természeti szabad explo-
racié fogalmanak eleget tesznek. Ugyan-
akkor csak egy darab intézménynél emli-
tették, hogy a tevékenység a mindennapos
testnevelés része (Gkoiskola). Ettdl figget-
lentl mas keretek kozt, példaul napkézi-
ben is megvalésulhat a rendszeres termé-
szeti szabad exploracié. Megallapithato,
hogy az életkor elérehaladtaval a tanulok
egyre kevesebb ilyen jellegd élményben
részestlnek. Az alsés korosztalynal a nap-
koézis és jatszotéri szabad foglalkozasok
jelentésen megemelik a kotetlen jatékkal,
mozgassal eltoltott orak szamat. Kedvez6
esetben akar heti rendszerességgel lehet-
nek a gyerekek ilyen médon a természet-
ben. Ugyanakkor az iskolak koérnyezeti
adottsagai jelentGs kiilonbségeket ered-
ményezhetnek ezen a téren. Egy Budapest
belvarosaban talalhat6 iskolaban értelem-
szerllen nagysagrendekkel kevesebb ilyen
élménnyel fognak taldlkozni a gyerekek,
mint egy vidéken talalhat6 intézménynél,
ahol akar 10 perc gyaloglassal megk&zelit-
heté az erdd. Felsébb osztilyokba lépve
ezek a foglalkozasok mar nem jellemz&ek,
helytiket sokkal inkabb atveszik a kirandu-
lasok, taborok, Erdei-iskolak, sport ren-
dezvények, amelyek Gsszességében keve-
sebb természeti szabad exploraciés él-
mény megélését teszik lehet6vé. Ugyan-
akkor a megkérdezettek tobb esetben is
azt nyilatkoztak, hogy ezen tevékenységek
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esetében rendkivill valtozo, hogy mennyi
id6 jut a természeti szabad exploraciora.
Ez nagymértékben fiigg az aktualis szak-
tanar és osztalyf6nok felfogasatol, szemé-
lyiségétSl, a diakok életkoratdl, a gyerek-
csoport Osszetételétdl, illetve a program
helyszinétdl.

Az 6koiskolak egyes programjain beldl,
(mely a 2. kérdésre adott valaszokat jelen-
ti, a napkdzis és felsés tanuld szoba fog-
lalkozasok kivételével) a természeti szabad
exploraciés id6toltések ideje 10%-40%
kozott mozgott a szervezett tevékenysé-
gek idejéhez képest. Az Gkoiskola cimet
nem nyert intézmények esetében széle-
sebb skalan, 10%-70% ko6zott mozgott ez
az érték. Amennyiben megvizsgaljuk a két
csoportnal, hogy a 2. kérdésre megadott
programokon beliil mennyi a természeti
szabad exploricidra forditott id6 (a nap-
kozis és felsés tanuld szoba foglalkozasok
kivételével) érdekes eredményre jutunk:
azt talaljuk, hogy az 6koiskola cimet nem
nyert intézmények atlagosan kozel kétszer
annyl természeti szabad exploraciot valo-
sitanak meg az egyes programok kereté-
ben, mint az 6koiskoldk. Ez nem jelenti
azt feltétlenil, hogy a didkok kétszer annyi
1d6t toltenek természeti szabad explo-
racioval, mivel az egyes programok hosz-
szat és gyakorisagat, illetve a bevont dia-
kok szamat nem vizsgaltuk a pilot kutatas
keretében.

A fentiek alapjan a 2. hipotézis (eltéré-
sek lesznek a tantervek és a gyakorlat ko-

zOtt a természeti szabad exploraci6 szem-
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pontjabol) részben helytalls. Mind a 10
intézmény szokott olyan tevékenységeket
megvaldsitani, amelyek a természeti sza-
bad exploracié fogalmanak eleget tesznek.
Ugyanakkor csak egy darab intézménynél
emlitették, hogy a tevékenység a minden-
napos testnevelés része.

Ennek oka az is lehet, hogy a testnevel6
tanarok valds vagy vélt kiils6 elvarosok
(példaul:
egyéb pedagégusok részérdl) végzik a

hatdsara intézményvezetok,
munkajukat, nem engedve kell6 teret a
természeti szabad exploriciénak. Ugyan-
akkor befolyasolhatta az eredményt az is,
hogy direkt kérdés nem lett feltéve a test-
nevelés orak keretében végbemend ter-
mészeti szabad exploraciéra vonatkozoan.
A jovébeni kutatdsokban érdemes célzot-
tan azt is megvizsgalni, hogy az 1-4. oszta-
lyos testnevelés orak keretében mennyire
szabad
exploracié. A hipotézis alaposabb vizsga-

valésul meg a természeti
lata csak ezutan hajthat6 végre. Az Ember
és természet, Foldink — kornyezetiink,
Eletvitel és gyakorlat, illetve az Ember és
tarsadalom muveltségi teriileten beltl az
Erkolestan, etika f6 teriilet vizsgalata is
indokolt a természeti szabad exploracié
szempontjabol.

A 3. hipotézis (az Okoiskolak esetében
nagyobb arianyban fordulnak el6 a termé-
szeti szabad exploracios élmények, mint
az Okoiskola cimet nem nyert intézmé-
nyeknél) nem nyert alatimasztist. Az
eredményekbdl nagyobb eséllyel kévet-
keztethetiink hogy  pont

arra, az
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okoiskolak esetében kevesebb a természe-
ti szabad exploraci6. Nagyobb aranyban
fordulnak el6 a kornyezetvédelemmel
kapcsolatos programok, de ezek tébb ko-
tottséggel és iranyitottsaggal valosulnak
meg. Ugyanakkor a hipotézis tényleges
vizsgalatahoz atfogd kutatds sziikséges,
amely az egyes programok hosszat, gyako-
risagat és az azokon résztvevs didkok
szamat is figyelembe veszi. Tovabba ér-
demes megvizsgalni a napkézis foglalko-
zasokat, jatszotéri szabad id6toltéseket és
a fels6s tanuldé szobak programjait is,
szintén figyelembe véve a gyakorisagot,
id6tartamot, bevont didkok szamat és a

helyszint is.

Kovetkeztetések

A 2012-es Nemzeti alaptanterv és keret-
tanterveinek vizsgalata ramutatott, hogy
az alsoés korosztaly szamara kételez6 elem
a természeti szabad exploracié a testneve-
lés 6rak keretében. Ugyanakkor az inter-
juk csupan egy esetben emlitették, hogy a
mindennapos testnevelés részei ezek a te-
vékenységek. Mindenképp fontos meg-
vizsgalni, hogy az iskolak mennyire épitet-
ték be a természeti szabad exploraciét a
testnevelés 6rik tanmenetébe. Frdemes
kutatast végezni célzottan egyéb tantar-
gyak esetében is arra vonatkozoéan, hogy
megvaldsul-e ez a kétetlen program elem,
és ha igen, milyen gyakorisaggal. Az j
Nemzeti alaptanterv megjelenésekor, an-
nak vizsgalatat is el kell végezni a termé-

szeti szabad exploracié szempontjabol.
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Csonka és Varga (2019) kutatasa alapjan
az Okologiai identitas fejlédésében megha-
tarozobb szerepe van a természeti szabad
exploraciés élményeknek, mint az erGsen
strukturalt, szervezett programoknak (a-
mennyiben altalinossagban a koérnyezet-
tudatossag, kornyezettudatos viselkedés
kialakitasat vessziik figyelembe, a szerve-
zett programok szintén kiemelt fontos-
saggal birnak). A pilot kutatds eredményei
indokoltta teszik az Gkoiskolak és Oko-
iskola cimet nem nyert intézmények helyi
tantervének atfogd vizsgalatat, a termé-
szetben végbemend, szabadsag és felfede-
zés érzését ad6 programok megjelenésé-
Elkép-
zelhet6, hogy a kérnyezettel, kérnyezet-

nek gyakorisaga szempontjabol.

védelemmel kapcsolatos programok sd-
ribb megjelenése, a természetben eltdltdtt
szabadid6 csokkenése ardn valésul meg.
Ez esetben a pedagogiai célokkal ellenté-
tes hatast valthatunk ki. A természettu-
domanyos, illetve kérnyezetvédelemmel
kapcsolatos tudas gyarapodhat, de nem
alakul ki a természettel egy kell6en pozitiv
érzelmi viszony, igy nem lesz valodi belsé
motivacié annak védelmére.

A fenti korilményre tekintettel, a ko-
rabbiakban ismertetett atfogd kutatdsok
megvalositasa fontos és kiemelt feladat.
Amig nem vetjik alapos vizsgalat ald az
intézmények tanterveit a természeti sza-
bad exploracié tekintetében, addig az is-
kolai kornyezetpedagdgia hatékonysaga-
nak megitélésénél is csupan a sotétben ta-
pogatédzunk.
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HALLGATOK, DOKTORANDUSZOK
JELENTKEZESET VARJUK
INTERDISZCIPLINARIS KUTATOCSOPORTBA
(2020)

A K+F Stadi6é Kft. hazai és kilfoldi egye-
temekkel, civil szervezetekkel egylttmikod-
ve, tarsadalmi felel6sségvallalas (CSR) tevé-
kenység keretében, tehetséggondozd céllal
2020-ban is meghirdeti Interdiszciplinaris
Kutatécsoportba torténé jelentkezés lehetd-
ségét.

Kedves Hallgats! Tisztelettel invitaljuk Ont is so-
rainkba!

Bdrmilyen szakos és kutatdsi témdyi alap-, mes-
ter- és PhD képzésben résztvevd hallgato szdmdra
Javasoljuk a bekapesoldddst!

Az alabbi interdiszciplinaris kutatasi té-
makhoz lehet kapcsolodni:

1. Humin informacidfeldolgozds

hatékonysdgdnak nivelése.

Agykutatas, képesség-, tanulas-, oktatasku-
tatas, személyiségfejlédés/-fejlesztés témaju
kutatasok, valamint neveléstorténeti, infor-
matikai, kommunikacié és médiatudomanyi,
koényvtartudomanyi kutatdsok kétédnek e
témakorhoz.

Kiknek javasoljuk: orvostudomany, pszi-
cholégia, pedagdgia, gyégypedagdgia, filozo-
fia, informatika, kommunikacié és médiatu-
domany terén kutatéknak ajanljuk elsésorban
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ezt a témat, de interdiszciplinaris jellegébdl
ad6dodan barmely mas szaktertlet képvisel6je
is bekapcsolédhat.

Témafelveté tanulmany (amely segithet
megtalalni a kapcsolédast a témahoz): Mez6
Ferenc és Mez6 Katalin (2019): Az OxIPO-
modell — az interdiszciplinaris kutatisok egy
lehetséges értelmezési kerete. OxIPO — inter-
diszeiplindris tudomanyos e-folydirat, 2019/1, 9—
21. doi: 10.35405/0OX1P0O.2019.1.9

2. Mesterséges intelligencia (MI)

E témdhoz az alabbi kérdésekkel foglalko-
z6 kutatasok kapcsolédhatnak: Mi az MI?
Hogyan hozhat6 1étre? Hogyan és mire hasz-
nalhat6 fel az MI a sajat szakteriileten? Mi-
ként jelenik meg az MI a muvészetben, a
sportban, a tudomanyban, az oktatiasban, a
gazdasagban, a hétkéznapi életben stb.?

Kiknek javasoljuk: informatika, mérnok,
matematika, pszicholégia, filoz6fia, orvostu-
domany, pedagogia, gazdasagtudomany,
kommunikacié és médiatudomany terén ku-
tatoknak ajanljuk elsGsorban ezt a témat, de
interdiszciplinaris jellegébdl adédban barmely
mas szakterillet képvisel6je is bekapcsolod-
hat.

Témafelveté tanulmany (mely segithet
megtalalni a kapcsolédast a témahoz): Mez6

Ferenc (2019): Interdiszciplinaris kapcsolo-


https://doi.org/10.35405/OXIPO.2019.1.9
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dasi lehet6ségek a mesterséges intelligenciara
iranyuld cél-, eszkdz- és hatasorientalt kuta-
tashoz. Mesterséges intelligencia — interdiszeiplindris
efolydirat, 1. évf. 2019/1. szam. 9-29. doi:
10.35406/M1.2019.1.9

3. Lélektan és hadviselés

A habort és béke témakorének hadtorténe-
ti, hadtudomanyi, pszicholdgiai, orvostudo-
manyi, filozoéfiai, kulturalis antropolégiai, iro-
dalmi, képz6-, zene- és tancmuvészeti meg-
kozelitést kutatisai kapcsolodhatnak-e téma-
kérhoz.

Kiknek javasoljuk: pszicholégia, hadtudo-
many, torténelem, filoz6fia, orvostudomany,
pedagdgia, szocioldgia, gazdasigtudomany,
politolégia, kommunikacié és médiatudo-
many, valamint a témat a muivészetek feldl
megkozelité kutatoknak ajanljuk els6sorban
ezt a témat, de interdiszciplinaris jellegébdl
ad6doban barmely mas szaktertlet képviselGje
is bekapcsolédhat.

Témafelvet6 tanulmany (amely segithet
megtalalni a kapcsolodast a témahoz): Mez6
Ferenc és Mez6 Katalin (2019): Lélektan és
hadviselés. Lélektan és hadviselés — interdiszeipli-
ndris e-folydirat, 1. évf. 2019/1. szam. 9-25. doi:
10.35406/1.H.2019.1.9

4. Egyéb, a jelentkezd dltal szabadon valasztott

téma.

A jelentkezd kotelez6 vallalasai
1. Kapesolattartis (e-mailen, s 1-2 alkalommal
kézosen).
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2. Publikdcid: min. egy, sz6kézokkel egyiitt
min. 20.000-40.000 karakter terjedelmi egyé-
ni vagy tarsszerzés interdiszciplinaris tanul-
many leaddsa megjelentetésre a szervezdk
szamara 2020. marcius 11-ig. Téma: a sajat
kutatasi téma és a kutatdcsoport kutatasi té-
majanak k6z0s metszete.

3. Konferencia elbadas és/vagy poszter pre-
zentacié az ,,V. Nemzetkézi Interdiszciplina-
ris Konferencia — 2020” rendezvényen (Deb-
recen, 2020. marcius 20.). Hely és id6pont:
késébb kertl pontositasra.

A jelentkezéssel jar6 el6nyok

1. Teljesitmények igazoldsa: Az interdiszcipli-
naris kutatécsoportban résztvevék  teljesit-
ményigazolast kapnak. Ez miért hasznos a
résztvevk szamarar Mert 6sztondij-, felvéte-
li- és allaspalyazatok soran hasznosithatjak e-
zeket.

2. Publikdciok szdmdnak novekedése: minimum
1 publikaciéval né a bibliografiai bejegyzések
szama. Bz miért hasznos a résztvveS szama-
ra? Mert Osztondfj-, felvételi-, allaspalyazatok
soran hasznosithatjak ezeket, s a tudomanyos
palyafutis szempontjabdl az egyik fontos
mutato6 a publikicids teljesitmény.

3. Konferencia eldaddsok sgdma nd: minimum 1
nemzetkdzi konferencian térténd eléadassal
né az el6addi tevékenység szama. Ez miért
hasznos a résztvevé szamara? Mert Oszton-
dij-, felvételi, allaspalyazatok soran haszno-
sithatja ezeket, s a tudomdanyos palyafutis
szempontjabdl az egyik fontos mutatd, hogy
van-e (nemzetkozil) konferencia el6adoi ta-
pasztalat.


https://doi.org/10.35406/MI.2019.1.9
https://www.doi.org/10.35406/LH.2019.1.9
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Megjegyzés: a 2019-ben megrendezett kon-
ferencian 11 orszag, 180 résztvevéje vett
részt (1. abra). Lasd még: Mez6 Katalin és
Mandy Zsuzsanna (2019): Beszamol6 a 4.
Nemzetkozi Interdisz-ciplinaris Konferencia-
t6l. OxIPO — interdiszeiplindris tudomadnyos e-
Jobydirat, 2019/1, 97-104. doi: 10.35405/
OXIPO.2019.1.97

4. Tapasztalatszerés kutatds, publikdcid, eldadds
terén. Ez miért hasznos ez? Mert, ha tudoma-
nyos palyafutast tervez valaki, akkor kutatnia
kell, publikalnia kell és konferencidkon kell
el6adnia — mindezt pedig célszerd begyako-
rolni.

5. Szakmai kapesolatteremtés. Bz miért hasz-
nos szamodra? Mert olyan hallgatékkal, okta-
tokkal, kutatékkal ismerkedhetsz meg, akik
hossza tavon hatassal lehetnek szakmai karri-

eredre.

1. dbra: a IV, Nemzetkizi Interdiszeiplindris Konferencia sgervezdi és résztvevdi kire orsgdgonként, in-

Iezme@/mkmf (Mezd és Mandy, 2019, 98. p.)
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6. A részvétel ingyenes.
7. A kutaticsoporthol barmikor ki lebet lépni in-
doklds és barmiféle retorid nélkiil.

A jelentkezéssel jaré hatranyok

Ezek felderitésére valamikor kiilén kutato-
csoportot kell szerveznlnk, mert ilyet még
senki sem talalt. Max. kutatni, publikdlni, el§-
adni kell mindenkinek a sajat szakmai karrier-
je épitése érdekében — aki ezt hatranynak te-
kinti, az ne jelentkezzen, mert nem neki valé

ez a lehetéség!
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A jelentkezés modja

A jelentkezési lapon a nevet, -email cimet,
mobilszamot, szakot, és, ha mar van, akkor a
sajat kutatasi témat kell megadni. Az online
jelentkezési lap az alabbi linken érhet6 el:
JELENTKEZFEST LAP vagy innen:
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAlp
QLScdeYohCMbroQumcOltcgh50Zac7CnU
VWNzAp4TxreOwY6iBQ/viewform

Udvézlettel,

Dr. Mez6 Ferenc

a kutatécsoport vezetGje


https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLScdeYohCMbroQumc0ltcqh5OZac7CnUvWNzAp4Txre0wY6iBQ/viewform
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»A TANULOK MEGISMERESE MUVESZETI MEROESZKOZOKKEL?”
CiMU 2019. DECEMBERI WORKSHOP TAPASZTALATAI

Mez6 Katalin (PhD)

Mez6 Katalin (2019): ,,A tanulok megisemrése mivészeti méréeszkézokkel” cimia 2019. dec-
emberi workshop tapasztalatai. OxIPO — interdiszciplindris tnudomanyos folydirat, 2019/4, 73-75.

doi: 10.35405/OXIP0.2019.4.73

A, Tanulék megismerése mivészeti mérs-
eszkozokkel” workshop 2019. december 2-
ikan kertilt megrendezésre Hajdunanason 42
6 részvételével.

Az esemény a Magyar Képzémuvészeti E-
gyetem EFOP-3.2.6-16-2016-00001 azonosi-
toszammal jelzett, ,,A tanuldk képességki-
bontakoztatisanak elSsegitése a koznevelési
intézményekben” cimd projekt részeként, a
»Muvészeti mérbeszkoz fejlesztés” témakor
keretében keriilt megrendezésre a K+F Stu-
di6 Kft. szervezésében. A workshop vezeté-
sére dr. Mez6 Katalin és dr. Mez$ Ferenc
volt felkérve.

A rendezvény célja a mivészeti tevékeny-
ségekkel kombinalhatd, a tanul6k megismeré-
sét célzo pedagdgiai lehetSségek résztvevd
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kézpontd moédszerekkel t6rténé bemutatsa
volt, kiilénds tekintettel az emlitett projekt
keretében alkotott S.M.ART mérbeszkozzel
kapcsolatos informacidk atadasara. Program:
08.30-08.40: Megnyito
08.40-09.10: Mvészeti diagnosztika
alapjai
09.10-09.40: Tanulok megismerése a
vizualis mivészeten
keresztil
09.40-10.10: Tanulok megismerése az
irodalommivészeten
keresztil
10.10-10.30:
10.30-11.00: Tanul6k megismerése a

Szunet

zenemivészeten keresztiil
11.00-11.30: Tanul6k megismerése a
tancmivészeten keresztiil
11.30-12.30: Mivészeti diagnosztikan
alapul6 fejlesztési
gyakorlatok
12.30-12.45:
12.45-13.15: Mivészeti Diagnosztikai és
Fejlesztési Halézatalapitas

Szunet

koncepcidja
13.15-13.30: A workshop zarasa



https://doi.org/10.35405/OXIPO.2019.4.73
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A workshop megnyitasat kovetS plenaris
el6adas soran a megjelentek megismerked-
hettek a mivészeti diagnosztika alapfogalma-
ival (koztik a midvészetpedagogiaval, a ma-
vészetre és a mivészettel neveléssel, 2 mavé-
szeti diagnosztikaval, az alkoté mivészeti és
muélvezeti jellegli diagnosztikai lehetGségek-
kel, az OxIPO-modell mavészeti diagnoszti-
kai alkalmazasaval), illetve a S.M.ART mivé-
szeti mérbeszkdzzel (annak célrendszerével,
felhasznal6i  célecsoportjaval, vizsgalati cél-
csoportjaval, alkalmazasanak moédjaval).

Ezt kévetben résztvevs koézpontd moéd-
szerekkel, interaktiv mdédon ismerkedhettek
meg a megjelentek olyan muvészetdiag-
nosztikai médszerekkel, melyek (a képzé-, a
zene-, az irodalom- és a tanc-muvészeti fog-
lalkozasokba agyazhaté moddon) a didkok
kognitiv (példaul: érzékelés/észlelés, figye-
lem, emlékezet, gondolkodas) és/vagy non-

kognitiv jellegzetességeirdl nydjthatnak in-

formaciokat.

Megvitatasra keriilt, hogy az 6voda-iskola
atmenet soran miért lényeges a kisiskoldsok

kognitiv  képességeinek pedagdgusok altal
térténé megismerése. Elemzésre kerilt, hogy
a kisiskolasoktdl elvart (és az iskolai karriert,
s kozvetve a szakmai karriert is alapvetSen
meghatirozo) iras, olvasas és szamolas elsaja-
titasahoz milyen kognitiv képességek sztiksé-
gesek, s ezek miként érhetSk tetten mutivésze-
ti tevékenységek alkalmaval.

A mivészeti diagnosztika eredményein ala-
pulé mivészettel nevelés (esetinkben féként:
kognitiv képességtejlesztés) gyakorlati méd-
szertarabol is kaptak izelitét a résztvevok. A
gyakorlatok ramutattak arra, hogy a képz6-,
zene-, irodalom- és tancmivészeti foglalko-
zasokon miként alkalmazhat6k olyan gyakor-
latok, amik nem feltétleniil a mivészeti ké-
pességeket, hanem azok mellett (olykor he-
lyett) a kognitiv képességeket hivatottak
Htornaztat-ni”.

Végill ismertetésre kertilt a Mivészeti Di-
agnosztikai és Fejlesztési Halozat koncep-
cidja is (annak célrendszere és célkzonsége,
szervezeti formdja, tartalmi pontjai, valamint

fenntartasanak lehet&ségei).

Tapasztalatok: a  résztvevék nagy érdek-
16dést mutattak a S.M.ART mavészeti di-
agnosztikai méréeszkoz-rendszer irant. Kér-
déseik f6ként arra iranyultak, hogy:

e Ki hasznalhatja majd az eszkozt? Valasz:

pedagdgus alkal-

mazhato eszkozrdl van szd. Az eszkoz

kompetenciakérben

hasznalatat kézikonyvek segitik.

o lesz-e felkészitG tovabbképzés, amin el-
sajatithaté az eszkoéz hasznalatar Valasz:
igen, a Magyar Képzémuvészeti Egye-
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temnek van ilyen jellegti 30 6ras akkredi-
talt pedagogus tovabbképzése. A képzés
cime: ,,A tanulék megismerése mivészeti
méréeszkozokkel”  (alapitasi
szama: 739/10/2019).

Mennyi idSraforditassal, munkaval jar az

engedély

adatok felvétele, értékelése? Vilasz: isme-
reteink szerint az eszkoz a ,,piacon” 1évé
leggyorsabb méréeszkézok kdzé sorolha-
té. Az adatfelvétel a vizudlis, a zenei és a
csoportosan felveheté mozgasos al-
tesztek esetében 45 perc/osztily, a sz6-
beli és az egyéni mozgisos feladatokat
tartalmazé altesztek esetében 5 perc/4
t6s kiscsoport (ami egy 20 f6s osztily
esetében 20 percet jelent Osszesen). Az
adatértékelés minden alteszt esetében 1
perc/tanulé értéken beliil van. A tanuldi,
az osztalyszintd és az iskolai szintd szo-
veges értékelések  elkészitését segitl
szoftver néhany masodperc alatt bocsatja
a rendelkezésre a beszamolokat.

A workshopon azt is jelezték a meg-
jelentek, hogy nagyon jo, hogy konkrét isko-
lai szituaciokkal, esetekkel lett alditimasztva a
muvészeti diagnosztikai eszkéz alkalmazasa,
az azzal jaré elényok. Kiemelték, hogy a
konkrét esetismertetések, életszerd példak
egyrészt segitenek az eszkdz hasznalatanak és
filozéfiagjanak jobb megértésében, masrészt
hitelesessé teszi szamukra mind a méréesz-
kozt, mind a trénereket.
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A workshop befejez6 részében egy Mivé-
szeti Diagnosztikai és Fejlesztési Hal6zat ter-
vét vitattdk meg a jelenlévSk. A korabbi
(2019. augusztus 19.-1) workshophoz hason-
l6an most is felmerilt az az igény, hogy a
Mivészeti Diagnosztikai és Fejlesztési Halo-
zathoz ne csak szervezetek, hanem magan-
személyek is csatlakozhassanak. Az ok: a té-
ma iranti egyéni érdeklédés, elkotelezédés
szempontjabol lényeges, hogy a hélézatba
olyan maganszemélyek is csatlakozhassanak,
akiknek az intézménye valamilyen oknal fog-
va nem tud, vagy nem akar csatlakozni.

A workshop tapasztalatai elGsegithetik,
hogy a mivészeti méréeszkéz hasznalatara
telkészité tovabbképzés, illetve a kialakitasra
kertil6 Mavészeti Diagnosztikai és Fejlesztési
Hal6zat még inkabb megfeleljenek a potenci-
alis felhasznaldi igényeknek.

A workshop tulajdonképpen az emlitett ha-
l6zati egylttmikodés egyik kiindulépontja-
nak tekinthetd.


https://pedakkred.oh.gov.hu/PedAkkred/Catalogue/CatalogueDetails.aspx?Id=7278
https://pedakkred.oh.gov.hu/PedAkkred/Catalogue/CatalogueDetails.aspx?Id=7278
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TIMOTHY MORTON:
HYPEROBJECTS, PHILOSOPHY AND ECOLOGY
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Az Skologiai valsag, azon belil a globa-
lis felmelegedés, olyan meghatarozé dis-
kurzussd valt napjainkban, amely a ter-
mészettudomanyok mellett athatja egyéb
diszciplinak kézponti témait is.

A kortars filozéfiai narrativakon beldl
egy markans iranyzat, az OOO (Objek-
tum Orientalt Ontolégia), ennek egy non-
antropocentrikus keretezését kinalja, a-
mely azt mondja, hogy az objektumok la-
pos (horizontalis) demokracidjat szamta-
lan magasabb rendd, nehezen értelmezhe-
t6 targy teszi attekinthetetlenné. Ezek a
targyak egyrészt mar léteztek a maguk
eredeti formdjaban (sugarzas, felmelege-
dés), masrészt ember alkotta jelenségek
(kapitalizmus, technol6gia). Ezek a szuper
massziv, nagy kiterjedés objektumok a
hipertargyak. Morton allitdsa szerint ma-
guk a hipertargyak sosem valnak lathato-
va, csak azok a szimptémak, amelyek mas
targyakon keletkeznek a velik valé kap-
csolatba lépés esetén (Morton 2013).

Jelen recenzié egy harom részes sorozat
masodik  eleme, amelyben Timothy
Morton amerikai kortirs filozofus, teo-
retikus munkassaganak harom muve keril
bemutatasra, illetve keretezésre a pedago-
gial kutatas perspektivajabol.

Az el6z6 — The Ecological Thought
(Morton, 2010) cimd koényvet ismerteté —
recenzidhoz (lasd: Valyi, 2019) hasonléan
a szoveg irasmoédja mindvégig targysze-
rségre torekszik, leiré jellegl és elGre
megadott szempontok szerint struktura-
16dik, a személyes észrevételek kifejtésére,
mindG&ssze a ,,Szubjektiv attekintés, peda-

80

gogiai alkalmazhatdsag” fejezetben keril
sot, elsébbséget adva itt a pedagdgiai ku-
tatas, kornyezeti nevelés szempontjainak a

mu felvetéseit, tartalmat illetGen.

A szerzd

Timothy Morton amerikai kortars filo-
z6fus, teoretikus, jelenleg a houstoni Rice
Egyetem angol tanszékének professzora.
Eredeti kutatasi szaktertilete az angol ro-
mantikus lirika, jelenleg objektum orien-
talt, spekulativ realista filozofiaval foglal-
kozik. Ezeken beltl az 6kologia targya,
annak etikai, esztétikai dimenzidja képezi
eddig megjelent hat kétetének kdzponti
motfvumat. Méveinek megitélése ambiva-
lens, de flggetlentl a kritikai hangoktdl,
elképzelései, hipotézisei gyorsan terjednek
és szamos filozéfiai, tudomanyos, képz6-
mivészeti, pedagogiai projekt elméleti
hattereként szolgaltak, illetve szolgalnak
napjainkban is.

A kiadvany témaja

sotban harmadik, 2013-ban
megjelent konyvében, a Hyperobjects,
Philosophy and Ecology After the End of
the World cimiiben, egy az el6z6 irasanak

Motrton

utolsé fejezetében bevezetett terminus ki-
fejtésére tesz kisérletet. A The Ecological
Thought (Morton, 2010) harmadik, For-
ward thinking cimd fejezetében a furcsa-
va, idegenné tett vilag 6kologikus megélé-
sét, megértését szamos nagy kiterjedésd,
massziv objektum teszi még zavarosabba.
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Ezek az emberi érzékelés, értelem szama-
ra relativ, lathatatlan objektumok, a to-
vabbiakban hipertargyak, magasan az em-
ber alkotta tér-idé fogalom felett helyez-
kednek el. Keletkezéslik, vonatkozasaban
fontos megjegyezni, hogy szamos forma-
ban mar léteztek a mortoni ,,vilagvégét”
(nem geoldgiai, biologiai, hanem ontold-
glal) megel6z6en (példaul: agrologisztika,
foldi sugarzas, globalis hémérsékletnéve-
kedés). Azonban a 150-200 éves intenziv
emberi terraformalas kévetkeztében egy-
részt az emberiség Uj hipertirgyakat ho-
zott létre (kapitalizmus, technolégia, ma-
anyag), masrészt a mar meglévé hiper-
targyak intenzitdsat is novelte ezek altal
(clobalis felmelegedés, sugarszennyezés).
Morton értelmezésében az a pont, amely
6ta a hipertargyak dominanciaja a F6ldon
megkérdGjelezhetetlen, illetve maganak a
toldi életnek legfObb veszélyforrasai, ma-
ga a ,vilagvége”, egyben egy 4j kor, a
hipertargyak koranak kezdete.

A kényv a hipertargyak lefrasara 6t koz-
ponti fogalmat, minéségi kategoriat nevez
meg, amelyek a kévetkez6k: non-lokalitas,
viszkozitas, id6beli hullamzas, interobjek-
tivitas, fazisossag, amelyeknek a bévebb
kifejtésére a ,,F6bb témakorok” cimi be-
kezdésben térek ki.

Amellett, hogy Morton keretezi sajat
hiper-targy elméletét, a ,,vilagvége” hei-
1927,
Musanovic, 2014), az azokkal valé szem-

deggeri  fogalmat (Heidegger,
besiilés folyamatanak (pszicholdgiai, élet-
tani) leirasara is kisérletet tesz, amelyet ha-

rom formaban ir le, tagadds, gyengeség,
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bénultsag. A kényv nem z6ld forradalom-
ra lelkesit, amelyek célja a hiper-targyak
,»legy6zése”, ellenkezbleg, ahogy az, az 6t
mindségi kategoriabdl is kidertl, a konyv
a hipertargyakkal szembeni magatehetet-
lenségrol szol, arrdl, hogy a létezéstk, igy
létezéstink a jovében elképzelhetetlen a-
zok tudatos integralasa nélkil, amelyre a
politikanak adekvat valaszokat kell adnia.
Morton nem tuloz akkor, amikor azt
mondja, hogy Stonehenge nem létezett 10
000 évvel ez elétt, a polisztirol viszont 10
000 év mulva is létezni fog, ezért, ha az
emberiség foldi létezésének hagyatékaira,
emlékeire gondolunk, gondoljunk egészen
nyugodtan a hipertargyakra is, amelyek
nem kizart, hogy az emberiség utolsé ha-
gyatékaiva is valnak (Morton, 2010, 2013).

A kiadvany jelentGsége, aktualitasa

A szerz6 alakja, egyben maga a kiadvany
megkerilhetetlen eleme a napjainkban
kulminalé, politikai, 6kologiai kdzbeszé-
det tematizalé6 antropocénnek. Lévén,
hogy a globalis valsag fenyegetése a konyv
kiadasat kévetéen 2019-ben nem enyhiilt
(IPCC 2019), mindinkabb erésédott, he-
lye az ezzel foglalkozé tudomanyos dis-
kurzusban vitathatatlan, mert annak egy 4j
(Markus, 2018)
megkozelitését kinalja. Morton hipertargy

non-antropocentrikus

elmélete inspirdlta a ,,non place based”
padagdgia iranyzatat, amely kimondottan
a hipertargyak generalta non-lokalitasra,
id6ébeli  hullamzasra, interobjektivitdsra

épiti kornyezeti pedagdgia koncepcidjat
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(Saari, 2017, Saari és Mullen, 2018). Bar
némi id6 elteltével, de a nemzetkdzi peda-
gbgial kutatasok, gyakorlatok elkezdték
Morton felvetéseinek interpretalasit an-
nak érdekében, hogy 1j perspektivan ke-
resztil valjon egy mindenkit érinté globa-

lis téma feldolgozhat6va.

A kiadvany szerkezete

Morton harmadik kétete sem terjede-
lem, sem ir6i stilus vonatkozasiaban nem
mutat jelentSs eltérést az ezt megel6z6
irasaihoz képest, a sz6veg, ahogy eddig s,
gazdag hattéranyagbol merit, eklektikusan,
batran destrudl, illetve helyez egymas mel-
lé magas és popkulturalis, tudomanyos
és
Csillagok  habordja  szintetizalasa). A
LARB-on (Los Angeles Review of Books)

olvashat6 egy kritika, amelyben a szerz§ a

elemeket (kvantumfizika, relativitas

mash-up, (azaz tobb elembdl Ssszerakott,
barkacsolt zenei mu) kifejezéssel illeti a
konyvet, ami tekintettel a cikazé és gazdag
referencialis hattérre teljesen meg is allja a
helyét (Los Angeles Review of Books,
2014).

A ma harom nagy témakoérre oszthato.
A bevezeté fejezet, amelynek cime A
Quake in being, An Introduction to
Hyperobjects, azaz Rengés (megremegés)
a létezésben, Bevezetés a Hipertargyakhoz
az ontologiai valtozasrdl, a XX. szazadi
nagy filozéfiai irdnyzatok (strukturaliz-
mus, posztmodern, episztemoldgia) altal
hatrahagyott félkész munka befejezésének
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a sziikségszertiségéerdl beszél, amelyet az
00O, azaz Objektum Orientalt Onto-
logia lesz képes elvégezni. A elsé fejezet
What are Hyperobjects?, a hipertargyak
immanens, és egymastdl elvalaszthatatlan
permanens tulajdonsagainak a leirdsara
t6-rekszik, 6t fogalom/minéségi kategoria
lefrasa mentén. A masodik fejezet a The
Time of Hyperobjects a Hiprtargyak kora,
a hipertargyak és az emberi és nem embe-
ri lények talalkozasanak a diagnosz-
tizalasa. Egyfajta meditdcid, rahangolédas
a vilag hianyara (vesd &ssze: Morton,
2013, Musanovic, 2014).

Fébb témakorok
A hipertargyak megértését, leirasat szol-
gal6é 6t minGségi kategoria.

Nonlocality

A non-lokalitas a térben és id6ben valé
clhelyezhetGség problémajardl beszél, (e-
zért sokkal inkabb egyfajta eloszlasrél van
értelme beszélni) ennek értelmében min-
den lathat6 jel, minden szimptéma, csak
egy multbéli talalkozds lenyomata csupan,
amely a (szubjektiv, objektiv) torténelem
egy darabja, a hipertargy egy aspektusa és
nem maga a hipertirgy (Morton, 2013).
Magit a globalis felmelegedést nem latjuk,
csak annak idGjarasban tapasztalhaté radi-
kalizal6dé jelenségeit.

Viscosity
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A ragadas, tapadas a non-lokalitassal el-
lentétben a hipertargyak ragacsos kozelsé-
gének a lefrasa. A targyak a téves elkép-
zelések ellenére nem valnak le egymasrol,
illetve nem semlegesek egymds szamara.
Lancolatot, rendszert alkotnak, mads tar-
gyakhoz hasonléan hozzank emberekhez
is kapcsolodhatnak (Morton, 2013). Pél-
danak okdért a leégés, az emberi testet bo-
rité hamréteg sériilése.

Temporal Undulation

Az id6beli hullimzas a hipertargyak
transzcendentald jellegének leirdsa, amely
az eltnés-feltinés problematikdja is egy-
ben térben és id6ben. A hipertargyakat
egyfajta relativitas jellemzi, amely az elmé-
leti fizika id6re és térre alkotott relativita-
sahoz hasonlatos (Morton 2013).

Phasing

A hipertargyak lathatatlanok a maguk
teljességében az ember harom dimenziéra
épitett vildgaban. Morton azt mondja,
hogy egy olyan magasabb dimenziéban te-
rilnek szét, amely érzékelése meghaladja
az azt érzékel6 képességek (fiil, orr, szél-
kakas) lehet&ségeit. EbbdSl addéddan a
hipertargyak metonimiait hozzuk létre,
nem magardl a hipertargyrol, hanem an-
nak érzékelhet6 megnyilvanulasardl be-
széliink.

Interobjectivity
Morton objektum orientalt értelmezé-
sében az ember, mint szubjektum is egy

targy, tehat objektumma valik, amely meg-
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fosztatott minden eddig 6t megilleté em-
beri privilégiumatdl. Az interobjektivits
igy nem mas, mint az egyes objektumok
mas objektumokban valé6 megjelenése,
visszatiikr6z6dése (Morton, 2013).
Graham Harman szerint a targyak on-
magukban eleve megismerhetetlenek, csak
mas targyakon keresztil valnak megta-
pasztalhatéva (Harman, 2012). A globalis
felmelegedés transzcendens jelenléte az
id6jarasban, majd az idGjaras transzcen-

dens jelenléte a mez&gazdasagban.

Szubjektiv attekintés,

pedagogiai alkalmazhatdsag

Ahogy az el6z6 attekintés esetében, ugy
most sem azt tartom fontosnak, hogy
Morton poszt-kantianus filozéfiaval, kor-
relaciéval, episztemoldgiaval szembeni
kritikdjardl, vagy a heideggeri életmd re-
konceptualizasarél beszéljek, vagy esetleg
tagabb értelemben a Graham Harman 4l-
tal leirt Objektum Orientalt Ontolégiardl
(Harman, 2002, 2005), mert ez evidens
moédon egy filozéfiatudomanyos vita lehe-
téségét is megteremtené. Ezek a vitak zaj-
lanak is (Shaviro, 2010), ezért tgy gondo-
lom a keretezéshez sziikséges hattér meg-
emlitésén tdl, sem a terjedelem, sem a
diszciplinak kozotti  atjaras nem  en-
ged/kivan meg ennél tébbet.

AlapvetSen elfogadom a koényv azon
allitasat, amely szerint van szamtalan o-
lyan felfoghatatlan (materialis, immateria-

lis) jelenség (hipertargy) a Foldon, ame-
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lyek megismerése a jelenlegi tudomanyos
eszk6zok altal képtelenség. Az OOO
azon allitasat is elfogadom, hogy a tar-
gyaknak (objektumoknak) mindig a ,,fe-
lénk nézé oldalat” latjuk, amely egyfajta
kotlatozott ismeretnek feleltetheté meg,
igy valami mindig ismeretlen/rejtve ma-
rad, ezért segitség a megismerésben az
interobjektivitds, tehat egyik tirgy megis-
merése egy masik targy altal. Amellett,
hogy egyet tudok érteni a hipertargy ter-
minus, globalis felmelegedésre, kapitaliz-
musta, radioaktivitasra val6é alkalmazasa-
val, Ggy azok 6t minGségi kategdridjaval,
tulajdonsagaval sem akarnék vitatkozni. A
teoretizalds hidnyaként a valédi politikai
gyakorlat alulreprezentaltsagat, igy a de-
mokracia megvaltozott fogalmanak kifej-
tését nevezném meg, vagy azt, hogy a
hipertargyakkal — valé6  Gsszekuszaltsag
kénnyedén megteremtheti egyfajta hi-
perszubjektivitas lehetSségét. TObb kriti-
kaban is olvashat6 egyfajta elmarasztalas a
valés praxis lefrasat illetGen, amelyek a
kodos teoretizalds mellett/helyett konkré-
tumokra lennének kivancsik, hipertar-
gyakkal alkotott k6z6s demokracia, politi-
ka (lasd:
Critical Inquiry, 2014, Academica.edu,

koncepcié  vonatkozasaban
2017). Mivel Morton vilagvége utani alla-
pota nem egyenl$ a nagy geoldgiai, klima-
tolégiai katasztrofaként abrazolt és erds
vizualis effektusok mentén tematizalt vi-
lagvégével, ajanlasai is masok. A hipertar-
gyak kora nem a Vilag 2.0, hanem az a
kor, amelyben az emberiség 150-200 éve
létrehozott

(kapitalizmus, technolégia,
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atomenergia), vagy mar meglévé, de em-
beri tevékenység altal befolyasolt globalis
jelenségek (felmelegedés, sugarzas) valnak
domindnssa. A legnagyobb probléma ta-
lan az, hogy eddig tévesen azt feltételez-
tik, hogy ,megosztjuk” lakhelytinket
ezekkel az emberi cselekvOképesség ér-
telmében passziv entitasokkal, mara azon-
ban egyre nyilvanvalébba valik, hogy a
bolygén val6 jelenlétiink sokkal inkabb
fiigg ezen entitasoktol és azokhoz fiz6d6
viszonyunkt6l, mint azt eddig cinikus
médon feltételeztik.

Mivel a j6v6nk elképzelhetetlen a hiper-
targyak nélkil, tgy gondolom célszert ki-
emelni mindazon, akar pedagdgiaba, k-
nyezeti nevelés elméletbe, gyakorlatba at-
tltethetd elképzeléseket, amelyeket Mor-
ton hipertargy elmélete tartalmaz. Az
aldbbiakban ezeknek a megfogalmazasara
teszek kisérletet.

e Az oktatas-nevelés, szlkebb értelem-
ben a kérnyezeti nevelés ramutat a
globdlis valsag kialakuldsaért felel6s
katalizatorokra (globalizacio, gazdasa-
gi névekedés, kapitalizmus), a kritikai
pedagogiak, féleg azok, amelyek be-
agyazottsaguk jovoltabol, mély anali-
tikus vizsgalatnak is vetik ald azokat
(NKNS, 2018, Critical pedagogy in
the 2012). A
hipertargy megkozelités lehet6vé teszi

new Dark Ages,

a jelenségek kvantumszint( elbeszélé-
sét, amely képes lehet a fligebségi vi-
szony ellentmondasossaganak a narra-
lasara, vilag és kapitalizmus kozott,

ravilagitva {gy arra, milyen mélyen
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agyazédott bele mindennapi dinami-
kank, gondolkodasunk a globalis gaz-
dasagi rendszerbe (Motrton, 2013).

A kornyezeti nevelés altal strgetett
szemléletmodvaltas, mint imperati-
vusz, koran sem olyan nyilvanvalénak
tekintend6 mint azt feltételezzik,
ugyanis magaban hordoz egy komoly
paradoxont. A-mennyiben elfogadjuk,
hogy sem az 6kolégia, sem a hiper-
targyak vilagaban nem létezik helyze-
ten kivili, illetve belilliség, Ggy azt is
el kell fogadnunk, hogy a szemlé-
letmédvaltas nem a vilag megvaltoz-
tatasaval egyenld, hanem azzal, hogy
megvaltoztatva a helylnket, (jelen
esetben szellemi, intellektualis pozici-
6nkat) elkezdjitk masként latni a vila-
got (Mor-ton 2007, 2013).

A harmadik felvetés Morton hiper-
targy elmélete alapjan a cselekvo, cse-
lekedtet6 pedagdgia ,,cselekedj” kon-
cepcidjanak mélyrehatobb vizsgalata-
ra helyezi a fékuszt. A cselekvé, vagy
cselekedteté pedagdgia rendszerint a
vagy
gyakorlatok iskolai terepe, amelyben a

demokratikus, 6nkormanyzé
tanulok a kozvetlen, vagy kozvetett
demokracia eszkozeivel szimboliku-
san, vagy pragmatikusan beavatkoz-
nak a tarsadalom tgyeibe, el6mozdit-
va ezzel egy magasabb szintd (akar
helyi torvénykezéssel is konkurald)
etikai elképzelés megvaldsitasat (jelen
korilmények kozott egy természet,
kornyezeti eredetti problémat evidens
médon — v.6.: Jensen és Schnack,
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1997). Morton hipertargyként azono-
stott jelenségei messze az ember, tér-
beli és idobeli keretrendszere folott
léteznek, azt is mondhatjuk relativak
(gondoljunk itt a radioizotopok fele-
zési idejére, mlanyagok, egyéb fizikai
szennyezGk lebomlasanak idejére,
vagy akar az iparositott teriiletek re-
kultivaciés idejére). Morton helyesen
érvel akkor, amikor azt mondja, hogy
maga a radioaktlv szennyezettség,
mdanyag, globalis felmelegedés nem
sziinik meg a kilénb6zé kornyezet-
védelmi gyakorlatok altal, minddssze
azok szimptémai valnak fizikai érte-
lemben érzékelhetévé, kezelhetévé, A
valédi probléma mindvégig rejtve ma-
rad. Legyen a cselekvés barmilyen jé
szandéku a forrast képtelenség meg-
szlntetni, mert az, az emberinek ne-
vezett dimenzié felett létezik (Mor-
ton, 2013).

Végezetil az utolso, egyben eléremu-
tato felvetés az elfogadas, beletdrédés
és kornyezeti nevelés problémaja,
amely felvetés leginkabb a pedagogiai
etika kérdéskorébe tartozik vélemé-
nyem szerint. Ahogy az a Fenntartha-
tosag pedagogidjaban (Jakab és Varga,
2007) a cselekv6 pedagdgia vonatko-
zasaban kifejtésre kertl, a katasztro-
fapedagogia helytelen modja a komp-
lex globalis valsag tanorai interpreta-
cidjanak. A kérdés, amely azon-ban
felmertl, hogy a pedagdgia arnyalhat-
ja-e a valosagort, illetve épithet-e idea-
lizalt, naiv képet a cselekvés, egyéni
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cselekvés nyilvanos, egyben globalis
térben (1) alkalmazhaté potencialjardl.
A félreértés elkertilése véget, itt nem a
cselekvd pedagogia 1éte, nem az alap-
koncepcidja kérdéses szamomra, ha-
nem a pedagdgiai, politikai, pszicho-
légiai motivum, amely alkalmazasat
szorgalmazza. Kétséget kizar6 médon
szeretném leszogezni, hogy a felveté-
sem nem a felelésségteljes, tudatos
életmdd  implicit  kritikdja, amelyet
igen, iskolai akcidk forméjaban meg
lehet ismerni, el lehet sajatitani, ha-
nem a cselekvés taldimenzionalt in-
terpretacidjaval szembeni kétség.

Az OxIPO-modell

és a Hipertargy elmélet

A Hipertargy elmélet egyrészt o6nallé
koncepcid, tigabb kontextusban Morton
poszt-kantianus tudomanyfilozéfidval
szembeni kritikdjanak a szerves része,
amely a tudomanyos adatszerzés, ismeret-
szerzés, tanulas folyamatat is érinti. Rovi-
den a végesség fogalmanak tagadasa
(Morton, 2018). Az OxIPO-modell pro-
duktiv tanulasi stratégidja egy genera-
tiv/6ngenerdlé tanuldsi folyamat, amely
soran egy ismeret Ujabb ismeretek el6hi-
vasat, kapcsolasat jelenti, kreativ kapcso-
las/tarsitas dltal (Mez6 és Mezs, 2019).
Morton kvantumszinti objektumorientalt
ontolégiaja valéban magaban hordozza a
hiperszubjektiv kognicié veszélyét, de a
Hipertargy elmélet hasonlé generativ
megismer6-leiré folyamat, amely Morton
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Okologia felfogasabdl ered, amelyben egy-
fajta végtelen Osszekapcsoltsag, egymas-
rautaltsag 1étezik (Morton, 2010). Véle-
ményem szerint a két modell, tehat pro-
duktiv tanulasi stratégia és ontolégia na-
gyon is hasonlé, illetve egymassal kony-
nyen kombinalhaté egyfajta hiperpeda-
gbgia, vagy hipertanulas formajaban, a-
mely egy bemeneti jel alapjan egy hori-
zontalisan szétteril$ ismereti halét hozhat
létre (Morton, 2010). Példa, egyben segit-
ség lehet a tanulasi médszer megértésére
Morton egy 2011-es video el6adasanak
részlete, amelyben egy tajvani bambusz
erdd részlete lathato, a narracié pedig az
aldbbi szoveg: ,,Amit nézel az a szél a
bambuszok hajtasai kézott, vagy maguk-
nak a bambusz agaknak a csattané egy-
masnak ttkozése a szél hatasira. Vizualis
és audidlis jelek egy bizonyos forditisa egy
r6vid vide6 formdjaban, de az is lehet,
hogy a Nap visszatikr6z6dé fotonjai a
kloroplasztiszon, amely z6lddé teszi a
Amit
kloroplasztiszok altal elnyelt baktériumok,

bambuszt. nézel azok a
amelyek rejtve maradtak a kérnyezeti ka-
taklizma el6l, igy koézremikodhettek az
oxigén létrejottében mastél billié évvel ezt

megel6z6en.” (Morton, 2011).

Ajanlas

A konyvet batran ajanlom azoknak, akik
a pedagdgiai praxisukban a globalis felme-
legedés, vagy egyéb globalis jelenségek el-
beszélésével foglalkoznak, vagy szeretné-
nek foglalkozni. Bar nem egyszerti, Mor-
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ton féként Heidegger, Kant és Harman
filoz6fiai munkassagara épité érvelése és
gondolatmenete, de az értelmezési nehéz-
ségek ellenére tartalmaz interpretalhaté és
alkalmazhat6 eszkozoket a széban forgd
jelenségek tandrai feldolgozasahoz, illetve
képezheti tanérai kutatbmunka, akcié té-
majat is.
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A kényv szerz6i a pszichologiai tandcsadas
szakteriilletének hazai gyakorldi, oktatdi.

Dr. Kissné Viszket Monika: egyetemi adjunk-
tus, E6tvés Lorand Tudomanyegyetem Pe-
dagogiai és Pszichologiai Kar klinikai szak-
pszicholégus, pszichoterapeuta-jelolt tanacs-
ado szakpszichologus.

Dr. Mogyordsy-Révész  Zsugsanna: tanacsadod
szakpszichologus, felnétt EMDR (szemmoz-
gasokkal torténé deszenzitizalds és ujrafel-
dolgozas) terapeuta.

A pszicholégiai tanicsadas szakmai alap-
protokollja koherens képet nyujt a téma irant
érdekl6dSknek. Struktarajat tekintve kovet-
kezetes, ami segiti a megértést. Fontos szere-
pet jatszik a szakmai Utmutaték koérében,
vagyis a protokollok, sztenderdek, iranyelvek,
eljarasrendek, j6 gyakorlatok hierarchiajaban.
A kiadvany elsédleges célja, hogy segitse a
pszicholdgiai tanicsadast, mint a szaktertlet
munkdjat és emellett a szakmai rendszerek-

ben val6 elhelyezését.

A 84 oldal terjedelml konyv Osszesen 15
fejezetbdl all, beleértve a bevezetést és az
Osszefoglalast is. A bevezetést kovetden, az 1.
fejezetben a szerz6k réviden attekintik a ha-
zal tanacsaddi pszicholégia alakulasat, mely
fokuszaban az egyén egész élettartamara jel-
lemz6 erésségek és adaptiv stratégiak fejlédé-
si perspektivai talalhatéak.

A 2. fejezetben az alapprotokoll keretrend-
szerével ismerkedik meg az olvaso, mely de-
finialja a pszicholdgiai tanacsadast, r6vid tor-
téneti attekintést nyujt a pszichologiai tanacs-
adas helyzetérdl, tovabba bemutatja a szerke-
zetét, felépitését és az alapprotokoll tipusait.
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A 3. fejezetben a pszichologiai tandcsadas
alapprotokolljanak jogszabalyi kérnyezete,
képzési szabalyzasa, munkavégzési szabalyza-
sa és a személyes adatok védelme kertl fo-
kuszba, amely meghatarozza azokat a rend-
szereket és tevékenységeket, melyek a tanacs-
ad6 pszicholbégusokra vonatkoznak.

A 4. fejezetben a pszichologiai tandcsadas
képzési és foglalkoztatasi rendszere, hazai
szabalyozasa, a pszicholégiai szaktanicsadast
mutatjak be az {rok.

Az 5. fejezetben a pszicholdgiai tanacsadas
meghatarozasa, a tevékenység definicidja ke-
ril bemutatasra, melyet tobb pszicholdgiai
aspektusbdl jarnak korbe.

A 6. fejezetben a pszicholdgiai tanacsadas
kompetencia modelljeit, a hazai és a nemzet-
kozi szervezetek tandcsad6i kompetencia-
rendszereit targyaljdk a Szerz8k. Ezek a
rendszerek elméleti alapokra épitenek, a kép-
zések bazisat adjak, illetve Gj, komplex meg-
kozelitéseket jelentenek.

A 7. fejezetben a tanacsadd szakpszicholo-
gusi tevékenységének célcsoportjait mutatjak
be az alapprotokollban, majd a hazai a ta-
nacsadé szakpszicholégusok célcsoportjaik-
kal kapcsolatos tapasztalataikat részletezik.
Végil pedig kitekintést kapunk a nemzetkézi
tapasztalataikrol is.

A 8. fejezetben az etikai megfontolasok
kapnak helyet, mig a 9. fejezetben a pszicho-
légiai tanacsadas ellatasahoz szitkséges infra-
struktarardl irnak a szerzok.

A 10. fejezetben a pszicholdgiai tanicsadas
folyamatarol, ebben a kiemelten fontos fo-
galmak meghatarozasarol, a folyamat modell-
jeir6l, folyamatabrajanak részletezé leirasarol
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és az eljarasrend kifejtésének meghatirozasat
mutatjak be. Az alapprotokoll arra térekszik,
hogy az ellatds kiegyenlitett mindségének
megteremtése érdekében egy egységes irany-
mutat6 folyamatmodellt adjon, amely a pszi-
cholégiai tanacsadas kereteit hatarozza meg.

A 11. fejezetben a pszicholdgiai tandcsadas
eszkOzeit targyaljak — a tanacsadd pszicholo-
gus altal mérésre alkalmazhaté kilénbozé
eszkozoket (tesztek, becsldskalak, kérdsivek).

A 12. fejezetben a pszicholégiai tanacs-
adasban torténé adminisztraciét mutatjak be,
mig a 13. fejezetben a szakmai és szakmakézi
kommunikaci6 hazai és nemzetkézi gyakorla-
tara térnek ki.

A 14. fejezetben a tanacsadd szakpszicho-
légusok szakmai munkajanak a timogatasat,
az esetmegbeszél6 és szupervizidkat és a to-
vabbképzési lehet6ségeket targyaljak.

Végill a 15. fejezetben a tandcsadd szak-
pszichologusi szakmai munka minGségellen-
Orzésének hazai és nemzetkozi gyakorlata ke-
ril bemutatasra.

Az alapprotokoll igyekszik a meglévé pszi-
cholégiai protokollok rendszerét kévetni, (el-
s6édlegesen a szakszolgalati alapprotokoll
struktiraja az iranyadd, melynek célja a k6z6s
tevékenységi teriiletekkel valé harmonizala-
sa).

A koényvet pszicholégusoknak, tandcsado
szakpszichologusoknak ajanlom. Az alappro-
tokoll igyekszik egy egységes rendszerrel se-
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gitséget nydjtani azzal, hogy a tevékenységii-
ket rendezetten, attekinthetGen mutassa be
mind szlk szakmai koroknek, mind a szaba-
lyozotestiletek szamara. Tovabba a mua t6-
rekszik arra, hogy rogzitse a ma érvényben
1év6  szabalyozasokat, attekintést adjon a
nemzetkdzi tapasztalatokrdl, a tandcsadas fo-
lyamatmodelljével, alapvet6 tanacsaddi fo-
galmak definidldsaval szakmai dtmutatst je-
lentsen. Kiilonosen figyelemre mélt6, mivel
egy nagyon jo rendszerszemléletld megkozeli-
tést ad a pszicholdgiai tanicsadds szakmai
kovetelményeirdl és kézzelfoghato segitséget,
utmutatds nyujt elméleti és gyakorlati szinten

egyarant.
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A szerz6, Dr. Hegyi-Halmos Néra (PhD)
az BEotvos Lorand Tudomanyegyetem Peda-
gbgiai és Pszicholdgiai Kar egyetemi adjunk-
tusa, a FelnGtt-tanulds és -tanitds kutatocso-
port tagja és 2017-ben Pro Facultate dijban
részesult.

A konyv cimét latva egy gyakorlati megko-
zelitést, a palyaorientacios folyamatban jartas
szerz6 problémafelvetéseit, valaszkereséseit
és megoldasi javaslatait megfogalmazé {rdsra
szamithatunk. Nem csalédunk, s6t tovabb
néveli a md értékét, hogy mindezt egy igen
széles tarsadalmi kontextusba helyezve is-
merhetjik meg.

A konyv 6t £6 részre tagolodik. Struktaraja
kovetkezetes és jol attekinthetd. Stilusat te-
kintve nem csak palyavalasztasi szakemberek
szamara ajanlhat6, hanem a témdaban kevésbé
jartas, de érdekl6ds pedagégusok, illetve a
palyaorientacié hatarteriletein dolgozé szak-
embereknek is.

Az els6 fejezet maganak a palyanak a meg-
valaszthatosdgat; az egyéni, individualis dén-
tési lehetSségek megjelenési modjait és azok
béviilését mutatja be térténeti és nemzetkdzi
szempontbdl, kiemelve a munka szerepét az
egyén életében, a tudasalapu tarsadalom elva-
rasait és jellemzGit. A legszélesebb perspekti-
vabol kiindulva kézeliti meg a napjainkban
komoly aktualitast é16 témat: a palyaorienta-
cios tevékenységek létjogosultsagat, modszer-
tanat és alkalmazasi alternativait. A ,,palyava-
lasztas”-nak igaz, hogy nincs tobb évszazadra
visszanydlé torténetisége, azonban a gazda-
sagi-politikai-tarsadalmi valtozasok igen nagy
mértékben hatottak ra és befolyasoltak 1éte-
zését, megkozelitési modjait, igy a hozzatar-
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toz6 fogalmi repertoar folyamatos valtozaso-
kon ment keresztil. A szerzé ezen fogalmak
valtozasat, fejlédését, a tartalmi hangsuly el-
toloédasat is bemutatja szamunka, ami azért
lényeges, mert a fogalomvaltozasok egyben
szemléletbeli valtozasokkal és hangsuly elto-
l6dasokkal is egyttt jarnak. A miben bemu-
tatott hazai és nemzetkdzi palyavalasztasi el-
méletek: klasszikus palyaalkalmassag elmélet,
pszichodinamikai elméletek, fejlédés elvet
hangsutlyozé elmélet, dontéselméletek, palya-
szocializaciés elméletek, modern palyaorien-
taciés tanacsadas elméleti alapjai. A pélyava-
lasztasi elméletek 1ényegre t6r6 bemutatisa a
fent emlitett paradigmavaltisokra mutatnak
ra ¢és a napjainkban folyd pélyaorientacids te-
vékenységekben ezeknek a paradigmavalta-
soknak a maradvanyait fedezhetjik fel. A pa-
lyaorientaciés tevékenység soran hasznalt fo-
galmi keretek pedig befolyasoljak a pedagé-
gusok szerepvaltozasait, ezaltal hatva az isko-
lai palyaorientacids tevékenység tartalmi és
formai megkonstrualasara. A szerz6 altal ala-
posan korbejart fogalmak: palyara iranyitds,
palyavalasztasi dontés, palyaorientacio, isko-
lavalasztasi dontés, életut-tamogatd tanacs-
adas, életpalya-tanacsadas.

A masodik fejezetben mar a konkrét iskolai
palyaorientaciés tevékenység keril a kozép-
pontba. Az iskolai palyaorientacié viszonylag
részletes és atfogd bemutatisa a XX sz. for-
duléjatdl napjainkig végig kiséri a tarsadalmi
és gazdasagi valtozasokat. A ,,palyavalasztasi
tanacsadds — palyaorientaci6 — életpalya-
tanacsadas” fogalomhaszndlata  szemlélet-
moédbeli kiilonbségeket is takar. A kotet
szempontjabol

lényeges ,,palyaorientici6”
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kézponti eleme a folyamat jelleg és a célzott,
igényeknek megfelel$ informacionyujtas. Eb-
ben a fejezetben bemutatasra keriilnek az is-
kolai palyaorientacié tartalmi elemei, elva-
lasztva a pedagogusi és a tanacsadoi kompe-
tenciakat, illetve a palya- és szakmaismeretet
(végzett tevékenység, munka eszkdze és
anyaga). Kiemeli a palyaorientacié egyedisé-
gét, ami abban rejlik, hogy egyszerre redukal-
ja a dontési alternativakat és béviti a megis-
mert palyakoréket. A fejezet végén olvasha-
tunk két projektrél (HEFOP 3.1; TAMOP
2.2.2), melyekben kisérletet tettek az iskolai
palyaorientaci6 fejlesztésére. E bemutatasnak
egyik f6 erénye, hogy az elért eredmények
mellett lathatéva teszi a megvaldsitis soran
felmeril6 nehézségeket, problémakat és
anomalidkat is.

A harmadik fejezet viszonylag révid, tizen-
harom oldalaban Gsszefoglalasra kertlt a pe-
dagégus szerepe és feladata az iskolai palya-
orientaciés tevékenységben. Azonban ez a
hangsulyeltolédas nem a szerz6 altali déntést
mutatja, hanem annak bizonyitéka, hogy az
iskolai palyaorienticié moédszertana ennyire
kidolgozatlan és gyerekcipében jar. A szerzé
tobb platformon is megjelent (jogszabalyok,
Nemzeti Alaptanterv, kerettantervek, interne-
tes feltletek) elvarast, modszertani ajanlast
attekint és bemutat, majd kritikai elemzés
tArgyava tesz.

A negyedik fejezetben a rovid, am annal
kritikusabb el6z6 fejezet megallapitasait teszi
vizsgalat targyava, melyben a kozépiskolak-
ban, azon belil is a gimnaziumokban dolgo-
z6 pedagogusok véleményét tarja fel a palya-
orientaciéval kapcsolatban és elemzi a palya-
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orientacios tevékenység megjelenését a mun-
kajuk soran.

Ennek a fejezetnek a kdézéppontjaban ha-
rom f6 kérdés all:

1. A pedag6gusok milyen ismeretekkel ren-
delkeznek a palyaorientacio tartalmardl?

2. Hogyan vélekednek a sajat szerepiikrdl
az iskolai palyaorienticios tevékenységben?

3. A pedagdgus sajat munkaja soran hogyan
jelenik meg a palyaorientaci6?

Ebben a harom kérdésben lathatjuk, hogy
megjelenik az attitdd — tudas — cselekvés
harmasa. Ezen tertiletek vizsgalatat segitette a
(NAT, kerettanterv,
pedagégus kompetenciak), fékuszcsoportos

dokumentumelemzés

interju (hipotézisek pontositasa), majd a kér-
déives vizsgalat, melyben 486 gimnaziumi
(9-12. évt) osztalyaban tanité pedagdgus
vett részt. A kérd6iv lekérdezése harom régid
nagyvarosaban tortént: Nyiregyhazan, Gyér-
ben és Szombathelyen, valamint a f&varos-
ban. Figyelemre méltd, hogy a kérdéivet ki-
tolt6k fele osztalyfénék volt. A kutatas
eredményei megdSbbentéek, mert a valasz-
ad6 pedagdgusok fele a képzése, tovabbkép-
zése soran egyaltalan nem hallott a palyaori-
entaciordl, mint fogalomrdl, igy annak tar-
talmarol, céljardl és modszertanardl sem ren-
delkezhet informaciéval. Ebbdl is jol tiikro-
z6dik, hogy a szerz6 lényegi kérdésekre és
Osszefiiggésekre tapintott 1a a vizsgalataval. A
palyaorientacié tartalmi elemeit tekintve az
eredményekbdl az lathatd, hogy tEbbnyire
egyénileg beszélgetnek didkjaikkal palyaorien-
taciés dontésiket el6készitends, vagy cso-
portos beszélgetést kezdeményeznek a dia-
kokkal. Meglep6 médon palyaorientacios te-
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vékenységként sokan jelolték meg, hogy ta-
nulmanyi versenyre készitik fel didkjaikat
vagy tajékoztatét tartanak a szul6knek a to-
vabbtanulas adminisztrativ teend6irél. Még a
10%-ot sem éri el azon pedagdgusok aranya,
akik palyaorientaciéhoz kapcsol6do teszte-
ket/kérddiveket toltetnek ki a didkokkal vagy
allasborzékre viszik Sket, valamint szakmakat
bemutaté filmeket néznek velik. A szerzé
kihangsulyozza, hogy a pedagégusi munka-
nak fontos eleme a kilénb6z6 tanulé meg-
ismerési technikak alkalmazasa vagy a kiscso-
portos munka, mely remek alkalom a vissza-
jelzések megfogalmazasara, és ezek nem a
palyaorientacihoz  kapcsolhaté  specialis
médszerek, hanem a pedagdgusképzés ele-
mei. Eppen ezért minden specialis képzés
nélkil is, ha ezek benne vannak a pedagdgus
modszertani repertoarjaban, akkor pusztin a
cél moédositasaval felhasznalhatéak a palya-
orientaciés munkaban is. Az eredményekbdl
kidertil, hogy még ettSl is nagyobb kihivast
jelent a pedagégusok szdmara a képzési piac
ismerete, mert ehhez komoly informaciés
bazissal és az atadas mddszertananak ismere-
tével is rendelkezniiik kellene.
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Az 6t6dik fejezetben az Gsszegzés, a kévet-
keztetések és az ajanlasok fogalmazoédnak
meg, melyeknek egyik fontos eleme, hogy az
iskolai palyaorientacios tevékenységben a pe-
dagégusok szamara nehézséget jelent a sziik-
séges ismeretek és kompetenciak hianya.

A pedagbgusképzésben szinte csak diakjaik
on- és tarsismeret-fejlesztéséhez kapnak tam-
pontokat, mig a palyaismeretre, szakmaisme-
retre, a képzési lehet6ségekre, és a munka-
erépiacra vonatkozé ismeretek hianyoznak.

Tovabba még mindig nagy a bizonytalansag
arra vonatkozoéan, hogy a palyaorientaciot
hogyan lehetne beilleszteni az iskolai feladat-
struktdraba és {gy teljesiteni a Nemzeti Alap-

tanterv elvarasait.

Elmondhaté, hogy ebben a kényvben a
szerz$ egy tarsadalmi kontextusba agyazott,
tényeken alapuld, friss és objektiv latleletet ad
a gimnaziumokban folyé palyaorientacid
munka jellemz6irdl, nehézségeirdl és anoma-
liairol.



