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LECTORI SALUTEM!

~ Dr. Mezd Ferenc

N f6szerkesztd

Tisztelt Olpaso!*

Az OxIPO folydiratot 2019-ben a K+F
Stadi6é Kft. (www.kpluszf.com) hozta lét-
re azzal a szandékkal, hogy elsésorban (de
nem kizarélagosan) a human informacio-
teldolgozas terén kutatok, alkotok, dolgo-
z6k szamara nyujtson lehetéséget tudo-
manyos eredményeik, médszertani tapasz-
talataik, mihelyeik és rendezvényeik be-
mutatasara.

*Kedves Olvasé! Ha az OxIPO mozaiksz6 az On
szamara még nem ismerds, akkor javasoljuk, hogy a
lappal val6 ismerkedést jelen szamon tdl az alabbi
témafelvetd tanulmany megismerésével kezdje:

Mez6 Ferenc és Mez6 Katalin (2019): Az OxIPO-
modell — az interdiszciplinaris kutatasok egy lehet-
séges értelmezési kerete. OxIPO - interdiszciplina-
ris tudomdnyos folydirat, 2019/1, 9-21. doi:
10.35405/OXI1P0O.2019.1.9

A folydirat aktudlis, 2019/3. sziméiban
is kibontakozik a human informacio-
feldolgozas sokszind vilaga.

Lengyel Erik Krisztian Karlheinz Stock-
hausen notacids jeleinek megfejtésével
kapcsolatos irasabdl nyilvanvaléva valik,
hogy a zene vilagdban is taldlkozhatunk az
OxIPO-modellben vazolt informaciofel-
dolgozasi problémakkal. Rasi Szilvia pedig
a tudomanyos mivek cimadasaval kap-
csolatban alkalmazta a modellt, s javasolt
az IPOO/OxIPO-modellre épuls, tudo-
manyos szovegalkotast gyakoroltat6 egye-
temi kurzust.

Nemes Magdolna és Mubariné Preszter Kata-
/in a koral francia nyelvtanulas hazai hely-
zetét, H. Toth Lstwvin pedig a mesék és jaté-
kok szbvegértés- ¢és beszédfejlesztésben
jatszott szerepét mutatjak be.

Vilyi Péter recenzidja pedig Timothy
Morton ,,The Ecological Thought” (Az
Okologiai gondolkodds) cimd kényvérdl
nyujt elemz6 értékelést.

E szamban megtalalhaté egy jelentkezé-
si felhivas is, mely interdiszeiplindris kutatd-
csoportokba, s egy, amely nemzetkizi konfe-
rencidra invitalja az érdeklédoket.

Kellemes és hasznos barangoldst kivin a bu-
man informdcidfeldolgozds vildgdban:

Mezi Ferenc
alapitd fiszerkesztd
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NOTACIOS JELEK MEGFEJTESE
KARLHEINZ STOCKHAUSEN ZYKLUS CiMU MUVEBEN

Szerz6: Lektorok:
Lengyel Erik Krisztian Szabé Istvan DLA
Debreceni Egyetem Debreceni Egyetem

Szalai Tamas
Debreceni Egyetem
Szetz6 e-mail cime:
elengyel95@gmail.com ...¢s tovabbi két anonim lektor

Absztrakt

Mi a notacié? A mai szemmel hagyomanyosnak mondhaté kottakép kialakulasa hosz-
szl fejlédésen ment keresztll. Kutatasban betekintést nyerhetiink eme szévevényes ut
allomasaiba. Az itShangszerek komolyzenébe vald beilleszkedésének folyamataban lat-
hatjuk, hogy az it6s mivészvilag megkovetelte az 6nallé multipercussion szolodarabok
létrejottét. Karlheinz Stockhausen Zyklus cim@ mive az elsé jelentSs set-up szolodarab.
Milyen forradalmi djitasok rejlenck az alkotasban? A progressziv kottazasi jelek elemzé-
se mellett bemutatom a miihoz sziikséges kiilonleges hangszereket. A rengeteg Gj szim-
bélummal val6 zenei gondolat kifejtése 4j utakat nyit az eléadémivészetben. A darab
improvizativ jellege az 4j komponalasi médszer megsziletésével magyarazhatd. A szer-
26 szamara mar nem a dallam és a harmonia a vezérfonal, hanem a struktira és a sta-
tisztika. Az értelmezés soran rajéviink, hogy Stockhausen mar alkotdi feladatokat is ko-
vetel az GtGhangszeres mivésztol. A szamos instrukci6 alapjan létrejévs zenében renge-
teg egyéni Otlet alkalmazhato.

Kulcsszavak: notacid, Zyklus, hangszerek, szimbolumok, egyéni Stletek

Diszciplina: zenemtvészet

Abstract

THE SOLUTION OF THE NOTATION SIGNS

IN THE SCORE OF KARLHEINZ STOCKHAUSEN'S ZYKLUS

What is notation? The development of traditional score has taken a long time. In our
research we get a picture about this. The integration of percussion instrument into
classical music required solo multipercussion pieces. Karlheinz Stockhausen’s Zyklus
was the first multipercussion piece. What kind of innovation could be found in this
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piecer Beside the presentation of special insruments I deal with the solution of the
progressive notation signs. We could see a lot of new symbols which provide a new way
for interpretation. The explanation of the improvising impression is the birth of a new
composing method. For the composer the melody and harmony get into the
background, but the structure and statistics get into the foreground.The artist has more
tasks because he has to write this piece. After these instructions, the music is born in
which you could use your personal ideas.

Keywords: notation, Zyklus, instruments, symbols, personal ideas

Disciplines: classical music

Lengyel Erik Krisztian (2019): Notacios jelek megfejtése Karlheinz Stockhausen Zyklus
ciml mtvében. OxIPO — interdiszeiplindris tudomanyos folydirat, 2019/ 3, 9-24. doi:
10.35405/0XIP0O.2019.3.9

A zene egyik alapeleme a kotta. Tanul-  maznak. Az évek soran folyamatosan fej-
manyomban egy 04j XX. szazadi notaciés  16d6 irasok kozil a foniciai iras emelkedik
rendszerrel talalkozhatunk, melyben a je- ki, amely a beszéd r6gzitéséhez haszndlt
lek és szimbolumok megfejtése izgalmas  hangjelekkel a zenei notacionk alapjait tet-
kutatémunkat igényelt. Karlheinz Stock-  te le. A fOniciai szarmazékbdl épitkezik a
hausen forradalmian jat alkotott és m-  gbrg kottairas, amelyben az irds mar bal-
alkotdsa a mai napig meghataroz6. Bemu- 16l jobbra térténik, és megjelennek benne
tatasra kertl, hogy jutunk el a hieroglifikus ~ a maganhangzék és massalhangzok (1. ab-
képjelektSl kezdve a Zyklus jeloléséig. A ra).
mu keletkezési hattere mellett megismer-
kedhettnk a darabhoz szitkséges megfele- 1. dbra: Seikilos-dal. Sz;fe/zmz‘ kb. i e 1. 5%
16 hangszerekkel is. Magyarorszagon €16 Forrds: Net1 §
szerz6tél tanulmany e témaban még nem
sziletett. Szamos kulfoldi szakirodalom
talalhaté azonban — ezek nagy része fel-
lelhet6 jelen tanulmanyban.

SR EOR

A kottairas fejlsdése "f ‘;m%i A R o
Az els6 hieroglifikus képjelek, melyben !Ti EA 20 ’P}) o '9"
mar zenel formalasra utald elemek is van- 5 5" l“'wcl -~

L . [ TR CYET
nak, az Oéegyiptomi birodalombdl szar- - . f ’Lm

170
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A gorog irds keleti valtozatabol fejléd-
tek ki példaul a bizanci, majd a szlav
irasok, nyugati valtozatabdl pedig a latin
irasok. A latin neumairas a bizanci-gérg
elmélet szerint a bizanci hangjegyiras ele-
meinek leszarmazottja. A szakirodalom-
ban rengeteg jél kidolgozott keletkezés-
elméletet és ezeknek a cafolatat is megta-
laljuk, de egy biztos, hogy a neumairasra
szuverén, 6nallé alkotiasként tekinthetiink.
A neumak hangmagassagot, hangkdzoket
és ritmust nem jeleztek, csupan emlékez-
tet6 jelek voltak, melyek az énekesnek a
dallam iranyat mutattdk. Késébb megjele-
nik a kvadratikus neumairas, amely mar
négy tagas kottavonalat haszndl, illetve
pontos hangmagassagot is jelél (Bohm,
1961; Dobszay, 2017; Loblin, 1992).

A 13. szazadra a neumairas fokozatos
atalakulasanak eredményeképpen a koral-
notaciéval talalkozhatunk, melyben mar
diasztematikusan a dallamot egyes hangok
sorozataként abrazoljak, nem pedig moz-
gasfolyamatként, mint a neumak. A
Notre-Dame korszakban 1étrejon a moda-
lis notaci6 tovabba az ars antiqua kora
megteremti a menzuralis notacioét. A men-
zuralis notacié mar a hangok értékét is
jeloli és igy a zene egyik alapeleme, a rit-
mus megszlletik. A 4 vonalas kottarend-
szert el6szor Arezzoi Guido dolgozta ki
1025-26 kornyékén a Micrologus cimi
mivében, a kottavonalak terctavolsagaival
¢és kulonboz6 kulcsokkal (2. abra).

A ma is hasznalatos, hagyomanyos, Ot-
vonalas rendszerd kottairasunk a 17. sza-
zad 6ta alakult ki. Ebben a kottarendszer-
ben hangjegyek jelzik a hangmagassagot

11

2. dbra: Gﬂzdo -kéz. Forrds: Net2

JOTT E o o

1 w- G

és hangértéket, de a paraméterek, mint
példaul a tempdjelzések, eléadasi utasit-
sok jelolései hianyoznak. A barokk kor-
ban a zenélés valédi gyakorlata a hagyo-
manyban ¢éL. Johann Sebastian Bach Csel-
l6szvitjeiben  artikulaciét  kifejezé  kots-
fvekkel talalkozhatunk, majd a 18. szdzad-
ban, a mannheimi iskolaban kidolgozzdk,
hogy a kottdba mar dinamikai fokozé jel-
zések (crescendo, de-cresendo) is bekertl-
jenek. A 19.
(Mahler, Brahms, Berlioz) sajat egyénisé-

szazadban a zeneszerzOk

gik tikrozése érdekében létrehozzak a
frazirozas jeloléseit. A 20. szazadban Ar-
nold Schénberg mar kilénb6z6 jelolések-
kel megkiilénbozteti a £6- és mellékszo-
lamokat, a tisztan kiséré szolamoktol. A
ritmikai alapértékek differencidlédasanak
Karlheinz =~ Stock-

hausen alkot zenetSrténetileg maradan-

jelolésében  elGszor
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dét, majd a 20.
Ferneyhough kottaképe ismét Gjat mutat
(3. dbra — lasd még: Balazs, 2005;
Dahlhaus, Eggebrecht és Boronkay, 1985;
Cody, 1996; Duffek, 2014; Lighthouse,
2014; Loblin, 1992).

szazad végén Brian

3. dbra: Brian Ferneyough: Bone Alphabet.
Forrds: Net3

Bone Alphabet
L To Sieven Schick i Fraerhongh
ot (1991-92)
Gy By By Ny LV IN'oy m, "’!' LnIn Iuie
JeAR R, SRR AR B
: Eimmim sl el
= L - 0
Pt 4 BB N AN B xy - H,,_,,A,
b B | ,! = Hu. iui ,—._—.L‘_'i;——"! :L,J’,

Ediion P No. 7319
1©Cepyrght 195 (b ki) by Hseches Edtion, Peen Edsn L, Lonn

Az iit6hangszerek megjelenése

a klasszikus zenében

Az tstdobok voltak az elsé ttGhangsze-
rek, melyeket Lully, a Thésée cimt korai
francia operajaban hasznalt. Majd a klasz-
szika koraban, a szimfonikus zenekarok
létrejottének idejében, egyre komolyabb
és tobb szerep harult az itéhangszeres
jatékosokra. Ludwig van Beethoven IX.
szimfénidjaban mar nagydobot, cintanyért
és triangulumot is alkalmaz. A romantika

12

koraban Héctor Berlioz mar cs6harangot,
Osszelitds  cintanyért, fliggesztett cinta-
nyért, tenordobot és nagydobot is ir Fan-
tasztikus szimfénidjaba. A 20. szazadi ze-
nében Igor Stravinsky az elsé zeneszerzd,
aki t6bb utShangszerbdl Gsszeallitott set-
up-ot ir el6 a Histoire du soldat (A katona
torténete, 1918) cimd elbaddsi darabjaban.
A megszolaltatashoz elegendS egy ut6-
hangszeres jatékos, amit két ok idézett el6
John Baldwin szerint: az el6addk hidnya
és a New Orleans-i jazz egyiittesek hatasa
a dobokra. Stravinsky Otlete forradalmian
hatott, majd szdmos zeneszerz6t megihle-
tett multi-percussion szélédarabok irasa-
ra. Az elsé ilyen jelentSs alkotas Kalheinz
Stockhausen tollabdl szarmazik (Baldwin,
1968; Blades, 1992; Szabd, 2008; Szalai,
2013).

Stockhausen élete

és a Zyklus torténete

Karlheinz Stockhausen tanulmanyait a
kolni zenemuvészeti féiskolan kezdte
Frank Martin zeneszerzénél. Anton We-
bern zenéjének tokéletes szerialista tech-
nikaja teljesen lenytigdzte. A bonni egye-
temi évei alatt Werner-Meyer Epplertol
tanult akusztikat, hangtant és informacio-
elméletet. A professzorral kézbsen folyta-
tott kutatasok és kisérletezések eredmé-
nyeképpen az elektronikus zene egyik
megteremtSje lett. Operaciklusa a Licht,
mely hét operabdl all. Forradalmian 4jité
darabja a Helikopter-Streichquartett, a-
melynek el6addi helikopterben tlve jat-
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szanak (Frisius, 2008; Griffiths, 2007;
Stockhausen, 1989; Weasel, 2007; Wor-
ner, 1973).

A Zyklus 1959-ben {rédott a darmstadti
nyari kurzus zenei versenyének kotelez6-
en eljatszandé darabjaként. A darab sta-
tisztikus A
Percussive Notes Research Edition 1985-
Os szeptemberi kiadasiaban Stockhausen

szerkesztésmoddal {rddott.

interjdjaban igy nyilatkozik: ,,Végilis az
ités eladénak olyan fontosnak kell len-
nie, mint a zongoristanak” (Udow, 1985,
17. oldal). A darabot Wolfgang Steinecké-
nek irta, Christoph Caskel mutatta be, aki
egyltt dolgozott Stockhausennel a mt
megirasa kézben. Ez az els6 olyan sz6l6
multi-percussion darab, melyben a szerzé
altal el6irt hangszereken kell jatszani. John
Cage: 27°10.554” for a Percussionist cimd
mivében, melyet 1956-ban komponalt,
még nem volt meghatarozva, hogy ponto-
san melyik hangszereken jatsszon az el6-
ado, csak a hangszerek anyaga, mint pél-
daul fém, fa (4. abra — lasd még: Ames,
1990; Gerber, 2003; Stockhausen, 1989;
Udow, 1985).

4. dbra: John Cage kottaképe, W jelentése fa,
M jelentése fém. Forrds: Net4

8 4 0 A

v = e
§ B ] AR R e
A o2 A 4 &8 B
$ ——————
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Hangszer- és notaciéismeret

A darab, ahogy a cime is mutatja, kor
formula szerint épul fel. Az el6adénak a
kilénb6z6 instrumentumokat kér alakban
kell maga koré rendezni, igy egy hirom-
dimenziés mozgd kép alakul ki a ful sza-
mara. Az illusztracion a hangszerek kotta-
ban megjellt képét is lathatjuk (5. abra —
v6.: Hudacsek, 2019; Szigetvari, 2012).

5. dbra: Hangszerek jelzései. Forris: Stock-
hausen (1960)

Michael Udow Stockhausennel készitett
interjdjabdl kideril, hogy a szerzé nagyon
nagy hangsulyt fektet a hangszerek min6-
ségére és a megfelel instrumentumok ki-
valasztasara. A tokéletes hangszerek iranti
igényt, az elektroakusztikus zenében létre-
jové hangzatok csoportositasa kényszerit-
hette ki a zeneszerz6b6l. Hudacsek Lasz-
16, utShangszeres mivész besorolta
Stockhausen Kontakte és Zyklus cimd

miveinek GtShangszereit (6. abra). A cso-
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portositasbol lathatjuk, hogy a John Cage
darabjaban is megjelené harom kategéria
ugyanugy megtalalhaté, de a kategoriak
ujabb harom részre oszthatok.

6. dbra: Kontakte, Zykius iitohangs3ereinek
esoportositasa. Forrds: Hudacsek, 2079.

SKIN CLEAN TUNED O e
SKIN HALFTUNEDHALFNOISE [ &

SKIN NOISE = ]
METAL CLEAN TUNED =)

METAL HALF TUNED HALFNOISE ) 4 0o
METAL NOISE w ¥ OA
WOOD CLEAN TUNED = =

WOOD HALF TUNED HALF NOISE |

WOOD NOISE @

© Laszlo Hudacsek

A kottaban lathatunk némi segitséget a
kilonb6z6 hangszerek opcionalis hangjai-
ra, de biztosabb tudas csak forrasok felku-
tatasaval lehetséges (7. dbra — lasd: Huda-
csek, 2019; Szigetvari, 2012; Udow, 1985).

El6szor a tisztan hangolt hangszereket
mutatjuk be. A darabban szereplé marim-
ba 4 oktavos, vagy nagy A-ig mélyil6 le-
het. A hangszer a tisztan hangolt, fa hang-
szerekhez sorolhat6 (6. 4bra). Az instru-
mentumot telt téglalapformaval jeloli a
szerz$ a notaciéban. A kottaban megjele-
né piktogramok abszolat ujnak szamitot-
tak és igy idegennyelvd el6addknak is egy-

értelm@vé valt milyen hangszereken

14

7. dbra: Opciondlis hangok, kiilinbizd verdk,
tremold jelzések. Forrds: Stockhansen (1960)

All rights reserved
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Tuning of the wx
If possible each
in this scale
possible):

©od-drums, Tom-toms and cow-bells:
(Tsef should comprise 4 adjacent pitches
©m-toms should be tuned as low as

T = hard sticks, T = soft sﬁcks,T = iron beater for the cow-bells.
Where nothing specific is indicated (| | 1 ), the sticks for drums, cymbals,

wood-drums, marimba and vibes can be hard or soft, and of any material whatever
(particularly metal sticks, for instance use triangle sticks on the Tom-toms, etc.).

The sticks used for glissandi on marimba and vibes should be as sharply differentiated
as possible.

Vibes glissandi should be varied in ways similar to these indicated in the marimba
glissandi (straight; or broken; or played out chromatically at the beginning and/or
in the middle and/or at the end; or with both sticks in various combinations; etc.).

All signs in dot-form represent “‘one stroke”.

All signs in line-form represent “fremolo” (—— - —4—).

kell jatszani. A hangszer hangjait 6tvona-
las rendszerben olvashatjuk. A tom-
tomok hangolasa nagy Fisz, nagy H, kis I
és kis Bé. A hangszereket négyzettel abra-
zolja a szerz6, és a négy hangmagassagot
Otvonalas kottarendszer vonalkézeibe irja
(5. abra). Az els6 vonalkézben nagy Fisz
van jeldlve, a masodik vonalkézben nagy
H, a harmadik vonalkézben kis F és a ne-
gyedik vonalkézben kis Bé. A tom-
tomokon megszolalé rim-shot Utést egy
ponton (hangon) atmend egyenes vonallal
jeloli. A hangszereket a membranos hang-
szerekhez soroljuk. Frdekesség, hogy a
rim-shot ttéssel 1étrej6vé hang mar a félig
hangolt, félig zOrej kategériaba esik. A
rim-shot, a kava és a bér egyitt itése. A
kava hangja médositja a tom-tom tiszta
hangolasat és egy éles hangot general a
tom-tom hangjahoz.

A vibrafon jel6lési formaja megegyezik
a marim-baéval, amde tres téglalap (5. ab-
ra). A hangok hagyomanyos 6tvonalas

notacioban vannak leftva. 3 oktdvnyi
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hangterjedelmd vibrafon a megfelel6 az
el6adashoz, és a hangszervalasztasnal a £6
szempont a rezonaltsig mértéke.

Stockhausen szerint egyetlenegy hang-
szer felelt meg a darabhoz: egy Deagen
tipust leselejtezett modell, amelyben a
motort nem hasznaltak, igy a rezonator-
lapkak sosem voltak elmozditva eredeti
helyiikrél, igy minden hanglap nagyon
hosszu ideig rezonalt. A pedalozas jel6lé-
sére a p. jelzést hasznalja, az elsé verzid
alapjan szabad ideig tarthaté a pedal, a
masodik jelzés szerint (ahol egy kotbiv is
rajta van) olyan hosszu ideig érdemes tar-
tani, amig lehet.

A kovetkez6 részben a félig hangolt, il-
letve félig zorej kategéria hangszereit is-
mertjik. A kolompok stigméja a hangszer
alakjaval megegyezik (5. abra). A hangok
Otvonalas rendszerben vannak indikélva.
Az instrumentumoknal a nagy rezonancia
fontos. A kolompok hangmagassaga: kis
Bé, egyvonalas E, egyvonalas A, kétvona-
las Disz.

A cintanyér egy mérlegszert szimbo-
lummal van jelélve (5. abra). Ha egyet la-
tunk ebbdl a stigmabdl, akkor a fiiggesz-
tett cintanyérokra vonatkozik, ha egymas-
ba forditva kettét, az pedig a hi-hat cinta-
nyérra. A cintanyérok a fém alapanyagi
fiiggesztett cintanyérhangokat haromvo-
nalas rendszerbe irja a szerz6, amiben két
hangmagassagot kilénboztetink meg. A
hangok a vonalkézben vannak notalva.
Stockhausennek egyetlen javaslata van a
hangszerekhez, hogy minél tébbet rezo-
naljanak. A zeneszerz6 Michael Udow-
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féle interjdja alapjan egy ugynevezett ,,cin-
tanyér fa” épitését javasolja. A harom-
négy cintanyérbol allé ,,fat” kapcsoljuk
Ossze kicsi lancokkal a nagyobb rezonan-
cia érdekében. A cintanyérokon valé ttés
helyét néha a szerz6 elbirja, de az el6add
ezeket izlése szerint szabadon varialhatja.
A két darab kilénb6z6 hosszusaga afrikai
Log Drumot Stockhausen a Kontakte ci-
mi kamaram(vében kis F-re és kis Bé-re,
egyvonalas E-re és egyvonalas A-ra han-
goltatta. Mivel a két m kozott rengeteg
hasonlésag fedezhet6 61, és Stockhausen
is parhuzamot von publikicidiban it6s
darabjai kozott, igy feltételezhetjiik, hogy
a Log Drumok hangolasa a Zyklushoz is
megfelelnek. A hangszer notacidja egy
figeobleges helyzetd téglalap, melynek ko-
zepén egy fekete vonal talalhaté (5. abra).
A négy hangmagassag, hasonléan a tom-
tomokhoz, oOtvonalas kottarendszerben
van jelezve.

A Burmai vagy Thai gong egy fekete
ponttal teli korrel van jelezve. A hangje-
gycket kétvonalas rendszerben lithatjuk.
A tam-tam mellett a gong adja a teljes
basszus alapjat a minek. Az ités helye
szabadon varidlhat6, viszont amikor a ko-
zepét kéri megszolaltatni a szerzd, azt egy
60 fokos vonalas athtuzassal jeldli. A
gongbol nagy Fiszre hangolt sziikséges
(Gerber, 2003; Udow, 1985).

A kovetkezé sorokban a zorej kategori-
aban szerepl6 instrumentumokrél kapha-
tunk ismertet6t. A kisdob egy vizszintes
helyzetl téglalappal van indikdlva a nota-
ciéban. A hangszer a b6rds instrumentu-
mokhoz sorolhat6. A kisdobon megszola-
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16 hanghoz a hurt hasznalni kell, de ha a
darab elején felkapcsolva hagyjuk, akkor
az zavaré mas hangszerek kornyezetében.
Andreas Boettger ¢épitett a probléma
megoldasara egy pedalmechanikdval ma-
koédé kisdobot, amely nagyban elGsegiti a
zavartalan hur fel-le kapcsolasat. A szerz6
legalabb két kilonb6z6 hosszusaga guirdt
javasol a md interpretaldsahoz. Az inst-
rumentum a fa alapanyagt hangszerekhez
sorolhat6. A kottdban duplavajatos tégla-
lappal van jelélve a hangszer. A javasolt
elrendezésben egy fix és két opcionalis
helyen van feltiintetve (5. abra, Gerber,
2003; Hudacsek, 2019).

A cs6rgének hangerében ugyanakkorat
kell sz6lni, mint egy tomon megiitott rim-
shot-nak.  Szamos el6adé (Neuhaus,
Florent Jodelet, Stuart W. Gerber) uj
hangszereket készitett a megfelel6 hang-
zas eléréséhez. Harom darab egymasba
fonédo kor a szimbdoluma az instrumen-
tumnak (lasd: 5. dbra). Hudacsek Laszlo
javaslata alapjan bell tree-t, szancsengot,
illetve indiai csengettytiket érdemes egybe
fizni és flggeszteni, ezeknek az egybe-
csengb hangja felveszi a versenyt a tom-
tomon megszolalé rim-shot ttések hang-
erejével.

A hi-hat cintanyért kétvonalas rend-
szerben abrazolja a szerz6. A hi-hat meg-
szblalasanak haromféle moédjat kilonboz-
tethetjlik meg. Az elsé a zart (closed) utés.
A hangot a két vonal kozé rajzolja a szer-
z6. Bz az utésfajta kétféleképpen johet
létre. Az els6 modja a pedal egyszerl le-
nyomasaval szlletik meg, a masodik a

labbal lenyomott hangszer megiitésével
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jon létre. A nyitott utésnél (open) a han-
got értelmezéstdl fliggben a két vonal £61é
vagy ala illusztralja Stockhausen. Ennél az
Utésfajtanal a felsG cintanyért kell megszo-
laltatni, és emellett néha rezonalni hagyni
az alsé cintanyért. A kupnal valé utés 60
fokos szdgben rajzolt, vonalas athdzassal
van jelélve minden cintanyérhangnal.

A triangulum szimboéluma egy harom-
sz6g, ¢és hangjai kétvonalas rendszerben
vannak abrazolva, minden jel6lés a vonal-
kozben talalhaté. Triangulumbdl legalabb
két, nagyon magas hangt hangszert érde-
mes hasznalni.

A tam-tambol nagy C-re hangolt sziik-
séges. Andreas Boettger a darab kbzepére
javasol egy tam-tam verével megiitott
hangot, mint a darab legmélyebb hangjat.
A hangszer adja a basszusat a darabnak.
Egy kor a piktogramja az instrumentum-
nak. Az tam-tam notaciéja kétvonalas
rendszerben torténik. (Gerber, 2003;
Hudacsek, 2019; Udow, 1985).

A kilonbo6zé uték jelolését is lathatjuk
(7. abra). Ahol nincs eléirt Gt6jeldlés, ott
az el6ado6 izlése szerint varidlhatja az Gt6-
ket. A glisszandok kromatikusan és ,,hu-
zasos” jatékmaoddal is jatszhatok, illetve a
kettS egyesitése is helytallo opci6. Minden
»pont” jel egy utést, hangot jelent. Min-
den vonal formula tremol6t szimbolizal.
Egy-egy hang, tremol6 dinamikajat, hang-
erejét a pont vagy vonal vastagsaga hata-
rozza meg. Minél vastagabb egy vonal,
pont, annal hangosabban, minél véko-
nyabb a vonal, pont, annal halkabban jat-
szunk a hangszereken. A guironak nincs

dinamikai jelzése, itt a vonal vastagsiga
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mindig ugyanakkora minddssze iranyok
vannak jelezve a notaciéban. Egy adott
szegmens gyorsitisat egy 15°-0s szdgben
felfelé tartd nyil jelzi, és a lassitast ennek
az ellentéte, egy lefele tart6 nyil mutatja. A
szerz6 gondolatainak legminimalisztiku-
sabb kifejtése, a pont, vonal és {v alkalma-
zdsa. ,,A mivészet nem masolja a lathatét,
hanem lathatéva tesz” — vallotta Paul
Klee, akinek képében szintén megtalalhat-
juk, eme harom szervezéelemet (8. abra —
Elderfield, 2013; Frisius, 2008; Hudacsek,
2019).

8. dbra: Paul Klee: Castle and Sun. Forris:
Net5.

El kell dénteni, hogy az éramutatd jard-

saval megegyezGen vagy azzal ellentétesen
olvassuk-e a darabot, és az is fontos, ho-
gyan rakjuk ki a kottat, mivel a darab ol-
vashaté fejjel lefelé is. A darab kezd6-
pontjat szintén a mivésznek kell kitalalni,
Stockhausen annyit ir el6, hogy egy adott
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periédus elsé hangjatdl induljunk, és a da-
rab vége a kezdShanggal azonos legyen,
igy lesz teljes a kér. Miutan ezeket megha-
taroztuk, létrejénnek bizonyos timasz-
pontok a mivén belil. Ezeket a tom-
tomon megszolalé rim-shot titések alakit-
jak ki. A darabnak nincs kifrt tempojelzé-
se. Az Udow-féle interjibdl megtudhat-
juk, hogy Stockhausen az ltemes mér6-
nek, a 40-es bpm-et javasolja (Frisius,
2008; Udow, 1985).

A periddusok megfejtése

A darabnak van egy hagyomanyos meg-
szblaltatasi modja, amely a Cristoph
Caskel-féle 1959-es 6sbemutaté felvételén
alapszik. A felvételbdl szamos Otletet le-
het meriteni. A darabot periédusok sze-
rint ismertjiik. Egy periédusban 30 titemet
talalhatunk. Az els6 periddus részeit vila-
gosan fel lehet osztani a rim-shot itések
alapjan 3+3+4+4+5+5+6 tltemre. Ezt a
felosztasi moédszert érdemes a tSbbi ol-
dalnal is alkalmazni a memorizalas meg-
koénnyitése végett. Az elsé részben a tom-
tomok és a kisdob kap fészerepet, emel-
lett két darab hi-hat cintanyérhang és egy
marimbaglisszando is hallhat6. A jobb kéz
a ,fekete” hanglapsoron, a bal kéz a ,,fe-
hér” hanglapsoron jatszik, és a jelolt kez-
déhangtol a zardhangig torténd hizassal
szélaltatom meg a marimbaeffektet. A
stockhauseni notacié egyik nagy proble-
matikdja, hogy minden hangszer hangjai
kilén sorban vannak lejegyezve. A me-
morizalas és az értelmezés konnyitése vé-
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gett érdemes hagyomanyos kottaképbe
atvezetni néhany részt, ahogy Stuart W.
Gerber is tette (9. dbra). Az elsé strukta-
raban nincs helye improvizacionak, az
Osszes hang, tremol6 a helyén jatszando
(Gerber, 2003).

9. dbra: A stockhauseni noticid atkonvertili-
sa hagyomdnyos kottaképre. Forrds: Net6.
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Misodik peridodusunk elején egy Uj
rendszerrel talalkozunk. A szerzé harom
kapcsos zardjeles lehet6séget kinal, amely-
b6l egy el6adason csak az egyiket kell el-
jatszani. A sorok alatt még els6 struktira
alapjan irt hangok is talalhatok, amelyek-
b6l mindent meg kell szdlaltatni. A kotta-
kép egyre surlsédik a fliggesztett cinta-
nyérok megjelenésével. Stockhausen ra-
adasul mar Gt6valtasokat is el6ir a cinta-
nyérhangokhoz. A harmadik periédus el-
s6 ot titemében egy ujabb struktaraval ta-
lalkozunk. A haromszogben talalhaté ha-
rom figura kézil az el6ad6 donti el, hogy
melyik figurat mikor jatssza. A harom-
sz6gb6l kiagazé hiarom vonal mutatja az
az egyes figurak titemben val6 helyét. Uj
hangszeriink a kolomp lesz az oldalon
(10. abra). A peridédust izgalmassa teszi a

verbforgatds megvaldsitisa a hatodik G-
temben (11. abra; v.6.: Gerber, 2003).

10. dbra: A periddusok hangszerei. Forrds:
Net7.

11.  dbra: Harmadik  periddus. Forrds:
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Stockbausen (1960)

A kovetkezé oldal els6 hat iitemében
egy 4j abraval talalkozunk. A téglalapban
talalhaté négy figura kozil, a téglalap két
széléig kiterjed6 id6egységen beliil a mi-
vész donti el, hogy mikor melyik figurat
szblaltatja meg. A peribdusban egyestl az

els6 négy struktira, és itt mar az eléado
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sok helyen maga hatirozza meg a szeg-
mensek sorrendjét. A darab ezen részének
kivitelezése mar teljesen egyéni fantiziat
igényel. Az 6tédik periddus elsé nyolc
ttemében, az 4j 6tédik rendszerrel szem-
besiiliink. Notacios jel6lésben teljesen
megegyezik a negyedik strukturdval, amde
ebben a téglalapban egy hang vagy egy
tremol¢ talalhaté az instrumentumok mel-
lett. A strt kottakép kozéppontjaban a
triangulum 4ll, melynek kottasora az oldal
kézepén lathato.

A hatodik periédusban nem talalkozunk
4j notacids jellel, itt a leépitési fazist indit-
ja el a szerz6 a struktirak és hangszerek
terén egyarant. A mud dinamikai csdcs-
pontja az oldal végén talalhaté, ami a
fémbél késziilt hangszerek magas dinami-
kian valé6 megszolaltatasaval jon létre. A
hetedik oldal érdekessége a harminc tite-
mig tart6 vibrafontremold, amely az dgy-
nevezett , mandolin roll”’-lal kivitelezhets
(12. bra).

12. dbra: ,,Mandolin roll”

— -

(forrds:

a Szerzd)

Nehézsége, hogy egy kis szekund tavol-
sagban kell kivitelezni. A kottakép ritkul,
és mar csak hdrom darab struktarink marad a

peribdusunkban. El6szor jelenik meg a
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darabban a lassitds és gyorsitds jelélése
ezzel még szinesebbé téve a kompoziciot.
A nyolcadik periédusban a kolompok fo-
kozatos elhalkulasa és a tam-tam beillesz-
kedése lagyitja a mivet.

A mi feléhez érve a tam-tam és a gong
kiteljesedése hallhaté az egyik legkotetle-
nebb lejegyzéssel. A periédus végén egy
guiro glisszandé vezeti be a darab maso-
dik felvonasat. A tizedik periédusban az
elsé tizennyolc Utem alatt megismerjik a
hatodik struktarat, melyben a szerzé az
egyik téglalap figuraja utan a masik tégla-
lap figurajat kéri jatszatni, és ezt mar nyi-
lakkal is jel6li (13. dbra).

13. dbra: A tizedik periddus elsd része. For-
rds: Net8.
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Ujfajta nyilas abrazolast észlelhetiink az
oldal maradék tizenkét titemében. A szer-
z6 kifejezetten kéri, hogy a leirt hangok
kozil kérbeérve minden egyes hang szo-
laljon meg. A tizenegyedik oldalon a hete-
dik szerkesztési médban strisodik a kot-
takép. Az elemek tathdza bévil, de a sza-
baly ugyanaz, mint egy masik téglalapnal.
A guiro ebben a részben szélal meg a leg-
tObbszor (14. abra).
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14. dbra: A hangszerek kiteljesedése. Forrds:
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A nyolcadik rendszertink, melyben a két
téglalap kozil az egyiket kell kivalasztani,
a tizenkettedik oldalon lathat6é (15. abra;
Getber, 2003).

A kévetkez6 periédus elsé hat titemé-
ben megismerkediink a kilencedik szerk-
esztési moddal, mely a legimprovizati-
vabb rendszernek tekinthet. A masodik
ttemtol a hatodik titemig a tom-tom han-
gok lejegyzése vonal nélkili és a pontok
mennyiségét latva egy csdkkens Fibonac-
ci-szamsorral szembesiilink.

15. dbra: 12. periddus. Forrds: Stockhansen
(1960)
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A szamsor megjelenésébdl kévetkez-
tethetiink ismét a természetes korfogasra,
melyet a darab alapgondolata kézvetit sza-
munkra. A masodik rész legdsszetettebb
strukturdlis rendjét a periddus végén taldl-
haté lassitasok, gyorsitasok teszik izgal-
massa. A periédus utolsé nyolc iitemének
szimbdlumat fellelhetjik Paul Klee: God
of War cimi képében is (16. abra).

16. dbra: Tizenharmadik periddus, Paul Klee: God of War. Forrds: Hudacsek Ldszlo

20
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A tizennegyedik periddus kdzéppontja-
ban a marimba glisszandék allnak. A mt
ki
glisszandékhoz kézrendet az oldal nyol-
cadik Gtemében (17. abra).

soran  elészor  ir a  szerz6 a

17. dbra: A tizennegyedik periddus nyolcadik
siteme Forrds: Stockbansen (1960).

A periédus végén a ,tr” 4j jelzéssel ta-
lalkozunk, mely pergetést jelent. Ez az ef-
tekt, a ver$ gyors pattintasaval valosithatd
meg. A tizen6tédik periddus érdekessége,
hogy mar a marimbdra irt szélamban is
lathatunk lassitds és gyorsitas jelolést. A
tizenhatodik periédusban a tom-tomok
keriilnek kozpontba, és a kisdobnal a per-
getés effekt keriil el6térbe. A tizenhetedik
periédus a legimprovizativabb a darab-
ban. A rim-shot utések megadjak a strd

ponttdmegek alapjat  (Gerber, 2003;
Hudacsek, 2019).
(")sszegzés

Egy m értelmezéséhez elengedhetetlen
a notacié helyes megismerése. Az it6-
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hangszeres darabok jelélései fokozatosan
valtoztak az évek soran, a jelenkor el6-
adomivészeinek ezek a stigmak nagyon
idegennek tinnek. A sajat elemzésem egy-
fajta néz6pont a Zyklushoz, hiszen a no-
tacids jelSléseket mas szemszogbdl is le-
het nézni. Erdemes megemliteni, hogy en-
nél az alkotdsndl a szimboélumok ugyana-
zok forditott kottaképnél is, tehat a struk-
taraink akkor is megmaradnak, csak mas
sorrendben kdvetik egymast.

A kozénség szamara improvizacionak
tiné darabban val6jaban kemény szaba-
lyok és rendszerek 1éteznek. A progressziv
kottazasi jelek nagy kihivast jelentenek a
jatékosnak, de ha visszatekintink a nota-
ci6 toérténelmére, észrevessziik, hogy ezer
éve sem volt egyszeribb egy zeneszerzé
gondolatat ujra rekonstrudlni.

Stockhausen célja, hogy ne akarjunk
mindent egyformin megvalésitani. A
szerz6 lehet6ségeket kinal, és arra 6szto-
n6z, hogy a jatékos maga irja meg a sajat
valtozatat a szerz$ darabjanak.

A Zyklus egy igazi versenyprodukcid,
melyben az eléadénak komponista képes-
ségeit is kamatoztatnia kell. A mi meg-
szblaltatasa az utGhangszeres szoloiro-
dalmon belil is nagy kihivas. A megfelelé
hangszerek beszerzése rengeteg energiat
igényel és Gj hangszerek készittetésére is
sziitkség lehet.

Az alkotas megfelel6 prezentalasdhoz
nagyon sok tutére van sziikség, hogy min-
den hangszerbdl az elképzelt hang meg-
szillessen, de a megjelend 1j hangszinek
forradalmian hatnak a zenészek és zene-

kedvel6k szamara egyarant.
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Absztrakt

Az utébbi id6ben a tudomanyos iras (academic writing) mint kutatasi tertlet, téma
egyre nagyobb szerepet kap a nyelvészeti tudomanyos diskurzusban, kiléndsen nem-
zetkdzi szintereken. Mindazonaltal a tudomanyos irds szerves részét képez6 cimadassal
mind nemzetkdzi, mind hazai viszonylatban csekélyebb szamu tanulmany jelent meg. A
jelenlegi kutatds a magyarorszagi szakirodalmat kivanja béviteni. A tanulmany egy olyan
kisérlet tanulsagait mutatja be, amelynek soran két absztrakthoz egyetemi oktatéknak és
hallgatéknak kellett cimet rendelni. A vizsgalat az absztraktok cimének nyelvi megalko-
tottsagat, sajatossagait vizsgalja és azt kivanja bemutatni.

Jelen tanulmany két £6 1észbdl all: az elsé az elméleti rész, a masodik a vizsgalat soran
Osszegyljtott és rendszerezett adatokat mutatja be. A gyakorlati rész a konkrét kutatast
mutatja be, aminek mintdjaban 107 adatk6zIl6 vett részt. Az adatokat kérd6ives vizsgalat
segitségével gyljtottik 6ssze. Az eredményekbdl egyértelmlen latszik, hogy a tanar sza-
kos hallgatoknak nagyon kevés a tudomanyos irassal kapcsolatos tapasztalatuk, ezért
mindenképp megfontolandd, hogy egy IPOO-modellre épitett tudomanyos szévegalko-
tas kurzus belekeriiljon a hallgaték képzési programjaba.

Kulcsszavak: tudomanyos iras, cim, hallgaték

Diszciplinak: pedagégia, nyelvészet

Abstract

THE PROBLEM OF TITLES IN STUDENTS® WRITTEN WORKS AND
TEACHING OF ACADEMIC WRITING BASED ON THE IPOO-MODELL

In recent times academic writing - as a research area and topic - has become popular

in scientific discourse, especially in the international literature. However, there is a
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smaller amount of studies which concern the problem of giving titles. Our work
intends to join the latter, and aims to research the role of titles in academic writing. In
this paper we present the conclusion of an experiment in which university teachers and
university students had to give title to two given abstracts. The study examines the form
and characteristics of the titles given to the specific abstract.

The current paper consists of two main parts: the first is the theoretical and the
second is the practical part of our research. The practical part introduces the research,
in which 107 university students have been participated. The data was collected using
the questionnaire method. The results cleatly show that teacher trainees do not have
much academic writing experience, therefore, it is important to consider to include an
Academic writing course based on the IPOO-modell into the students” training prog-
ram.

Keywords: academic writing, titles, students

Disciplines: pedagogy, linguistics

Rasi Szilvia (2019): A cimadas problematikdja és a tudomanyos szévegalkotds oktatdsa
az IPOO-modell alapjan. OxIPO — interdiszciplindris tudomanyos folydirat, 2019/3, 25-38.
doi: 10.35405/OXIPO.2019.3.25

Mig az angolszasz kutatasokban és fel-  zat) nydjtsanak be tanulmanyaik soran.
s6oktatasban a tudomanyos szovegalko-  Joggal vetSdik fel tehat az igény, hogy
tasnak és azok kutatisinak komoly fi- kerliljon be a hallgatok képzési program-
gyelmet szentelnek (Al-Khasawneh, 2017;  jaba egy tudomanyos szdvegalkotas kur-
Cross és Oppenheim, 2006; Talebzadeh — zus, amely nagy segitséget nydjtana a hall-
és tsal, 2013), addig hazankban az egye-  gatéknak a tudomanyos munkaik megira-
temek képzési programjaiban irasméd-  sakor.
szertani kurzust csak elvétve taldlunk, il- Jelen tanulmany egy, a cimadas proble-
letve az ezzel foglalkozé kutatdsok  matikajaval foglalkozo kutatis eredménye-
(Veszelszki, 2016, 2018) szama is csekély. it ismerteti, amely ramutat a tanarszakos
Mindazonaltal elvarasnak szamit az, hogy  hallgatok cimadassal kapcsolatos hianyos-
a hallgatok tudomanyos igénnyel meg-  sagaira. A munka elméleti része harom {6
szerkesztett, megfogalmazott munkakat szakaszbdl allt. Az elsé bemutatja a cime-
(példaul tanulmany, beadando, szakdolgo- ket a funkcidjuk szerint, majd részletezi az
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egyes cimtipusokat. Ebben a részben r6-
viden ismertetésre keril a diskurzus-
hibridizacié jelensége is. Az ezt kévetd
rész kitért az academic writing fogalmara.
A harmadik szakasz felvazolja az IPOO-
tanulasi modellt és részletezi a produktiv-,
reproduktiv, és improduktiv tanulast is. A
kovetkez6kben ismertetéste kertl a kuta-
tas hipotézise, illetve a vizsgalat soran al-
kalmazott médszer. Ezt kéveti majd az
adatok rendszerezése, illetve az IPOO-
modellre épitett tudomanyos irast segitd
kurzus felvazolasa és ennek hatisa a cim-

adasra.

A cim

A cdm nem mids, mint egy széveg cim-
kéje, amit az olvasé els6ként olvas el a
szoveggel valo érintkezés soran. A cimnek
az egyik legfontosabb feladata az, hogy
rairanyitsa a figyelmet a sz&vegre, kiemelje
annak lényegét, valamint szemléltesse a
szerz$ értékrendjét is (Tolcsvai, 2001;
Szikszainé, 1999; Domonkosi, 2016;
Tomesz, 2009, 2015; Day, 1995; Falus,
2004; Kemény, 1985). Robert A. Day sze-
rint egy rosszul megfogalmazott cim so-
ran a szerz6 olvasékat veszithet el
és/vagy sosem jut el a szovege a célko-
z6nséghez (Day, 1995). Ennek alapjan te-
hat fontos, hogy a cim figyelemfelkeltd
legyen. Szikszainé (1999) a cimadas leg-
nyilvanvalébb céljanak az azonositast, lel-
tarozas elGsegitését és a figyelemfelkeltést
hatarozza meg. Ez pedig egyértelmien
alatamasztja azt, hogy a cim egyik legfGbb
feladata az olvaso figyelmének felkeltése.
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Tolcsvai a cimnek két parhuzamosan
érvényesils funkcidjat emliti meg, ezek a:

a) metatextualis funkcid: ez esetben a
cim nem a széveg tartalmira, hanem a
szovegre mint egészre utal;

b) tartalmi funkcio: itt a cim utal a sz6-
veg tartalmara (Tolcsvai, 2001).

E két funkcié jelenléte ramutat a cim
Osszetettségére, vagyis, mig a metatextu-
alis funkcié kivilrél lattatja a széveget,
addig a tartalmi funkcié beltlrél utal a
szoveg tartalmara. Tovabba, a c¢m és a
sz6veg viszonya lehet deiktikus, ami azt
jelenti, hogy a cim ramutat a szévegre, il-
letve metonimikus, amikor maga a cim
képviseli a szoveget (Tolcsvai, 2001).
Szikszainé (1999) megjeléli a cim katafo-
rikus szerepét is, vagyis a cim tovabbi fel-
adata (a figyelemfelkeltés mellett), hogy
eléinformalja az olvasét az {rasrél.

Kemény Gabor kétféle cimtipologiaja-
ban (Kemény, 1985) stilisztikai és sz&veg-
szervez6dési  szempontokat érvényesil-
nek. A felosztasiban nem a cim nyelvi
formiéja volt a mérvadé, hanem az alapjan
ele-mezte a sajtocimeket, hogy azok mi-
lyen médon kapcesolédnak a széveg nyitd
és/ vagy zaré helyzeti motivumaihoz. Ez
alapjan négy csoportot alkotott:

1. nyitas = cim. Az ilyen cimek esetében a
szoveg jellemzben a cimben felvetett Gtle-
tet folytatja.

2. zards = cim. Bzek a cimek a széveg
utols6 mozzanataira, a befejezésre utal-
nak.

3. nyitds = zdrds ¥ a cim. Ezekben az ese-
tekben a cimben nincs utalds sem a nyitas-
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ra, sem a befejezéste, viszont a széveg
elején és zarasaban ugyanaz a kép van.

4. nyitds = zdrds = cim. Ebben az esetben
a nyitd- és zarorész, valamint a szoveg
cime megegyezik.

Szikszainé (1999) a cimeket funkcidjuk
alapjan négy csoportba sorolhatja:

o témamegjelols cim,
o cimkeszerept cim,
o reklamszerepd cim,
o miifajjel6l6 cim.

A témamegjel6lé cim egyértelmden utal
a sz6veg tartalmara, egyértelmlen kovet-
keztetni lehet bel6le arra, hogy mirdl irt a
szerz6. A cimkeszerepl cimre a révidség
jellemz6. Ezek altalaban egy-, kétszavas
cimek, melyek nagyon gyakran erés han-
gulatkelt$ jelleggel birnak. A reklamszere-
pl cim feladata a figyelemfelkeltés, hatas-
vadaszat. Leggyakrabban a publicisztika
alkalmazza. A mufajmegjel6lé cimekbdl a
cim miufaja azonnal kiderill, bar nagyon
sokszor a miifaj hatirozza meg a cimet
(Szikszainé, 1999).

Az eddig felsorolt cimtipusokat egy
olyan modellben irjuk le, melyben a figye-
lemfelkeltés skaldja és az informativitas
skaldja szemlélteti az el6bb felsorolt funk-
cidkat. A tudomanyos szévegek cimei az
informativitds skaldjan helyezkednek el.
Az utdbbi id6kben viszont a tudomanyos
szovegek cimei (is) elmozdulnak az figye-
lemfelkeltés, az média nyelvhasznalata
iranyaba, vagyis a tudomanyos nyelv hib-
ridizalédik. Ezt nevezzik diskurzushibri-
dizaciénak (Fairclough 1992, 1993).

Terjedelmét tekintve, ha tul hosszd egy
cim, fenndll a veszélye annak, hogy f616s-
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leges szavakat tartalmaz. Amennyiben tul
r6vid, feltételezhet6, hogy nem fedi le
megfeleléen a szoveg tartalmat (Day,
1995). V. Rodrigues (2013) szerkeszts ta-
nacsa, hogy egy tudomanyos beszamolo,
tudomanyos kutatasrél irt tanulmany
(research paper) cime ne legyen hosszabb,
mint 10-12 sz6. A magyar szakirodalom-
ban a tudomanyos szdvegek bizonyos
résztipusai esetében (példaul pedagogiai
kutatas) Falus (2004) a cim terjedelmének
fels hataraként 12-15 szét ad meg. Ugy
véli, ha a szerz$ alapos cimet szeretne ad-
ni, akkor a cimnek tartalmaznia kell a fiig-
g6- és flggetlen valtozokat, azok kapcso-

latat, illetve a populacié jellemz3it is.

Academic writing

Magyarorszagi viszonylatban jellemz6,
hogy az anyanyelvi tantargyak esetében (a
tanarok és tanarjeloltek) kevésbé nagy
hangsulyt fektetnek altaldban a nyelvtan-
tanitasra, nem megfelelSen mérnek és ér-
tékelnek (v.6.: Jank, 2017, 2018), illetve a
retorikus frast tanitjak (Pintér és Molnar,
2017). Szilassy (2014) egy vizsgalataban
kimutatta, hogy a felsGoktatdsi tanulma-
nyaikat kezdd, érettségizett didkok szo-
vegalkotasi képességeiben nagy hianyos-
sagok vannak. Ennek pedig az az oka,
hogy a kézoktatasban nincs kell6 hang-
suly fektetve a diakok irasbeli szovegalko-
tasanak fejlesztésére. Mindezek ellenére a
fels6oktatasban elvaras, hogy a hallgatok
tudomanyos {raskészsége megfelels le-
gyen ahhoz, hogy képesek legyen egy jo
felépitett, tudomanyosan megfogalmazott
szoveget leadni. A hallgaték tudomanyos
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iraskészségének fejlesztésére alakult ki a
nemzetk6zi  szakirodalomban academic
writing-ként elterjedt tudomanyos széveg-
szerkesztésre épilé kurzus, melynek alap-
jan a tudomanyos és az akadémiai iras al-
kotjak. A tudomanyos {iras (scientific
writing) és az akadémiai irds (academic
writing) a forrasok felhasznalasara épul.
Ezek féleg a tudomanyos életben, vala-
mint a felsGoktatasban alkalmazott szo-
vegalkotasi formak. A tudomanyos fras
egy kutatasi eredményeket ismertet$ {ras-
forma, amelynek a lényege, hogy tudoma-
nyos tajékoztatist adjon az olvasénak
(Sternberg és Sternberg, 2010). Akadémiai
irasnak azt nevezzik, amikor a szerzé az
adott tertilet szakirodalmat tanulmanyoz-
za, illetve ezzel kapcsolatosan 4j gondola-
tokat vet fel (Kruse, 2003). Bar a két fo-
galmat a szakirodalom gyakran hasznalja
szinonimaként, Pintér és Molnar megalla-
pitotta, hogy ,az oktatisban akadémiai
irasrol beszéliink, amikor tanuldsi helyze-
tekben a kéz6s tudasalkotas elsajatitisa a
cél; ez szeminariumi dolgozatok irdsan
keresztlil gyakorolhaté és fejleszthetd.
Ezek folyamatos alkalmazasa elvezethet a
tudomanyos {rashoz, ami professzionalis
szintl tevékenység” (Pintér és Molnar,
2017, 31. 0.).

Az TPOO tanulasi modell

Az TPOO egy olyan tanuldsi modell,
melynek neve az Input, Process, Output
és Organization szavakbol all6 mozaik-
sz6. A modell Mez6 Ferenc és Mez6 Ka-
talin (2007) nevéhez fiz6dik, akik a tanu-
last informacié-feldolgozasként értelme-
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zik. Ez alapjan a tanuldsnak az négy {6
tazisat kilonbozetjiik meg, melyek a ko-
vetkez6k:

a) input: az informdcié gydjtése (be-
menet);

b) process: az informaci6 feldolgozasa
(feldolgozas);

¢) output: az informacié felhasznalasa
(kimenet);

d) organization: a tanuldsi folyamat
szervezése, Iranyitasa (Mez6 és Mezb
2007).

Vagyis, az input fazisaban jelenlévé gj
ismeretek  feldolgozasra  keriilnek a
process soran, majd az output szakaszi-
ban mar kiaraml6 ismeretekként jelennek
meg. Lényeges viszont megemliteni, hogy
az egész folyamatot az informacié iranyi-
tasa, szervezése, vagyis az organization
koveti nyomon, ugyanis hidba a megfelelé
minéségli bemenet, ha nincs az egész fo-
lyamat j0l megszervezve.

Ez alapjan a tanulas lehet:

1. Input > Output (improduktiv tanu-
las): informaciéveszt6 tanulasrél van szo;

2. Input = Output (reproduktiv tanu-
las): megértés nélkili tanulas, amikor a
diak ugyanannyi informaciot ad vissza,
mint amennyit kapott;

3. Input < Output (produktiv tanulds):
informaciot termel$ tanulds: ez esetben a
tanul6 tobbet tud a tanulasi folyamat vé-
gén, mint amennyi informaciét kapott
(Mez6 és Mez6 2007).

A tudomanyos stilusu és céli szévegal-
kotas sajatossaga, hogy egy elkészilt ta-
nulmanyt, mivet olyan outputnak tekint-
hetiink, amely inputként szolgal masok
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(olvasok, koztik: opponensek, szakmai
koz6sség, tanitvanyok) szamara, akik leg-
nagyobb témegben és legval6szinibb
moédon a széveg cimével talilkoznak leg-

el6szor.

Problémafelvetés és hipotézisek

Jelen kutatds a tudomanyos szévegal-
kotas szerves részét képez6 cimadas prob-
lematikajara iranyul. Manapsag kevés ku-
tatds fokuszal arra, hogy a hallgatok mi-
lyen tudomanyos szovegalkotasi stratégia-
kat egy-egy

munka megirdsa soran. Tébbek kozott

alkalmaznak tudomanyos
ezért is tartottuk fontosnak a téma vizsga-
latat. A kutatds megkezdése el6tt az a hi-
potézis fogalmazodott meg, hogy a hallga-
tok a cimadas sorin elmozdulnak a tudo-
manyos stilustol a média, a reklam, s els6-
sorban a figyelem megragadasara szolgald
nyelvezet felé.

Az alabbiakban

vizsgalat soran alkalmazott mintavalasz-

ismertetésre kertl a

tas, modszer, illetve az Ssszegyilt adatok
rendszerezése, ismertetése. Végul, felva-
zolunk egy olyan tudomanyos szévegalko-
tas jellegdi, IPOO-modellre épiilé kurzust,
amely nagy segitség lehet a hallgatoknak a
tudomanyos munkaik megirasakor.

Minta

A vizsgalatban egyetemi hallgatok és ok-
tatok vettek részt. A teljes minta szama
107, ebbdl 96 személy (89,7%) tanar sza-
kos hallgaté és 11 személy (10,3%) okta-
t6. A minta ugyan nem tekinthet$ repre-
zentativnak, am igy is jelzés értékd ered-
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ményekkel szolgalhat egy késGbbi na-
gyobb mintavétellel t6rténé kutatishoz.
Az adatkozI6k szakteriileten val6 eloszlasa
a kovetkezbképpen oszlik meg: 67% bol-
csészettudomany, 24,5% természettudo-
many, 3,6% pedagdgia, 2,8% mivészettu-
domany, 2,8%  tarsadalomtudomany,
0,9% hittudomany. A hallgaték 87,7%-ara
jellemz6, hogy tudomanyos munkaik sza-
ma 0-3 kozé esik. A vizsgalatba az egri
Eszterhazy Karoly Egyetem tanar szakos
hallgatéi és oktatdi kertiltek be. A minta
mintavalasztasi

kivalasztasa  kényelmi

modszerrel tortént.

Moédszer

Az adatok gyUjtése soran a kérdGives
mobdszer kertlt alkalmazasra. A kérd6iv
két £6 részbdl allt: az elsé egy anonim hat-
térkérd6iv volt, mig a masodik részben az
adatkozl6knek két absztrakthoz kellett
cimet és kulcsszavakat rendelniiik (lasd: 1.
melléklet). Az instrukcié nem szabta meg,
hogy milyen hossztunak kell a cimnek len-
nie, illetve, hogy hany kulcsszot irjanak az
adatkozI6k.

Az absztraktok a 2018 tavaszan lezajlott
Tudomanykommunikacié konferencia ab-
sztraktfiizetébdl lettek kivalasztva. Az
egyik egy csillagaszati hirportal mikodésé-
r6l, mig a masik egy természettudoma-
nyokat népszerlsité csoportrdl szol. Lé-
nyegesnek tartottuk, hogy a kivonatok ne
tartalmazzanak szakkifejezéseket, ugyanis
az adatk6zl6knek ez nehezit(h)ette volna
a munkajat.

A kérdSiveket online csupan az oktatok
toltotték ki, a hallgatok nyomtatott pél-
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danyt kaptak. Ez a kutatds szempontjabol
azért volt el6nyds, mert igy megfigye-
lhetS, hogy egy-egy cim milyen alakulasi
folyamaton ment at, mire a hallgaték vég-
legesitették azt.

Eredmények

A cimekben alkalmazott szavak szidma
atlagosan 2,77 (széras = 1,27), a median =
3 526, a médusz = 2 sz6 (25. percentilis =
2, 75 pecentilis = 3). Minimum 1, maxi-
mum 8 sz6bdl alltak a cimek. Gyakorisagi
closzlasukat az 1. tdblazat foglalja Gssze

(lasd még: 1. abra).

1. dbra: a cimekben baszndlt szavak sgdmad-

nak eloszldsa. Forrds: a Szerzd

Clmbe:n Gyakori- Relativ Kumulativ
hasznalt , L, o
szavak sag gyakoons ag gyaknons ag
széma (db) (o) ()
1 13 12,0 12,0
2 38 352 472
3 32 29,6 76,9
4 17 15,7 92,6
5 5 4,6 97,2
6 1 0,9 98,1
7 1 0,9 99,1
8 1 0,9 100,0
Osszesen 108 100,0

Megj.: khi-négyzet = 110,815, df = 7, p < 0,001

A cimek terjedelmét tekintve nem vol-
tak jelentSs eltérések az oktatok és a hall-
gatok cimei kozott, igy az adatokat Gssze-
sitve lathaték az alabbiakban (lasd: 1. ab-
ra). Az adatk6zISk jellemzben egy-, két-,
harom-, illetve négyszavas cimeket adtak
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az absztrak(ok)nak. Ha figyelembe vesz-
szitk, hogy mennyi lényeges elemet kelle-
ne egy j6 cimnek tartalmaznia, akkor arra
kovetkeztethetiink, hogy ezek nem feltét-

len témamegjel6l6 cimek.

1. dbra: A csillagdszat.bu hirportalhog kap-
cs0lodd  absztrakt cimeinek hossza (forrds: a
Szerzd)

Csillagaszat.hu

” 5\\1'

mlsz6 2526 3526 ©4sz0

5s5z0 W0 szO B szO W 8sz0

A cimek funkcidk szerinti csoportosita-
sakor az elméleti részben felvazolt rend-
szerezést vesszik alapul, mely szerint a
legaltalanosabb cimtipusok a kévetkez6k:
témamegjel6lé cim, cimkeszerepd cim,
reklamszerept cim, mifajjel6l6 cim.

A témamegielol cinbdl a szbveg tartalma
azonnal kiderill. Mivel ezek a cimek adnak
a legt6bb informaciot a szovegrdl, igy ez a
cimtipus van a legkdzelebb az informa-
tivitashoz. Ebbe a csoportba sorolhatok
be a kovetkez6 cimeket: Egy csillagaszati
hirportal mukodésérdl, Csillagok, hirek,
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sajto, Csillagaszati hirportal, Csillagaszati
cikkek, Csilagaszati portal, Csillagaszati
tanulmanyok webhelye.

Miifagjelold cimek: A Magyar Csillagaszati
Egyesiilet el6adasa, Felkelt6 iras, Csillaga-
szatl hirportal ismertetSje. Cimkeszerepd
cimek azok, melyek rovidek, és erbtelje-
sen hangulatkeltéek: Csillagaszok, Csilla-
gaszat, Hirhullas, Tudomanynépszerdsi-
tés, Tehetséggondozas, Természetkdzel-
ben, Tuddspalintik. Ezekre a cimekre
mar kevésbé jellemz az informativitas.

A legkevésbé informativ jellegtick a ref-
ldmszerepii cimek, amik esetében a figyelem-
felkeltésnek nagyobb a szerepe, mint a
szOveg tartalmara vald utaldsnak. Ilyen
funkciéju cimek a: LOVE TT! (TT
természettudomanyok) — ebben az eset-

ben a hallgat6 az angol nyelvet, és a rvi-
ditést hasznalta figyelemfelkeltésként;
CsillagAsz, TUDOM(any) — ezekre a ci-
mekre a nyelvvel val6 jatékossag jellemz6;
Eletrevalok, Csillag sziiletik, Interstellar —
mar meglévs, mas mufajbeli cimek alkal-
mazasa. Az adatokbdl vilagosan megfi-
gyelhet8, hogy a hallgaték kérében inkabb
a bulvarhoz kozelité cimek allnak koze-
lebb, még akkor is, ha egy tudomanyos
jellegti sz6vegrol van szo.

Amint korabban is emlitésre kertlt,
nagy jelentSsége volt annak, hogy a hall-
gatok a kérd6iv nyomtatott verzidjat kap-
tak, ugyanis a valaszaikon latszik a cimek
alakulasanak folyamata. Ez a kévetkezo-
képpen néz ki:

a) A Magyar Csillagaszati Egyestilet hir-
portaljarél — Hirhullas
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b) Természet és tudomany — Tanulas
a természetr6l — Tanité természet

Az a) példa esetében az eredeti cim ,,A
Magyar Csillagaszati Egyestlet hirtpor-
taljardél” teljesen informativ jellegd volt,
amit a hallgaté az athuzas utan egy figye-
lemfelkeltS, cimkeszerepd ,,Hirhullas”-ra
alakitott. Ezen a példan is megfigyelhetd,
hogy bar felvet6dik egy tudomanyos ver-
zi6, de a hallgaték végil hatdsosabbnak
itélik meg a figyelemfelkelté cimet, és agy
dontenek, hogy azt hagyjak meg végleges-
nek.

A b) példin szintén megfigyelhetS a
ahol

mindvégig figyelt arra, hogy a cimben sze-

diskurzushibridizacio, a hallgato
repeljen alliterdcid, am a legelsd, sokkal
informativabb cimbdl a végén egy kony-

nyedebb, kevésbé témamegjeldlé cim lett.

Megvitatas

A kutatds megkezdése elétt feltételez-
titk, hogy a hallgatok a cimadas soran el-
mozdulnak a tudomanyos nyelvhasznalat-
tol a sajtd nyelvezete felé. Bzt a feltétele-
zést az Osszegyljtott adatok igazoljak.
MegfigyelhetS, hogy hallgaték cimadasa
soran jellemz6bb a reklamszerepd, figye-
lemfelkelt6 cim, a témamegjel6ls, tudo-
manyos nyelvezetd cimek viszont mar ke-
vésbé gyakoriak. Ugy gondoljuk, hogy an-
nak az adatnak, miszerint a hallgatok
87,7% nem, vagy nagyon kevés (0-3) tu-
domanyos munkat irt, kbze van a cimadas
soran megjelen6  diskurzushidridizacio-
hoz. A reklamszerepl cimekkel ugyanis
nap mint talalkoznak, szinte mindenhol,

igy ennek nagyobb a hatisa, mint a tudo-
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manyos szévegeknek. Ez pedig meglatszik
az absztraktokhoz rendelt cimeken is.

Az eredmények hasznositasa:
javaslat egy IPOO-modellre épiilé
tudomanyos szovegalkotast célzo
kurzus bevezetésére

Az adatok kimutatjak, hogy az egyetemi
hallgatéknak nagyon kevés tudomanyos
irassal kapcsolatos tapasztalatuk van.
Mindamellett elvaras, hogy tudomanyosan
megszerkesztett munkat adjanak le tanul-
manyaik soran (beadandd, tanulmany),
vagy tanulmanyaik befejeztével (szakdol-
gozat). Eppen ezért mindenképpen nagy
hasznukra valna egy tudomanyos irast
bemutato, elsegit6é kurzus, ahol betekin-
tést nyernének a tudomanyos szévegek
vilagaba.

Az IPOO-modellnek — melyre alapoz-
hat6 a tudomanyos szévegalkotds kurzus -
négy f6 OsszetevGje van: Input, Process,
Output, Organization.

Az Input fazis soran a hallgatokat meg-
ismertetjiik a tudomanyos iras alapjaival.
Bemutatjuk nekik a tudomanyos miifajo-
kat (példaul: tanulmany, tudomanyos ér-
tekezés, tudomanyos esszé, stb.), illetve
olyan kritériumokat tanitunk meg, ame-
lyek fejlesztik a hallaték tudomanyos iras-
készségét. Ilyen kritériumok példaul a:

e cimadas: terjedelem, funkcio;

e forras: a megfelel6 szakirodalom
kivalasztasa;

e hivatkozas, idézés.

Az Input részben nagyon sokféle cim-,

szOvegtipus  tanitasara, gyakoroltatasara

van sziikség, hogy az 4j ismeretek megfe-
lel6éen megszilarduljanak. Olyan feladatti-
pusok tanitasara gondolunk, mint az alab-
bi két mintafeladat:

1. gyakorlat

Itja 4t az alibbi cimeket tudoma-
nyos stflusaral

a) Iras arrdl, hogy hogyan olvasnak
a gyerekek az XY iskolaban

b) Fejlédnek-e az ovisok az altal,
hogy Mozart sz6l uzsonna kézben?

¢) SemMllyen? — Janne Teller regé-
nye

2. gyakorlat

Egy tudomanyos nyelvészeti konfe-
renciara készil. FEl6adasaban egy
olyan kutatastdl szamol be, melyet
nemrég végeztek el 1000 budapesti
angol nyelvtanar bevonasaval. A kuta-
tas soran azt vizsgaltak, hogy a nyelv-
iskolakban alkalmazott angol helyes-
irast fejleszté munkafiizetek milyen
hatassal vannak a didkok angol helyes-

irasara. Adjon cimet az el6adasanak!

A Process fazisaban ez az informacio-
mennyiség feldolgozasra kertil, és az Out-
putban lesz majd megfigyelhet§ a hatasa.
Ahhoz, hogy a hallgatok el tudjak sajatita-
ni a tudomanyos szovegalkotast, nagyon
sok Inputra, informaciora van sziikség. A
kurzus Output részében a hallgatéknak
egy tanulmanyt kell majd irniuk az el6re
megadott témara, amin azt figyeljik majd,
hogy alkalmaztak-e a kurzus soran elsaja-
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titott informaciot. Az Organization olyan
munkaformékat takar, amely soran a hall-
gatok mélyebben sajatitjak el az ismeret-
anyagot. Ide tartozik példaul a paros
munka, amikor egymads tanulmanyait javit-
jak ki, egymas tanulmanyain keresztiil hiv-
jak fel egymas figyelmét az iras soran el-
kovetett hibakra. Az Organization részbe
soroljuk az egyéni munkat is, amikor a
hallgaték 6nalléan dolgoznak egy-egy
szovegen. Végul, az utols6 komponens-
hez tartozik az is, hogy az egész kurzus
egyetemi hallgatok képzésébe illeszkedik
bele, és egy szemeszteren keresztll tart.
Lényeges, hogy a hallgatok irjanak egy
szoveget a kurzus elején és a kurzus végén
is, amiket 6sszehasonlitva megfigyelhets-
ek majd, hogy melyek azok a teriiletek,
amelyekben torténet elérehaladas, és me-
lyek azok, ahol nem.

Korlatozasok

Mivel jelen kutatasban nem beszélhe-
tink reprezentatfv mintardl, a jévében
szitkséges a hallgatoi és oktatdi sokasagot
jol képvisel6 mintan is megfigyelni a tu-
domanyos mivekre vonatkoz6 cimadasi
stratégiakat. Feltételezziik, hogy az okta-
tok esetében is jelen van a diskurzus-
hibridizacié. E hipotézisnek az az alapja,
hogy a jelenlegi kutatdsban is volt arra
példa, amikor egy oktaté olyan cimet
(Lajk a természettudomanyokral) adott az
absztraktnak, amely egyértelmiien e jelen-
ség jelenlétére utal. Jelen empirikus kuta-
tas eredményei azt is mutatjak, hogy a
hallgaték tudomanyos szévegalkotd ké-
pessége (és olvasottsagal) nem megfeleld,
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igy a terveink ko6zott szerepel az is, hogy
megvizsgaljuk azt, hogy az IPOO-mo-
dellre épiilé kurzus valtoztat-e ezen.

Konkluziok

A kutatas soran Osszegydjtott adatok-
bél egyértelmien kiolvashatd, hogy a
hallgaték dltal a tudomanyos szévegeknek
adott cimekben jelen van a diskurzus-
hibridizacié. A kutatas
kérdéivben két tudomanyos szévegnek
(absztraktnak) kellett cimet adniuk. Az
adatok azt mutatjak, hogy a hallgaték na-

soran hasznalt

gyobb gyakorisaggal adnak figyelemfelkel-
t6, reklamszerepl cimet, mint tudoma-
nyos stilusut. Ugy tiinik ugyanakkor, hogy
a diskurzushibridizacié, vagyis a tudoma-
nyos hangnem elmozduldsa a sajt6 nyel-
vezete felé az oktatok kozott is elterjedd-
ben van.

Az eredményekbdl kiolvashaté azt is,
hogy a tanar szakos hallgatéknak nagyon
kevés tudomanyos irassal kapcsolatos ta-
pasztalatuk van, ezért mindenképpen
megfontolandd, hogy egy IPOO-modellre
épuls, tudomanyos szovegalkotas jellegd
kurzus bekertiljon a hallgatok képzési
programjaba.
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Meliéklet:
»A cim és a kulcsszo szerepe a tudo-
manyos szévegekben” kérdGiv

Kedyes Adatkizid!

Jelen kérd6iv a cim és a kulcsszavak
szerepét vizsgalja a tudomanyos szévege-
ken belil. A kérd6ivben két absztrakt (egy
el6adéds/tanulmany kivonata, Osszefogla-
16ja) szerepel, melyekkel kapcsolatosak a
kérdések.

Kérem, figyelmesen olvassa el az utasi-
tasokat, majd ennek fliggvényében tdltse
ki a valaszadé mez8ket. A kérd6iv kitoleé-
se kortlbelil 5-10 percet vesz igénybe.

Kiszionim a segitséget!

Newmse:

férfi né

Stdtusz:  hallgaté  oktatd
Evfolyam: 1. 2. 3. 4. 5.

Tudomanyteriilet:
Bolesészettudomanyok
Hittudomanyok
Miszaki tudomanyok
Mivészetek
Orvostudomanyok
Tarsadalomtudomanyok
Természettudomanyok

Szak/ szakteriilet: ...

Tudomanyos munkdik szdama:
0-3 49 10-29 30+

Kérem, olvassa el az aldbbi absztraktor!
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Kozel masfél évtizede inditottuk a

www.csillagaszathu  hiroldalt a tudds
szakma ¢és a kapcsolodo civil szféra
egyluttmikodésében. A Magyar Csillaga-
szati Bgyesiilet hirportaljaként mikodd
oldalon egyetemi ¢és akadémiai oktatok,
kutatok, kisebb aranyban egyetemi hallga-
tok irasai jelennek meg, jellemzéen heti 4-
5 csillagaszati cikk formajaban. Az elGa-
dasban bemutatjuk a hosszd taivu muako-
dést lehetévé tevs legfontosabb tényezd-
ket, a tapasztalatokat a sajtéval vald
egylttmikodés lehetSségeirdl, illetve ba-
toritjuk mds szaktudomanyok képvisel6it
hasonlé kezdeményezések elinditdsara.

Kérem, adjon cimet az absztrakinak!

Kérem, jeloljon meg kulesszavakat ag adott

eldadds témdjdahog!

Kérem, olvassa el az aldbbi absztraktor!

Mit tehet egy 21 éves fiatal azért, hogy
nala alig néhany évvel fiatalabb tarsai job-
ban szeressék a természettudomanyokat?
Hogyan tanithatja meg a 10-16 éves gye-
rekeket, hogy mit higgyenek el, és mit ne;
honnan ismerhetik fel, ha valami altudo-
many, és honnan, ha valami val6di tudo-
many? Hogyan lett egy kezdeti, ,,termé-
szettudomanyokat fogok népszertsiteni
nagykoromban” alombdl valésagr El6-
adasomban szeretnék valaszt adni e kér-
désekre; bemutatni, hogyan alakult ki tu-
domanynépszerisité csapatunk (tupim.
ga), illetve felvazolom azokat az innovativ
megoldasokat, amelyekkel népszersitjik
természettudomanyokat.

a Tudomany-

népszerlsité munkam mellett nagy hang-
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sulyt fektetek arra is, hogy a fiatal korosz-
tallyal megismertessem azokat a problé-
mako6réket, melyekrél az iskoldban nem
vagy csak keveset hallanak, mégis mire
felnének égeté kérdések lesznek (pl. ro-
botok jogairdl szold kérdések, energia

cléallitasanak kérdése stb.). El6addsom-
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ban ismertetem, milyen modszerekkel le-
het fejleszteni a diakok soft-skilljeit, hogy
készen alljanak ezen kérdések megvala-
szolasara.

Kérem, adjon cimet az absztraktnak!

Kérem, jeloljon meg kulesszavakat ag adott
eldadds témdjdahog!
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Absztrakt

Dolgozatunk témajaul a magyarorszagi korai idegennyelv-tanulds kevéssé kozismert
tertletét valasztottuk: a francia nyelv kisgyermekkori (0-7 év) tanuldsanak jelenlegi ma-
gyarorszagi lehetéségeit mutatjuk be. A vildg hatodik leggyakrabban beszélt nyelve
érezhetben visszahizéddban van hazankban, ezért a lehetSségek feltérképezése nem
egyszert feladat. ElsGként a korai idegennyelv-tanitas jelenségét mutatjuk be, majd a
kisgyermekkori nyelvpedagdgiai tanulmanyok korai idegennyelv-tanulassal kapcsolatos
kutatasi eredményeit tekintjiik at. Fontosnak tartjuk az adott tanitasi célok, tartalmak,
médszerek, valamint a korai idegen nyelvi pedagdgusi kompetenciak vizsgalatat is.

Dolgozatunk masodik részében a francia nyelvd korai nyelvtanitds magyarorszagi in-
tézményes és intézményen kivili lehetSségeit vizsgaljuk, szélunk a francia nyelv vilag-
ban elfoglalt helyér6l valamint a magyarorszagi helyzetérdl is.

A dolgozat harmadik részében a bemutatott helyszineken a nyelvtanarokkal készilt
interjikban arra keressiik a vélaszt, hogy milyen feltételek kozott jelennek meg a kis-
gyermekkori francia foglalkozasok (pl. kik tartjak a foglalkozasokat, mi a pedagbgusok
motivaciéja, mi a tanitvanyok és sziileik motivacidja, melyek a nyelvtanulds kérilményei
stb.).

Kulcsszavak: korai francia, é6vodas kora gyermekek, formalis és informalis nyelvta-
nulas

Diszciplina: gyermeknyelv-pedagdgia, nyelvtanulas
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Abstract

THE POSSIBILITES FOR EARLY FRENCH LEARNING IN PRESENT-DAY'S
HUNGARY

The topic of our paper is a less well-known area of early language learning: the
possibilites for learning French at an eatly age (aged 0-7) in contemporary Hungary.
French is the sixth most widely spoken language in the wotld, but its importance in
Hungary has been decreasing. As a result of this, finding opportunities for children to
start learning French at an early age is not an easy task. In the first part of our paper we
discuss the most relevant issues of early language learning and the resarch results of
language pedagogy dealing with children under the age of ten. We also consider it
important to reveal teaching goals, methods and teachers’ competencies necessary for
working with young learners.

In the second part of our paper we introduce formal and informal ways of eatly
French learning in Budapest and in the provinces, the opportunities offered within
institutions and families as well. We also write about the position of French in the
wortld and in Hungary nowadays.

In the third part of our paper we analyze eight interviews carried out with language
teachers in settings in Hungary (December 2017-January 2018). We are interested in the
conditions of eatly French activities (e.g. the teachers’ motivation, the parents’ and
young learners’ motivation, frequency and duration of French activities organized,
course books used if any etc.).

Keywords: carly French, children aged 3-6, formal and informal ways of learning a
foreign language

Disciplines: language learning, pedagogy, early childhood

Nemes Magdolna és Muhariné Preszter Katalin (2019): A korai francia nyelvtanulas le-
het6ségei napjainkban Magyarorszagon. OxIPO — interdiszeiplindris tudomanyos folydirat,
2019/3, 41-71. doi: 10.35405/OXIPO.2019.3.41

Nyelvtanulas a 21. szazadban valt a hasznalhat6 nyelvtudas. Az oktatasi
A 20. szazad vége és kilonGsen hazank  rendszer konzervativizmusa miatt a szi-
2004. évi eurdpai unids csatlakozasa 6ta 16k egy része az alternativ megoldasok fe-
hazankban a tarsadalmi mobilitas, az ér-  1¢é fordult. A vilaghalé elterjedésével gyor-
vényesiilés egyik legfontosabb eszkézévé — san terjedtek az Uj lehetGségek: a korab-
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ban is jelenlévé nyelviskolakon, magin-
o6rakon kiviil megjelentek az otthoni tanu-
last segit6 interaktiv tananyagcsomagok, a
tavoktatas lehet&ségei, amelyek kénnyebb
hozzatérést biztositanak az anyanyelvi
oktatéval valé tanulashoz, valamint egyre
novekvd népszerliség Gvezi a gyermekkori

nyelvtanulast.

A korai nyelvtannldst megalapozo elméletere

A kisgyermekkori idegennyelv-tanulas-
nak mara sajat szakirodalma van és kiala-
kultak a téma jellegzetes szakkifejezései is.
A kisgyermekkori  idegennyelv-tanulds
részben a korai fejlesztések korébe tarto-
zik, amelyek a gyermekkorban jellemzé
nagyfoku agyi plaszticitast kivanjak haté-
konyan kihasznalni.

Az 1960-as években jelent meg a kriti-
kus periddus elmélet (Pennfield és Ro-
berts), amely a nyelvtanuldst 4j megvilagi-
tasba helyezte (Kovacs, 2009). Az elmélet
képvisel6i rairanyitottak a figyelmet a
nyelvtanulds  hatékonysaganak életkori
Osszefiiggéseire. Kutatasaik soran megal-
lapitottak, hogy a pubertis el6tt megkez-
dett nyelvtanulas hatékonyabb, mint a
pubertas utani, ezért a pubertds kezdete a
nyelvtanulds szempontjabdl kritikus élet-
kor. Magyarazatképpen a kisgyermekek
fiziologiai adottsagait emlitik: a nagyfokd
agyl kapacitast és plaszticitast, illetve a
hangok, a ritmus és az intonaciés mintak
reprodukalasara valé fogékonysagot és
képességet.

Az elmélet hatasara megélénkiilt a korai
Kés6bbi

nyelvtanulds  tanulmanyozasa.
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kutatok a 10 éves kor alatti nyelvtanulas
id6szakat a fenti kedvez6é adottsagok mi-
att szenzitiv periédusnak (Met és Philips,
1999) nevezték el (Kovacs, 2009). Megal-
lapitottak, hogy a szenzitiv periédusban a
gyermekek idegen nyelvhez valé hozzaal-
lasa az anyanyelv tanulasahoz hasonléan
tobb szinten, globalisan torténik. A tiz
éves kor alatti életkorban térténd nyelvta-
nulasra a gyermeknyelv-pedagégia termi-
nust hasznaljak a szakemberek (Kovics,
2009). A korai életkorokban a nyelv tanu-
lasa az elsé nyelvhez hasonlé médon to1-
ténik: a nyelvtanulé nem gondolkozik a
szabalyon, hanem érzi azt, tovabbd a
nyelv hasznalatakor az tizenet a lényeg, és
nem a forma, a tanulasi folyamat nem tu-
datos, hanem természetes tevékenység, e-
redményessége azonban lassabban mutat-
kozik meg.

A nyelv és életkor Osszefiiggéseit, vala-
mint a kétnyelviiséget vizsgalé kutatasok
hatasara egyre tobb nyelvpedagdgus hivta
fel a figyelmet a korai, kisgyermekkori
nyelvtanulds jelentGségére. Megjelentek a
6 év alatti, majd a 3 év alatti korosztaly
szamara kinalt korai nyelvi programok va-
lamint a természetes kétnyelviiség minta-
jara terjedni kezdett a mesterséges két-

nyelvid nevelés is.

Kisgyermekkori nyelvtanuldsi lehetdségere

A hasznalhaté nyelvtudas gazdasagi
elényeit felismeré szilSk igényeire vala-
szul megszaporodtak a piaci alapon létre-
jott, gyermekeknek kinalt nyelvtanuldsi
lehet&ségek. Ezek azért jChettek létre,
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mert a 2000-es évek sziiléi generacidja,
sajat negativ nyelvtanulasi tapasztalataib6l
okulva szfvesen allt a szamos elényt {géré
korai idegennyelv-elsajatitds lehetGségei
mellé. Gyermekeik szamara szerettek vol-
na egy konnyebb, hatékonyabb utat bizto-
sitani a hasznalhaté nyelvtudas megszer-

zésére.

Formilis lehetdségek:

nyelvtanulds a csalddon kiviil

A 2000-es évek elején egyre tobb 6vo-
daban jelent meg az idegen nyelva képzés.
Ezek soran a Helen Doron Early English
moédszer vagy helyl program, példaul a
Helyi program a korai nyelvi nevelésre a
Habakukk a gyermekekért Alapitvanyi
Ovodéban alapjan szervezték meg az
6vodaskoru gyermekek szamdra az angol
vagy német nyelvii foglakozasokat, jel-
lemz&en hetenként egy-két alkalommal
(Morvai és Pooér, 2000).

Megjelentek a kéttannyelvli intézmé-
nyek is — 6vodak, csaladi napkézik, bol-
cs6dék —, ahol altalaban egy idegen nyelvi
és egy magyar anyanyelvli pedagbgus fog-
lalkozik egyszerre a gyerekekkel, és igy
mintegy bemeritéses modon a gyermekek
egész nap kapcsolatba keriilnek az idegen
nyelvvel (pl. Szazszorszép Ovoda, Buda-
pest, Petite Pomme Csaladi Napkozi, Bu-
dapest).

Kifejezetten a kisgyermekek nyelvi fej-
lesztésére szakosodott nyelviskolak is lét-
rejottek, példaul orszagszerte talalunk
Helen Doron Early English nyelviskola-
kat, ahol heti egy-két alkalommal jatéko-

vy

san ismerkedhetnek a gyerekek az angol
nyelvvel 0—19 éves korig specialisan kép-

zett tanarok segitségével.

Informalis lebetdségeke:

nyelvtanulds csalddon beliil

Az elmult évtizedben megszaporodtak
azok a lehet6ségek is, amelyek arra biztat-
jak a sztl6ket, hogy az anyanyelv elsajati-
tas mintdjara csalddon belill kezdjék el az
idegennyelv-tanulast.

Ilyen lehetSségeket kinalnak a kilonféle
baba-mama nyelvi klubok, ahol a kicsik
sziileikkel egyiitt vesznek részt az idegen
nyelvi foglalkozason. Az ott elsajatitott
idegen nyelvii gyerek mondékakat, dalo-
kat megtanulva késébb otthoni kortlmé-
nyek kozott egylitt, az anyanyelv mintajara
gyakorolhatjak, {gy sajatitjak el jatékosan
az idegen nyelvet. Ilyen lehet6séget kinal
angol nyelven a Rhymetime Nyelvi Klub
(www.rhymetime.hu), vagy tovabbi nyel-
veket kindl példdul a Boloria Studi6é Fran-
cia, spanyol, német nyelvtanfolyam ba-
baddal egyutt! programja (http://bolotia
studio.blogspot.hu).

A legtjabb és legnagyobb népszeriiség-
nek 6rvendd iranyzat ebben a témaban a
kétnyelvi nevelés. Legismertebb képvise-
161 és egyben attoré1 Magyarorszagon Ban
Annamaria és Furész-Mayernik Melinda.
Mindketten angol nyelvtanarok, specialis
korai nyelvi képzésben vettek részt és sa-
jat gyermekeiket is kétnyelvii nevelésben
részesitik. Elkotelezett hivei a kétnyelva
nevelésnek, azaz az otthoni kérilmények
kozott a természetes kétnyelviiség minta-
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jara torténé csaladi nyelvtanuldsnak (a
modszerrél bévebben Nemes és Révész-
né, 2017, Révészné 2018). Ban meggyd-
z6dése, hogy a szilé kozvetitésével a
gyermek ugyanolyan koénnyedén sajatit-
hatja el az idegen nyelvet, mint az anya-
nyelvét. Bzt a jelenséget — a nyelvtanulas-
tol megktlénbéztetéen — otthoni nyelvat-
adasnak nevezi (Ban, 2013). Ennek meg-
valositasat lehetleg a gyermek sziletésé-
t6l kezd6dben, a csalad életébe természe-
tesen beéptils, sziilével kézdsen végzett
mindennapos, idegen nyelven térténd ké-
z6s jaték, mondokazas, mesélés révén ja-
vasolja. Az szitkséges forrast mindkét
szakember bdségesen biztositja: dalok,
monddkak, mesék, jatékok, kreativ tevé-
kenységek gazdag valasztékat kinaljak an-
gol nyelven (www.ketnyelvugyerek.hu és
www.angolkalauz.hu). A kétnyelvi neve-
léssel kapcsolatos  tajékoztatast, video-
tanfolyamot, valamint timogatast nyujta-
nak az otthoni nyelvataddsba belevigd
szil6knek, sajat példajukkal batoritva val-
lalkoz6 kedvi szilStarsaikat a nyelvtanu-
las e hatékony, szoérakoztatd, és élmé-
nyekkel teli médszerére (Ban, 2013).

A Budapesten él6 francia nyelvtanar,
Balog Rita és férje is magyar anyanyelv,
és fiuk sziletése utan vagtak bele a két-
nyelvi nevelésbe. A dontésiket az moti-
valta, hogy a nyelvtudas érték és a j6v6-
felértékel6dik
majd. Az édesanya a gyermek sziletésétol

ben francia nyelvtudas
kezdve tobbnyire francidul beszél a fiaval,
de ha az apat érinté kérdésekrdl van szd

vagy mindhdrman jelen vannak, akkor
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magyarul beszélnek. Az anya részérdl fel-
készilést és kitartdst igényel a kétnyelvd
nevelés, hiszen francia szokincsét folya-
matosan fejlesztenie kell (példaul kis-
gyermekek életéhez kapcsolédd kifejezé-
sek, egzotikus allatok nevei stb.). A ta-
pasztalataik szerint a gyermek 6l érzi ma-
gat francia tarsasagban is, nem okoz neki
gondot a kommunikacié (Szegedi, 2014).

A kisgyermekkori

nyelvi fejlesztés jellegzetességei

A szakirodalomban a 90-es évek végéig
a korai nyelvtanulas alatt az altalanos isko-
las korban kezdett nyelvtanuldst nevezték.
A 2000-es évek elejétdl a fogalmat az 6-
vodas életkorban kezdett nyelvtanulds
megnevezésére kezdték haszndlni (Niko-
lov, 2004). A szakirodalomban ma is ta-
gabb értelemben a tiz éves kor alatti
nyelvtanulékra hasznaljak a kifejezést. Az
6vodas korban kezdett nyelvtanuldst kis-
gyermekkori nyelvtanulas kifejezéssel ku-
16nb6ztetik meg, amely alatt a 3-6 éves
koru, idegen nyelvvel ismerked$ gyerme-
keket értjik (Kovacs, 2009).

Mivel 6évodaskordak esetében hagyo-
manyos nyelvoktatastél nem beszélhe-
tiink, a korosztalynak sz6l6 nyelvtanitast a
korai idegen nyelvi fejlesztés, a korai
program, vagy a kisgyermekek idegen
nyelvi fejlesztése kifejezéssel emlitik (Ko-
vacs, 2009). A korai idegen nyelvi prog-
ramok jellemz&je, hogy a nyelvi fejlesztés
sokkal inkabb a szoébeliségen alapul, mint
mas korosztalyoknal. Tartalmilag nem di-
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rekt nyelvtanulasrél van sz6, hanem egy-
fajta dltalanos, tevékenység- és érzelem-
alapu nyelvi fejlesztésrél (Kovacs, 2009),
melynek soran a kisgyermek élményt nyuj-
t6 tevékenység kozben ismerkedik az ide-
gen nyelvvel. Az 6vodaskori idegen nyelvi
fejlesztés célja, hogy a gyermek megis-
merkedjen egy masik nyelvvel, masik kul-
taraval, megszeresse az idegen nyelvet és
porzitiv attitid alakuljon ki benne a nyelv-
tanulds irant (Nemes, 2019).

A kisgyermekkori

idegen nyelvi fejlesztés alapelei

A korai idegen nyelvi fejlesztés legfon-
tosabb jellemzdje, hogy az dvodaskoru
gyermek koranak megfelelGen jatékba, te-
vékenységbe dgyazottan térténik. A t6bbi
6vodai tevékenységhez hasonléan fontos
a baratsagos légkor, a jatékos, valtozatos
tevékenységszervezés, a gyermek cselekvd
aktivitisinak biztositisa (ONOAP 2013).

A felnétt azt csinalja, amit megtanult, a
gyerek azt tanulja meg, amit mar csinalt
(Kovacs, 2009). Olyan tevékenységeket
kell a gyerekeknek az idegen nyelven fel-
ajanlani, amit egyébként is szeretnek csi-
nalni (Nikolov, 2004): ilyen a jaték, a
mozgas, a dal, a mondokazas, a mese
dramatizalasa, a babozas, esetleg valami-
lyen kreatfv tevékenység. A gyermek a fel-
adatra koncentrilva nem tudatos médon
sajatitja el az idegen nyelvet: szamara a
tevékenység a vonzo, a nyelvi részét szinte
észrevétleniil szivia magaba. Raaddsul a
tevékenység, a cselekvés értelmes szitua-
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ciéba agyazva jeleniti meg az idegen nyel-
vet, gy a gyermek hattértudasat hasznal-
va, a kontextusbol kdvetkezteti ki a hallot-
tak jelentését. Ezt nevezziik ,,bemerité-
ses” technikanak (Nikolov, 2004).

A jaték a kisgyermek legfontosabb tevé-
kenysége, ezért az idegen nyelvi fejlesztés
legfontosabb eszkdze is. A jaték kilénféle
tipusai mas-mas nyelvi készségek és kom-
petenciak fejlesztését teszi lehetévé. A
mozgasos jatékok a hallds utani megértést,
a szokincs bovitését teszik lehet6vé a
gyermek szamdra: a Fuss odal, Erintsd
meg!, Ugorjunk! stb. vezényszavak 6ssze-
kapcsolodnak valamilyen testi valasszal,
helyvaltoztatassal, ami ismerés kontextust
teremt a gyermek szamara, az idegen
nyelv 6sszekapcsoloédik a2 mozgas6rom
kellemes élményével. Az egyszerd tarsasja-
tékok (példaul: bingo, lotto, memoriaja-
ték) a szokincs gyakorlasat teszik lehet6vé
jatékos formaban (Nemes, 2019). A sze-
repjatékok a beszédprodukci6 gyakorlasat
segitik el6: kezdetben a monddkak, dalok
jatékos utanozé mozgassal valo kisérése,
késébb egy-egy egyszeribb mese — f6-
képp lancmese — dramatizalasa vagy
elbabozasa komplexen fejleszti a szokin-
cset, a kiejtést és a nyelvtant. A kreativ te-
vékenységek (példaul szinezés, rajzolas,
gyurmazas, de akar festés) is tekinthetd
gyakorlé jatéknak, hiszen a gyermekek
szamara fontos manipulaciot teszik lehe-
tévé. FEzek soran mind a beszédértést,
mind a beszédprodukciét gyakorolhatja a
gyermek a feladat, az eszk6z6k hasznalata
és a téma kapcsan.



OxIPO

Az idegen nyelvi foglalkozason alkalma-
zott jaték vagy jatékos elemekkel tarkitott
tevékenység soran a gyermek kiillénésebb
erbfeszités nélkil jut birtokaba az idegen
nyelv alapszokincsének és strukturajanak
2009),

eszkoze a nyelvi fejlesztésnek.

(Kovacs, ezért leghatékonyabb

A 2-7 éves kor a kognitiv fejlédés ma-
veletek el6tti szakasza, amikor a gyermek
elvont gondolkodasra még nem képes.
Ezért 1ényeges, hogy az idegen nyelvi fej-
lesztés soran a megértést megfelel6 szem-
léltetd eszkdzokkel segitsiik. A szemlélte-
t6 eszk6zOk valtozatos, tobb érzékszervre
haté hasznalata egyben biztositja a gyer-
mek cselekvé aktivitasat, amely szintén
feltétele a kisgyermekkori tanulisnak (O-
NOAP, 2013).

A vizualis szemléltetés (input — vO.:
OxIPO-modell, Mez6 ¢és Mez6, 2019)
minden esetben része legyen a kisgyer-
meknek sz6l6 nyelvi foglakozasnak (Ko-
vacs 2009, Nemes, 2019). Ez torténhet
képek, fotok, hivokartyak, konyvek, tar-
gyak, jatékeszk6zok, babok, fejdiszek stb.
segitségével. Ezek mindig az elsajatitandd
4j szokincset kovessék, gy segitve a
gyermeket a megértésben (Nemes, 2019).
A valésagos targyak, jatékeszkozok egy-
ben tapintasos élményt is nyujtanak a
gyermeknek, {gy hatékonyabbd teszik a
tanulast a tobb érzékszervi tapasztalat be-
vonasaval.

Az akusztikai szemléltetés (input) is
fontos része az idegen nyelvi fejlesztés-
nek: ilyen lehet a zene, vagy a kilonféle
hangfelvételek, pl. allathangok, jarmivek,
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vagy hangszerek hangjanak lejatszasa,
amelyekkel jatszhatunk hangfelismer$ ja-
tékokat. Az akusztikai élmény biztositdsa
azonban 6nmagaban is egyik alapelve az
idegen nyelvi foglalkozasnak: a dalok dal-
lamukkal, a mondékak ritmikussagukkal
segitik az idegen nyelv élményszerd elsaja-
titasat (Nemes, 2019).

Az {zlelés-szaglas élménye ritkabban
fordul el6 a nyelvi foglalkozasok alkalma-
val, érdemes azonban idénként élni vele:
ételek, italok késtolasa, szagolgatasa, eset-
leg elkészitése szintén tapasztalati uton,
jatékosan segfti a gyermeket az adott sz6-
kincs birtokaba (Nemes, 2019).

Habar nem feltétlen érzékszervi meg-
nyilvanulas, de ide kell sorolnunk a ki-
nesztetikus élményt is, mint szemléltetd
lehetSséget. Az 6vodas korosztilynak a
jaték mellett a mozgas a masik lételeme.
Az idegen nyelvi foglalkozason a mozgas
lehetSséget ad a mozgasigény levezetésé-
re, ezaltal a kisgyermekek lecsendesitésére,
vagy éppen aktivizalasara. Masrészt az
adott szoékincshez kapcsolodé mozgas,
mozdulat bemutatisa segiti a megértést. A
mozgas ismétlése segiti a gyermeket az
elsajatitasban, a szokincs beépiilésében.

A szemléltet§ eszkozok széleskord al-
kalmazasa elengedhetetlen a beszédértés
segitésében az Ovodaskorban, raadasul
segiti a pedagdgust a tevékenység valtoza-
tossaganak biztositasaban.

Mivel az 6vodaskoru nyelvtanulas kiza-
rélag a szébeliségen alapszik, ezért a ma-
sokkal val6 interakcioban térténd tanulas
e korosztaly nyelvi fejlesztésének az alap-



OxIPO

ja. Az interakci6 kezdetben egyszertien
fizikai valasz a gyermek részérél az utasi-
tasokra, a pedagdgus nem koveteli meg
azonnal a beszédprodukciét (Kovics,
2009). A beszédprodukcié (OxIPO-mo-
dell szerinti output — Mez6 és Mezd,
2019) kialakulasahoz biztonsagos 1égkdrre
van szitkség, ahol a gyermek mer megnyi-
latkozni. Bzt a személyesség megteremté-
sével éri el a pedagdgus: a szemkontaktus-
sal, a gyermek nevén torténé megszolitas-
sal, az idegen nyelvi barat (babfigura) se-
gitségével, valamint a gyermekek kedvelt
tevékenységeit beépitve az idegen nyelvi
foglalkozasba. Fontos, hogy a pedagdgus
maga is jOl érezze magat a foglalkozas
kézben, mosolyogjon, dicsérettel buzditsa
a gyermekeket (Nemes. 2019).

A fejlesztés tartalma

A kisgyermekkori nyelvelsajatitas az
anyanyelv tanuldsahoz hasonléan torténik:
a gyermek nem a nyelvi formara, hanem a
tartalomra figyel (Kovécs. 2009). Eppen
ezért az idegen nyelvli foglalkozasok
anyagat a gyermek szamara az els6é nyel-
véboSl mar ismert, életkoranak megfelels
témak és tevékenységek alkothatjak.

A kisgyermekek altal kedvelt témak az
6t korilvevs vilag, a természet, a min-
dennapi élet személyei és targyairdl szol:
allatok, névények, csalad, szinek, id6jaras,
évszakok, jarmavek, mesék stb. Ezekkel a
témakkal talalkozik otthon vagy az 6vo-
daban is, errdl szélnak az els6 nyelven
hallott mesék, konyvek megalkotva azt a
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hattértudast, amelyre épithet6 az idegen
nyelvi foglalkozas is.

Az o6vodaskord gyermekek nyelvi fej-
lesztéséhez hasonléan a leggazdagabb
nyelvi forras az idegen nyelv(i gyermek-
irodalom. A kisgyerekek szivesen hallgat-
nak és ismételgetnek rimes és ritmikus,
kellemes hangzast szovegeket, ezért az
idegen nyelvi monddkékat, kiszamoldkat,
dalokat is igen kedvelik. A nyelvtérék a
kiejtés, a talalés kérdések a szokines jaté-
kos gyakorlasira adnak lehet6séget (Ne-
mes, 2019). Az idegen nyelven elhangzé
mesék kozil j6 szolgalatot tesznek a
lancmesék, amelyekben az ismétl6dé szer-
kezetek a szokincs rogzitésére kilonosen
alkalmasak (Kovacs, 2009). A mesekony-
vek, képeskonyvek szintén segitik a meg-
értést, a nyelvvel valé ismerkedést. J6, ha
az idegen nyelvl foglalkozas helyszinén
van egy 10-20 idegen nyelvi képeskonyv-
bél allé kényvtarsarok (Kovacs, 2009).

Digitalis korszakunk szamos lehetSséget
biztosit az autentikus kép- és hanganyag-
okhoz val6 hozzaféréshez (Koviacs, 2009).
A vilaghalon béséggel talalunk gyerekek-
nek sz6l6 idegen nyelvl oldalakat, ahol
eredeti nyelven meghallgathatjuk a szines
animaciokkal kisért dalokat, mondokékat,
meséket. Autentikus hanganyagok fel-
hasznalasa lehet az 6vodai foglalkozasok
része: az idegen nyelvi zenei cd-k alkal-
mazhatok hattérzeneként valamilyen ma-
nipulativ tevékenység soran, de akar moz-
gasos jatékok részeként (Kovacs, 2009).
Az eredeti nyelven hallgatott alkotasok
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hozzasegitik a gyermeket a kivalo kiejtés
és intonaci6 elsajatitasahoz.

Az idegen nyelvi neveléshez hozzatat-
tozhat a kulturalis
(Kovacs 2009): a gyerekek megismerked-

ismeretek b&vitése

hetnek a masik orszag természeti és kultu-
ralis latnivaloival, lakoival, szokasaival,
tnnepeivel, ételeivel, jatékaival, rajzfilmje-
ivel stb. A gyermekirodalmi alkotdsok
o6nmagukban is kézvetitenek ismereteket
a masik kultarardl és gyermekeknek sz6lé
kulturalis ismeretek elGsegithetik a masik
kultdra iranti pozitiv attitGd kialakulasat
(Kovacs, 2009).

A kisgyermekkori nyelvi fejlesztéshez:

Sgitkséges pedagdousi kompetencidk

A 2000-es években, részben sziiléi nyo-
masra megjelené 6vodai idegen nyelvi
foglalkozasokat nyelvtanarok vagy a spe-
cialis nyelvi képzettséggel nem rendelkezé
6vodapedagdgusok tartottak. A tapaszta-
latok azonban azt mutattak, hogy sem a
nyelvet magas szinten beszél§ nyelvtanar,
sem a gyerekek nyelvén jol ért6, nyelvet
beszél6é 6vodapedagdgus nem megfelels a
kisgyermekek nyelvi fejlesztésére (Kovacs,
2009).

Erre a feladatra egyes kutatok szerint
csak hozzaért6, megfelel§ szakmai kom-
petencidkkal rendelkezé 6vodapedagdgu-
sok és tanitok alkalmasak. Szakmai kéve-
telmény a kivalé nyelvtudas, kilénésen a
kiejtést és intonaciot illetGen, valamint a
korosztaly-specifikus nyelvpedagdgia is-
merete (Trentinné, 2015). Az évodaskora
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gyermek elsésorban hallas utan tanul,
ezért a helyes mintaadas kiemelkedSen
fontos. Nikolov szintén a célnyelvet kiva-
l6an ismeré nyelvpedagogust tartja alkal-
masnak a feladatra, de emellett hangsu-
lyozza a korosztaly specialis ismeretét is:
Nem elég, ha kivaléan ismeri valaki
Shakespeare miuveit angolul. Sokkal tob-
bet szamit az, hogy lelkes legyen, értsen a
gyerekek nyelvén, s a gyercknyelvet tudja
a célnyelven hasznalni (Nikolov, 2004).

Az elmult évtizedben tSbb magyaror-
szagi felsGoktatdsi intézményben is indul-
tak képzések a korai idegen nyelvi fejlesz-
tés terén. Elséként 2006-ban a Nyugat-
Magyarorszagi Egyetem Benedek Elek
Pedagégiai Karan és az ELTE Tanité és
Ovoképzé Foiskolai Karan., Késébb a
Szegedi Tudomanyegyetemen, a Kodola-
nyi Janos Féiskolan és a Debreceni Egye-
tem Gyermeknevelési és Gyogypedagogiai
Karan is elérhet6vé valtak angol vagy né-
met specializaciok (Nemes, 2014). Tudo-
masunk szerint nincs az orszagban olyan
képzés, amely a korai francia nyelvi neve-
lésre késziti fel a hallgatokat.

Kisgyermekkori

francia nyelvtanitas Magyarorszagon

A francia nyely helye a vildgban. A francia a
vilag egyik legelterjedtebb nyelve a kinai,
az angol, a spanyol, az arab, és a hindi
utan: 6t kontinens mintegy 80 orszagaban
274 milliéan beszélik. A vilag 29 orszaga-
ban hivatalos nyelv (OIF 2014). Idegen
nyelvként az angol mellett az egyetlen
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olyan nyelv, amit a viligon mindeniitt ta-
nitanak (OIF 2014). A franciat hivatalos
nyelvként hasznalé (anyanyelvi és két-
vagy tObbnyelvl) beszél6k, valamint a
franciat, mint idegen nyelvet tanulok al-
kotjak a frankofénia 274 milliés kozdssé-
gét — részletek talalhatok itt: https://
www.francophonie.org/-donnees-et-
statistiques-langue-francaise-.html)

A francia nyelvet Franciaorszagon kiviil
Eurépa tébb orszagdban is anyanyelve-
ként és hivatalos nyelvként hasznaljak
(Monaco, Belgium, Luxemburg, Svajc). A
16. szazadi gyarmatositas kovetkeztében
hivatalos nyelvként beszélik még Francia-
orszag 6t tengerentuli megyéjében (ame-
lyek az EU részei): a Karib-térségben ta-
lalhat6 Guadeloupe és Martinique szige-
tén, a Dél-Amerika északi részén fekvd
Francia Guyana-ban, az Indiai-6ceanban
fekvé Réunion szigetén és Mayotte szige-
tén. Francia a hivatalos nyelv Franciaor-
szag tengerentuli teriletein is (amelyek
nem részei az Burdpai Unidnak): a Csen-
des-6ceanban taldlhaté Francia Polinézi-
an, Saint-Pierre és Miquelon szigetén,
Wallis
Barthélemy és Saint-Martin szigetén. A

és Futuna szigetén, Saint-
Kanadahoz tartozé Québec tartomany
egyetlen hivatalos nyelve szintén a francia.
Ezen kivil husz afrikai orszagban hivata-
los nyelv a francia, pl. Kongdi Demokra-
tikus Koztarsasag (33 millié beszéld),
Kamerun (9 milli6), Elefantcsontpart (7
milli6), Madagaszkar (4.8 millié) Szenegal
(4 milli6) és Benin (4 milli6). Nem hivata-
los nyelv, de az oktatis nyelve maradt a
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francia Algériaban, Tunézidban és Marok-
kéban. Szintén az oktatas nyelveként szé-
lesen eltetjedt a francia nyelv hasznalata a
Tavol-Keleten Kambodzsaban és Viet-
namban.

A nyelvteriilet nagysaga ellenére a nyelv
nagyon egységes, kiilénbségek leginkdbb a
szokincsben mutatkoznak. A francidk na-
gyon biiszkék erre a kulturalis 6rokségre,
ezért 1970-ben létrehoztik a Frankofénia
Szervezetét

de

amelynek elsédleges feladata a francidul

Nemzetkézi (Organisation

Internationale la  Francophonie),
beszél6 anyanyelvi kozosségek tamogata-
sa, valamint a francia nyelv és kultira
nemzetkézi terjesztése.

A francia nyelv az indoeurépai nyelv-
csalad, azon belil a latin nyelvek tagja a
spanyol, a portugal, az olasz, a katalan és a
roman nyelvvel egylitt (Bardosi és Ka-
rakai, 1996). Szokincse tulnyomoé részt
latin gyokerd, de kevés gérdg, german és
angol eredetd sz6 is el6fordul. A francia
kéznyelvben 36 hangzé van, de a h han-
got sosem ejtik, az r hangot pedig hatul, a
nyelvesappal képzik. Eurépaban a 17-20.
szazadban a francia un. lingua francaként
volt jelen: a francia volt az eurépai népek
kozotti diplomaciai és kulturalis érintkezés
legf6bb eszkéze (Bardosi és Karakai,
1996). A 20. szazadban azonban Anglia és
az Bgyesiilt Allamok politikai és gazdasagi
nagyhatalomma valasaval az 14j kézvetitd
nyelv az angol lett. A francia nyelv azon-
ban mind a mai napig a diplomacia nyelve
maradt, szamos nemzetkozi szervezet (pl.
Eurépai Unid, az Eurépa Tanacs, ENSZ,
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NATO, UNESCO, FIFA, NOB, Vér6s-
kereszt) hivatalos nyelve ma is. A Vati-
kanban a latin mellett az egyik diplomaciai
(Bardosi  és

nyelv szintén a francia

Karakai, 1996).

A francia nyely belye az Enrdpai Unidban

Az BEurobarometer 2012. évi Az euré-
paiak és nyelveik cim@ felmérése szerint
az Burépai Uniéban a legszélesebb kor-
ben beszélt idegen nyelv az angol (38%), a
francia (12%), a német (11%), a spanyol
(7%) és az orosz (5%). Az angol 19 tagal-
lamban a legszélesebb korben beszélt ide-
gen nyelv (az Egyesiilt Kiralysagot és Tr-
orszagot nem szamitva). Az Eurépai Unid
27 tagallamabdl 14 tagillamban a harma-
dik leggyakrabban beszélt nyelv a francia,
az angol és a német utdn (2012. évi adat).
Belgiumban és Luxemburgban ez az ariny
a legmagasabb: 45 és 80%-al a francia az
leggyakrabban beszélt idegen nyelv. En-
nek oka a két orszag haromnyelviiségébdl
fakad: Belgiumban a francia, a flamand és
a német, mig Luxemburgban a luxembur-
gl, a francia és a német az orszag hivatalos
nyelvel.

A fent emlitett 14 orszag koziil Magyar-
orszagon beszélik a legkevesebben a fran-
ciat idegen nyelvként, mégis elmondhato,
hogy orszagukban a felmérés szerint ez a
harmadik leggyakrabban beszélt idegen
nyelv. Francia nyelv tanulasara az orszag
45 dltalanos iskolajaban, 300 koézépiskola-
jaban — ebbdl 10 kéttannyelvl intézmény-
ben —, a magyarorszagi egyetemeken, az
orszag 6t nagyvarosaban miikédé Alliance
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Francaise nyelvtanfolyamain és a Buda-
pesti Francia Intézetben van lehetGség
(http:/ /www.franciaintezet.hu/articles/e
ducation/10-bonnes-raisons-dapprendre-
le-francais.html).

A kisgyermekkori francia tanulds

lehetdségei Magyarorszdgon

A 20. szazad elején nagy presztizse volt
a francia nyelvnek a magyar kulturalis
életben, a magyar irék, zeneszerz6k és
kolt6k tanultak a nyelvet és megjartak a
francia févarost példaul Munkacsy Mi-
haly, Czébel Béla, Kassiak Lajos, Ady
Endre, Jézsef Attila, Radnoti Miklos, Ily-
lyés Gyula, Szerb Antal, Kodaly Zoltan. A
21. szazadra a francia nyelv népszerisége
jelentésen csokkent a magyar nyelvtanu-
16k korében. Ez egyrészt magyarazhat6 a
nyelvtudds fogalmanak atértékelédésével:
mig a kilencvenes évek elejéig az idegen-
nyelv-tanulas célja a miveltségi szint eme-
lése volt, addig a rendszervaltozas utin a
nyelvtudds a tirsadalmi mobilitas, az ér-
vényestlés legfontosabb eszkozévé valt
(Kovacs, 2009).

A jelenség nem csak Magyarorszagra
jellemz6, BEurdpa-szerte csOkkenést mutat
a francia nyelv iranti érdekl6dés. A Fran-
kofénia Nemzetk6zi Szervezete (OIF)
felmérése szerint 2010-2014 koz6tt mint-
egy 8%-kal csékkent Eurépaban a franci-
aul tanuldk szama (https://www.franco
phonie.org/-donnees-et-statistiques-langu
e-francaise-.html). Mivel a nyelvtudas
megszerzése koltséges és sok erdfeszitést
igényl6 folyamat, a nyelvtanulok hazank-
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ban is szfvesebben valasztjak a gazdasagi-
lag jobban hasznosithaté nyelvet, az an-
golt. Ugy véljiik, hogy az egykori presztizs
nyelv, a francia azok szamara maradt al-
ternativa, akiknek wvalamiféle kotédésiik
van a nyelvhez vagy munkavallalas célja-
bél van szitkségiik a nyelvtudasra. Az OIF
tovabbi adatai szerint Magyarorszagon ma
117.000 frankofén — azaz francia anya-
nyelvii vagy a franciat, mint idegen nyel-
vet beszél6 ember €l (OIF, 2014).

A francia nyelv visszaszorulasaval ma-
gyarazhatd, hogy a kisgyermekkori francia
tanulas lehet&ségei is jelentSsen korlato-
zottak Magyarorszagon, ami kutatasunkat
is nehezitette. Dolgozatunkban a kis-
gyermekkori francia nyelvtanulas formalis
— azaz csaladon kivili — lehet6ségeit vizs-
galtuk. Az felkeresett intézmények egy ré-
sze a francia allam altal tAmogatott szer-
vezet, masik része magyar allami vagy ma-
ganintézmény, amelyekben 0—7 éves kort
gyerekeknek van lehetéségik francidul
tanulni.

Alliance Frangaise

A Fondation Alliance Frangaise (magya-
rul: Alliance Francaise Alapitvany) a fran-
cia Kiltgyminisztérium altal feltigyelt ki-
terjedt kulturalis halézat, amely 6t konti-
nensen, mintegy 850 intézménnyel, a vilag
136 orszagaban van jelen. Az alapitvany
feladata a francia nyelv és kulttra terjesz-
tése.

Az egyes varosokban egyesiletek for-
majaban jonnek létre Alliance Francaise
(Francia Szovetség) kozpontok. Az in-
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tézmények harom alapvet6 killdetése a
francia nyelv oktatdsa, a francia és a fran-
kofén kultira megismertetése, valamint a
kulturalis sokszinlség elémozditasa (http:
/ /www.af.org.hu/?lang=hu).
Magyarorszagon 6t nagyvarosban
(Debrecenben, Miskolcon, Szegeden, Pé-
Gy6r6tt)  talalhatok  Alliance

Francaise egyestiletek. Altalanos és szak-

csen és

mai nyelvérakat, tovdbba nyelvtanfolya-
mokat tartanak francia és magyar anya-
nyelvid tanarokkal. Nyelvtanuloikat 4 éves
kortdl varjak, bar kutatasunk soran ezt az
egyes intézményeknél valtozé intenzitas-
ban tapasztaltuk. Az Alliance Francaise
egyesiiletek francia egynyelvi nyelvvizs-
gak lebonyolitasira és nyelvvizsga bizo-
nyitvany kiadasara is jogosultak, ezen ki-
vill kényvtarral és médiatarral rendelkez-
nek. Kulturalis programokat szerveznek,
kiemelkedS rendezvényik a minden év
marciusaban  megrendezésre  kerild
Frankofénia. Valamennyi intézménynek
egy koz6s feliletrdl elérheté honlapja van,
amelyen hasznos informacidkat olvasha-
mukodésukkel,

nyelvtanfolyamaikkal

tunk programjaikkal,

kapcsolatban
(www.af.org.hu). Az Alliance Francaise-ek
magyarorszagi halézatanak feliigyeletét a
Budapesti Francia Intézet latja el (http://
www.franciaintezet.hu/hu/cikkek/oktatas

/partnerek).

A budapesti Francia Intézet
A Francia Intézet a francia kultara ter-
jesztésére létrehozott francia allami in-
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tézmény, amelynek Franciaorszagban és a
vilag szamos pontjan mikédnek kézpont-
jai. A budapesti Francia Intézet 1947-ben
jott létre a parizsi egyetem felligyelete
alatt.

Az intézményben francia nyelviskola és
mkodik, ahol hatféle
nyelvtanfolyam-tipusbdl valogathat az ér-

vizsgakézpont

dekl6dé (altalanos, gyermek- és ifjasagi,
szaknyelvi, tavoktatds, egyéni nyelvorak,
valamint magyar nyelv francia ajkiaknak).
Az Intézetben altalanos és szakmai egy-
nyelvl vizsgak is letehet6k. Az Intézet a
francia képzémuvészet, zene, film, szin-
haz, tanc terén egyedilallé kulturalis
programok megismerésére teremt lehet6-
séget, kiallitasok, koncertek, filmvetitések,
szinhazi, cirkuszi és kortars tinc bemuta-
téival. 42.000 dokumentumbdl allo, ha-
romszintes médiatara (kiloén konyvtar-
résszel a gyerekek szamara) a legnagyobb
francia nyelvl gyljtemény Magyarorsza-
gon. Tudomanyos osztilya felsGoktatas-
ban dolgoz6 oktatéknak ¢és didkoknak
biztosit szamos franciaorszagi Gsztondij-
lehet6séget, tovabba nemzetkdzi tudoma-
nyos rendezvényeket bonyolit. Oktatasi és
nyelvi egyiittmtikodési osztalya koordinal-
ja a magyarorszagi Alliance Francaise ha-
l6zat munkajat és segiti a magyarorszagi
francia-oktatast tobbek kozott francia ok-
tatasi segédletek és franciatanari tovabb-
Az
egyluttmuikodési attasé, Hugues Denisot

képzések  biztositasaval. oktatasi
maga is a korai nyelvi fejlesztés szakembe-
re: a gyermekeknek sz616 Les Loustics és
Les Petits Loustics cim@ nyelvkonyvek,
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valamint a Malle 4 malices elnevezési, a
kifejlesztett
eszkoztar szerzbje. (http://www.francia
intezethu/hu).

Az orszagban itt talalhaté a legtobb gye-

gyermekfoglalkozasokhoz

rekeknek és fiataloknak sz6l6 francia
nyelvtanfolyam: trimeszterenként tizféle
tanfolyam koziil lehet vélasztani. A 4-—6
éves 6vodasok a MINI csoportokban, a
7—-11 éves kisiskolasok a JUNIOR cso-
portokban jatékosan tanuljak a franciat. A
foglalkozasok életkornak megfelel té-
makban, kis csoportokban (4-8 £6), jaté-
kos, kreativ feladatokon keresztil, anya-
nyelvi és anyanyelvi szintd oktatokkal tor-
ténik. A legkisebbek (4-6 év) megismerte-
tése a francia nyelvvel specidlis médszer-
tan szerint jatékkal, énekkel, mozgassal,
mesével torténik  (http://www.francia
intezethu/hu/cikkek/nyelviskola-es-vizs
gakozpont/nyelvtanfolyamok/gyerek-es-
ifjusagi-nyelvtanfolyamok/index.html).

A nyelvtanfolyamokon kiviil nyaron ha-
rom turnusban 5-14 éves koru gyerme-
keknek francia nyelvi tdborokat is hirdet a
Francia Intézet, ahol a gyermekek gyara-
pithatjak francia szokincstiket, kreativita-
sukat, egylttmikodési képességeiket, sz6-
rakoztatd és interaktiv médon tanulhatjak
a francia nyelvet (http://www.francia
intezet.hu/binaries/content/assets/article
s/couts-et-examens/presentation-de-cour
s/couts-enfants-tabor-2017---fr-hu.pdf).

Gyermekeknek sz616 lehet6ségeket biz-
tosit a Francia Intézet a Médiataraban ta-
lalhaté gyermekrészlegével, ahol francia
nyelvi mesekonyvek, ifjusagi regények,



OxIPO

ismerettetjeszté kényvek, CD-k, DVD-k
kolesénozhetbek. A konyvtar gyermekek-
nek sz6l6 programokat is szervez: 2018.
aprilisatol 3-10 éveseknek sz6lé mesedra-
kat, valamint francia nyelva filmvetitéssel
egybekotott kézmives foglalkozast kinalt.
(http:/ /www.franciaintezethu/hu/cikkek
/mediatar/tevekenysegek)

Francia nyely gyerekeknek

A Parizsban sziletett kétnyelvd tanarné
tobbféle francia foglalkozast kinal webol-
dalain 0-12 éves kord gyermek részére:
franciatanulds, meseéra, szinjatszokor,
nyari tabor, francia séta a varosban, fran-
cia szombatok (http://www.francianyelv
gyerekeknek.hu/). A francia foglalkoza-
sokat 0—4 éves, 5-8 és 9-12 éves koru
gyermekeknek harom korcsoportban hir-
deti. A 0—4 éves koru gyermeknek a fog-
lalkozas heti egy alkalommal 40 perc, az
5-12 éveseknek 60 perc. A foglalkozasok
tartalma éncklés, mondokazas, korjatékok,
mesélés, jaték. A 0-8 éves korig ajanlott
mesefoglalkozdsokon a mesét kezdetben
két nyelven, majd amikor mar jél ismerik
a gyermekek a szOveget, francia nyelven
mondja a tanarnd 40 és 60 perces foglal-
kozas keretében.

A szinjatszokort kiegészité foglalkozas-
nak javasolja a tanarnd, ahol nem hataroz
meg életkort. A szinjatszokor improviza-
ciés 6ra sok mozgasos, kapcsolatépitd,
koncentraciés és relaxalé gyakorlattal,
amelyeken keresztil a gyermekek meg-
szabadulhatnak a nyelvtanulast akadalyo-
z6 gatlasaiktol, és ezaltal gyorsabban ha-
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ladhatnak a francia nyelv tanulasdban,
mind a beszédértés, mind a helyes kiejtés
elsajatitasaban.

A francia szombatok elnevezést foglal-
kozasokat az 5-12 éves kora gyerekeknek
ajanlja. Bzek mesepedagogiai foglalkoza-
sok francia nyelven, amelyeket Bajzath
Matria és Boldizsar 1ldik6 mesepedagdgiai
képzése inspiralt. Mesélés, képzeletjaték,
sok mozgas és dramajellegd jatékok alkot-
jak a foglalkozasok anyagat.

6—12 éves gyerekek szamara ajanlott
nyari tiborai szintén mesepedagogiai ihle-
téstiek, ahol a felajanlott mesét a gyerme-
kek Otleteibél kiindulva, azokra épitve
dolgozzik fel sok-sok mozgassal, éneklés-
sel, mondodkazassal és képzémuvészeti
tevékenységgel. A tabort a kdzdsen létre-
hozott eléadas zarja. A tibor célja meg-
erbsiteni a gyermeket a francia nyelv és
kultara irant.

A Francia séta a varosban elnevezést
foglalkozas célja, hogy kontextusban
hasznalja a gyermek a nyelvet: k6zosen
ellatogatnak egy jatszotérre, ahol megta-
nuljak az egyes jaték eszkozok nevét fran-
cidul. Maskor a piacra mennek vagy turis-
taként sétalhatnak egy kivalasztott varos-
részben megnevezve az éplleteket, latni-
valokat  (http://www.francianyelvgyerek
eknek.hu/).

Eisgterline Eszaki Ovoda

2016 szeptemberében indultak djra a
nyiregyhazi Eszterlinc Eszaki Ovodaban
az francia nyelvd tevékenységek az Eot-
v6s Gyakorldiskolaval val6 egyiittmiko-
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dés keretében. A két évtizedes multtal
rendelkez6 6vodai francia nyelvli tevé-
kenységek soran az évodasok ingyenesen,
heti két alkalommal vehetnek részt. A
gyerekek a foglalkozasokon az életkori
sajatossagaikra épité monddkak, szerepja-
tékok elsajatitasan keresztil tanuljak meg
a hétkoznapi életben elengedhetetlentil
szitkséges francia nyelvi fordulatokat, ki-
fejezéseket. Az 6vodasoknak lehetSsége
van a francia nyelv folytatisara iskoldba
lépéskor is, hiszen az E6tvés Gyakorldis-
kolaban 2017 szeptembere 6ta djra indul-
hatott a francia nyelvi tagozat.

A foglalkozasokat biztosité Eotvos
Gyakorldiskola nagy hagyomanyokkal
rendelkezik a francia nyelv oktatisa terén,
elsG francia tagozatos osztilya 1989-ben
indult. A francia oktatds magas szinvona-
lat biztositja az intézmény sikeres egytitt-
mikodése a Magyar—Francia Ifjusagi Ala-
pitvannyal, akik anyanyelvi lektorok bizto-
sftasaval segitik a nyelvoktatast. Az iskola
jo kapcsolatban all a Francia Nagykovet-
ség Egyuttmtkodési és Kulturalis Oszta-
lyaval, a Francia Intézettel és a debreceni
Alliance Francaise-szal (http://www.nye.
hu/eotvos_francia_nyelvi_program).

Petite Pomme Francia-Magyar

Kéttannyelvit Csalddi Napkizi

A budapesti, 1II. keriileti csendes mel-
lékutcaban talalhaté maganintézmény ma-
ximum hét, 1-5 éves kord gyermek nap-
kozbeni ellatdsardl gondoskodik a gyer-
mekjoléti térvény szabalyainak megfelel6-
en. A kis csoportlétszam kedvez a diffe-
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rencialt fejlesztésnek, ezért kilén hang-
sulyt fektetnek a kisgyermekek korai nyel-
vi fejlesztésére, azt kétnyelvii neveléssel
biztositjdAk. Nemcsak az életkoruknak
megfelel6 meséken, verseken, mondoka-
kon és dalokon keresztil talalkoznak a
célnyelvvel a gyermekek, hanem a min-
dennapi kommunikacién keresztil is, hi-
szen a csoportban dolgozé egyik pedago-
gus francia nyelven, a masik magyar nyel-
ven szO0l hozzijuk (http://xn--csaldi-
napkzi-6db63a.hu/).

Gustave Eiffel Francia Ovoda, Altalinos Is-
kola és Gimnazinm (Lycée Frangais Gustave
Eiffel de Budapest — 1L.FGEB)

Az egyszerlen csak budapesti Francia
Iskolaként emlegetett intézmény fenntar-
toja a Francia Kiliigyminisztérium 4ltal
mukodtetett, Kulfoldon Mikodd Francia
Oktatasi Intézmények Hivatala, amely 137
orszagban, 495 kilféldén mikédd francia
képzointézményt tart fenn. Ezek az in-
tézmények a francia tanrend szerint ma-
kodnek, tanarait a francia Oktatasi Mi-
nisztérium feltigyeli, az oktatas nyelve leg-
féképp a francia. A LFGEB t6bb mint
Otven éve miikédik Budapesten. 2018-ban
tobb mint 30 orszagbdl érkezs 3—18 éves
650 diak latogatta az intézményt, azaz vol-
tak 6vodas koruak és érettségire készild
didkjaik (http://1fb.hu/hu/az-intez
meny/ kiadvanyok/prospektus-magyarul).

is

A pedagdgia program célja, hogy a francia
kultdra és értékrend szerint vildgra nyitott
felnétteket neveljen. Az intézményben

fontos szerep jut az idegennyelv-tanu-
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lasnak: a didkok az els6 osztalytdl kezdve
tanulnak angolul; fels6 tagozaton az angol
mellé valasztaniuk kell még egy nyelvet
(altaldban németet vagy spanyolt, de lati-
nul is tanulhatnak). Az itt tanulé magyar
didkok magyar nyelven nyelvtani és torté-
nelmi képzést is kapnak.

Az 6voda, az altalanos iskola és a gim-
nazium kilén térben helyezkednek el. Az
6voda tagas, vildgos csoportszobakkal,
tornateremmel, pihené szobaval és étke-
z6vel varja a gyerekeket. A 3—6 éves kord
gyermekeket korcsoportonként nevelik:
kiscsoport, k6zépsé csoport, nagycsoport.
A csoportokban egy francia anyanyelvd
6vodapedagdgus-tanar és egy francidul
beszélé magyar dajka van napkézben a
gyermekekkel. A gyermekek a magyar
nyelvvel mint els6 nyelvvel és magyar
mint idegen nyelvvel egyarant talalkoznak.
A gyerekek nevelése és oktatdsa a francia
nemzeti tanterv szerint mikodik, amely az
alabbi ot fejlesztési teriiletet jeloli meg:
nyelvi fejlesztés, Onkifejezés mozgassal,
onkifejezés muvészetekkel, gondolkodas
fejlesztése, kornyeztiink felfedezése). Az
6voda feladata, hogy ,,kedvet csinaljon az
iskolahoz, tanulashoz, az 6nallésaghoz, az
Onkifejezéshez és a személyiséguik kitelje-
(http://1fb.hu/hu/tanulma

nyok/ovoda-altalanos-iskola/az-ovoda)

sitéséhez”

A kutatas folyamata
Elsé lépésként olyan intézményeket ke-
restink, amelyek Magyarorszagon kis-
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gyermekek francia nyelv(i oktatasaval fog-
lalkoznak. Kutatisunkat nem szdkitettitk
le az 6vodas korosztaly (3—7éves) francia
tanulasanak kutatdsara, hanem olyan in-
tézmények és pedagdgusok munkijat is
megvizsgaltuk, akik az évodaskor elétt,
illetve az iskolaba 1ép6 korosztallyal fog-
lalkoznak (0-7/8 éves korosztaly).

A helyszinek felkutatisa 2017. decem-
ber és 2018. januar kézott tortént részben
a vilaghalon keresztil, részben nyelvta-
narok segitségével. Orszagosan tiz intéz-
ményt talaltunk, am kettS t6bbszori tele-
fonos és e-mailben valé megkeresésre
sem valaszolt, igy nyolc nyelvtanarral vagy
intézménnyel sikerilt felvenniink a kap-
csolatot.

Kutatasunkban arra kerestiik a valaszt,
kik azok, akik a 0—7 éves korosztaly fran-
cia nyelvi fejlesztésével foglalkoznak, mi-
lyen képesitéssel rendelkeznek, van-e spe-
cialis képzettséglik, milyen feltételekkel és
milyen médszertani elvek szerint valésul-
nak meg a foglalkozasok. Vizsgalatunkhoz
a strukturalt interju moédszerét valasztot-
tuk egy 20 kérdésbdl allé kérdéssor men-
tén. Az interjualanyok az el6z6 fejezetben
bemutatott intézmények munkatarsai, Ot
magyar anyanyelvi, harom francia-magyar
kétnyelvi. Az interjuk 2018. januar és feb-
ruar honapban késziltek telefonon vagy
Skype-on. Az interjit megel6zG egyezte-
tések soran minden interjualanynak at-
kildtik a kérdéssort e-mailben. A beszél-
getéseket — az Interjdalanyok elézetes
hozzajarulasaval — hangfelvevével rogzi-
tettitk, majd lejegyeztiik.
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Ay interjiik elemzése

VVégzettség. Ot intetjdalany kézépiskolai
franciatanari végzettséggel rendelkezik:
két interjialany francia-matematika szakos
(4., 5.), egy francia-orosz szakos (3.), egy
francia-magyar szakos (7.), és egy tanito-
fran-ciatanar (6.) kozépiskolai tanari vég-
zettséggel rendelkezik. Két francia anya-
nyelvii megkérdezett francia egyetemeken
szerzett francia szakos bdlcsészdiploma-
val rendelkezik (1., 2.). Egy interjualany
tapasztalati Gton szerezte a francia nyelv-
tuddst (utazasok, hosszabb idejd kint tar-
tozkodas, kilfdldi tanulmdanyok, munka),
végzettsége szerint apold (8.). Osszessé-
gében tehat elmondhat6, hogy az interji-
alanyok egy kivételével francia nyelvta-
narok, a 10 év alatti gyerekek oktatasahoz
azonban csak egy személynek van fels6-
foku végzettsége (0.).

Felkésziilés. Négy valaszadd tapasztalati
uton szerezte a kisgyermekek nyelvtanita-
sahoz szlkséges ismereteket: sajat gyer-
meke tanitasa altal (3., 4., 8.), illetve dra-
mapedagogiai, mesepedagogiai és Waldorf
6vodaval kapcsolatos élményei soran (1.).
Ez utébbi valaszad6 a nyelvtanitasi isme-
retek bovitése helyett a gyermekekkel
kapcsolatos ismereteit tartotta fontosnak
fejleszteni: ,,Elmentem helyekre, ahol a
gyerekekrdl lehet gondolkodni. Az ember
igy fejlédik magat6l.” Egy masik interjd-
alany Ban Annamaria ,,Nevelj kétnyelvd
gyermeket!” cimi koényvére hivatkozott,
illetve egyéb konyvek és internetes forra-
sok segitségével igyekszik magat folyama-
tosan képezni (4.).
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Négyen vettek részt specialis felkészi-
tésben: a Budapesti Francia Intézet Okta-
tasi és Nyelvi Egytlittm(ikédési Osztilya
altal szervezett korai nyelvtanulassal kap-
csolatos tovabbképzéseken (3., 5., 6., 7.).
Kozilik ketten 6sztondijasként is eltdlt-
hettek egy—egy hoénapot Franciaorszag-
ban, ahol szintén korai nyelvi kurzusokat
latogattak (5., 0.), egy interjdalany pedig
mindkét Uton (tapasztalati és tovabbkép-
z¢€s) szerzett specialis kompetenciakat (3.).
Az 6nképzés ennél a csoportnal is jellem-
z6: ,,A gyerekeimet kisebb korban nem
tanitottam. Igazabdl, amit olvastam err6l,
meg ezeken a ,,stage”-okon [tovabbkép-
z€s] tanultam err6l, meg aztin kutattam,
meg, amit tapasztalatbél tanultam.”

Elmondhatd, hogy a nyelvtanarok tobb-
sége autodidakta mddon, sajat tapaszta-
latbdl szerezte a korosztaly tanitisahoz
szitkséges ismereteit. Nagyon motivaltak
és elkotelezettek a korai nyelvtanitdsaban,
ezt bizonyitja, hogy t6bbségtk torekedett
a korosztaly-specifikus szakmai ismeretek
megszerzésére a jelenleg elérheté tovabb-
képzéseken, kilfoldi dszténdijakon vagy
egyéb gyermekpedagogiai képzéseken, de
akar 6nallé kutaté munkan keresztil is.

Két valaszadd nyelvészeti vagy nyelvpe-
dagogiai eseményen hallott a korai nyelv-
tanitasrol és ennek hatasara kezdett el
otthoni és évodai francia oktatassal fog-
lalkozni (3., 5.). Harom valaszado a sztil6k
kezdeményezésére kezdett 6vodas (2., 7.)
vagy fiatalabb (2-3 éves) gyerekekkel fog-
lalkozni (1.). Egy valaszadé mondta, hogy
a kisfiaval kezdett franciaul foglalkozni,
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ebbdl alakult az egész (4.) Egy interju-
alany valaszolta azt, hogy intézményiikben
az 6vodas koti francia oktatasnak 20 éves
multja van, ebbe kapcsolodott be (6.).

Szakmai  tapasztalat. Harom valaszadd
2010 ota (1., 5., 6.), két valaszadé 2011
ota (7., 8.), egy valaszadé 2013 6ta (4.) és
egy 2008 6ta (3.) foglalkozik kisgyermekek
francia oktatasaval. Egy vélaszadénal
nincs adat erre vonatkozoélag (2.). Az ada-
tokat arnyalja némiképpen néhany idevo-
natkozé adat: egyikiik dolgozik olyan in-
tézményben, ahol 1996 6ta van ovis fran-
cia (6.), sajat gyermekével egy valaszado
1998-ban (3.), masik 2009-ben kezdett el
franciaul foglalkozni (4.). Ez arra mutat,
hogy a korai francia oktatds gondolatanak
voltak egyideji megnyilvanulasai a korai
angol megjelenésével, am intézményes
megjelenése lassabban alakult ki. Osszes-
ségében jellemz4, hogy az 6vodas korosz-
taly részére inditott francia nyelvtanulas
2010 korul indult el szélesebb korben, ami
mintegy tiz évvel késébbi megjelenést je-
lent az angol nyelvhez képest.

Célkizonség forosgralya. Két interjaalany
valaszolta, hogy korai nyelvoktatas kere-
tében iskolaskoru gyerekekkel dolgozik,
akik 8-12 évesek (2.), illetve 612 évesek
(3.). Az egyik valaszadénak van otthoni
tapasztalata az 1-6 éves kisgyermekek ta-
nitasaval kapcsolatban is (3.). Két interju-
alany nyilatkozott gy, hogy t6bb korosz-
tallyal is foglalkozik. Kizardlag évodas
korosztallyal foglalkozik harom vélaszado,
egy valaszado pedig kizardlag a bolesédés
korosztallyal dolgozik (8.)
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Miikiodési forma. Két interjhalany magan-
vallalkozoként magandrat tart (1.), vagy
magin intézményt mikodtet (8.). Ot in-
terjualany a francia allam intézményei 4ltal
inditott tanfolyam (2., 3., 4., 5.), vagy ma-
ganora (7.) keretében tartja a gyermekfog-
lalkozasokat. Egy interjualany magyar al-
lami 6vodai program részeként tart téri-
tésmentes 6vodai foglalkozasokat (6.).

A foglalkozds tipusat illetden az interjhala-
nyok az alabbi kifejezéseket hasznaltak:
gyerekfoglalkozas (1., 3.); ovis tanfolyam
(4 valasz), ovis francia foglalkozas (5.),
ovis francia (6.), ovis francia csoport (7.)
megnevezést. Bzeken kivil két interju-
alany francias gyerektabort (4.), és [francia
nyari| tabort (1.) is tart. Ez utdbbi interju-
alany tart mesedrat, francia szinjatszo-kort
vezet, francia szombat elnevezést foglal-
kozasokat szervez. Hozza kapcsolodik a
francia séta a varosban elnevezést foglal-
kozas is, amely inkabb mivészeti és kultu-
ralis szempontb6l kozelitt meg a francia
nyelvet.

Foglalkozdsok egyéni/ csoportos jellege. Va-
lamennyi vélaszadé csoportos foglalkoza-
sokat tart. Négy valaszadé 3—4 f&s cso-
portokrdl szamolt be (1., 2., 3., 5.). Ha-
rom valaszadé 7-9 £6s csoportoknak tart
foglalkozast (4., 7., 8.). Egy interjualany 27
t6s csoportrdl szamolt be (6.), am a heti
két alkalombol egyszer van lehetSség cso-
portbontasban, azaz csoportonként 13-14
gyermekkel foglakoznia. A nagy érdekl6-
dés ez utébbi interjualany esetében azzal
magyarazhat6, hogy a foglalkozasok téri-
tésmentesek, mig a tobbi interjualany ese-
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tében ezek a nyelvi 6rak maganéradijak
(1., 8.) vagy tanfolyami dijak (2, 3., 4., 5.,
7.) ellenében torténnek.

Az interjualanyok egy része a maximalis
csoportlétszamot 8—12 £6 kozott hataroz-
tak meg: egy interjualany a legkevesebb 8
t6ben (5.), egy interjualany 9 fében (8.),
harom interjaalany 10 f6ben (1., 2., 7.), és
egy interjualany 12 f6ben hatirozta meg a
maximalis csoport létszamot.

Foglalkozisok idétartama és intenzitisa. Ot
valaszadé 30-60 perc kozott hatarozta
meg a foglalkozasok hosszusagat: egy in-
terjualany 1x30 perces foglalkozasokat
tart (7.). Egy valaszad6 a 0—4 éveseknek
1x40 perces, az 5-8 éveseknek 1x60 per-
ces foglalkozasokat tart (1.), amit gy in-
dokolt: ,En ugy tudom, hogy a husz perc,
a 16vid a j6, de ha mar a sziil6 annyit uta-
zik...Maximum akkor nem figyel [a gye-
rek], de akkor még elég frissek, ugyhogy
figyelnek”. Harom valaszad6 45 perces
foglalkozasokat tart, kozilik ketté heti
1x45 percet (2., 5.), a masik heti 2x45 per-
cet (6.). ,,Bzek 45 perces foglalkozasok
voltak, de ez azért elég hosszu. (...) Arra
torekedtem, hogy tébbféle dolgot csinal-
junk. Ugy értem nagyon jatékos és tobb-
téle, hogy ne legyen faraszt6, hogy ne ve-
gye észre a kisgyerek, hogy telik az id6.” —
mondta a valaszado (5.).

Két valaszadé heti 1x90 perces foglal-
kozasokat tart (3., 4.). Egy valaszado, aki
két tanitasi nyelvd intézményben dolgo-
zik, heti 5x5 O6raban hatirozta meg a
gyermekek francia nyelvvel val6 ismerke-
désének idejét (8.). Az interjualanyok igy
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indokoltak a 90 perces alkalmakat: ,,Ne-
kem az a tapasztalatom, hogy a gyerekek
nagyon elmélyllten tudnak dolgozni.
Hogyha j6 tempodban van, akkor egy ki-
sebb gyerek is nagyon jél elvan [a masfél
oras foglalkozason].” (3.). ,,Itt egyben le-
megy a masfél 6ra. Ezért van, hogy koz-
ben zenét hallgatunk: egy 6t-tiz perc, ami-
kor nem kell aktivan figyelnitik, mas ké-
pességeiket hasznaljak.” (4.).

A foglalkozasok gyakorisaga szerint hat
valaszadé heti egy alkalommal talalkozik a
gyermekekkel nyelvtanulas céljabdl (1., 2.,
3., 4., 5., 7), egy valaszad6 heti két alka-
lommal (6.), és egy valaszad6 heti 5 alka-
lommal (8.).

C)sszességében clmondhatd, hogy a
kisgyermekeknek szant francia foglalkoza-
sok t6bbsége figyelembe veszi az életkori
sajatossagokat és 60 percnél révidebbek.
A 90 perces foglalkozasok azokra a tanfo-
lyamokra jellemzé, ahol fontos szempont
a szul6k igényeinek kielégitése, és egy bi-
zonyos tanfolyami struktiraba illeszkedik
a gyerektanfolyam. A gyermekek a két-
nyelvi nevelés keretében a hét 6t napjan
9—-14 o6raig a francia anyanyelvd kisgyer-
meknevel6vel ismerkednek a gyerekek a
nyelvvel.

Ot interjtalany elmondasa alapjan egy
teljes tanévet Olel at az altala tartott fran-
cia gyermekfoglalkozas (1., 3., 5., 6., 7.).
Egy interjualany egy vagy t&bb tanévet
jelolt meg: a legtobb gyerek masfél, két
évet jar hozzank — mondta (8.). Egy va-
laszad6 3x10 hetes turnusokbdl allé tan-
folyamokon fogadja a gyerekeket (szept-
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embertdl decemberig, januartdl marciusig,
aprilistél juniusig) és a legtébb gyerek fo-
lyamatosan, tObb turnusban egymas utan,
1-2 évig jar (4.).

Foglalkozdsok  belyszine. Harom interja-
alany Budapesten tartja foglalkozasait (1.,
4., 8.), ketté Szegeden (3., 5.), egy Nyir-
egyhazan (6.), és egy Pécsen (7). El-
mondhaté, hogy a kisgyermekeknek sz616
franciaoktatis tobbségében Budapesten
talalhat6, de harom vidéki helyszinen is
van ra lehetSség.

A foglalkozasok helyszine két esetben a
nyelviskola kényvtara (3., 5.), egy esetben
iskolai szaktanterem (6.), egy esetben
6voda tornaterme a helyszin (7.), és ha-
rom esetben specialisan gyermekek részé-
re kialakitott térben (1., 4., 8.) zajlanak a
foglalkozasok. Ezen belil két esetben ki-
mondottan tdrekedtek a pedagdgusok a
gyermekbarat koérnyezet megteremtésére.
Az egyik interjualany egy 25 m2-es, lres
szobaban tartja a foglalkozasokat, ahol
»rengeteg, szines szényeg” és tObb vé-
kony matrac van a f6ldoén. A falakat a gye-
rekek altal készitett szines rajzok és posz-
terek diszitik (1.). A masik pedagdgusnak
az intézmény biztosit gyermekbarat ter-
met: az 6vodal csoportszoba ,,nem tul
nagy, de elég, van hely ugréiskolanak,
vannak szényegek, rengeteg konyv”, a fa-
lat itt is gyerekrajzok diszitik. Egy harma-
dik esetben a magyar-francia kétnyelvd
nevelés a csaladi napkézi gyermekbarat
moédon kialakitott épiletében zajlik (8.).
Két interjhalany torekedett a korilmé-
nyekhez képest kellemes koérnyezetet biz-
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tositani, egyikiik igy jellemezte a helyszint:
,,Egy nagyobb terem, egy baratsagos hely,
konyvtar is egyben. Nekem az volt mindig
a bajom vele, hogy ilyen rettenetesen nagy
asztalok vannak, és mindig szét kellett
hazni, mert nem akarom a gyerekeket gy
lediltetni (...) Ha lelltiink, akkor parnakra,
nem asztalok elé. (...) nem szeretem a
kényszert” (6.). Masik interjaalanyom a
tornatermi  korilményeket igyekszik ki-
hasznalni mozgasos feladatokra, a gyere-
keket szivacsokra ulteti korben (7.) Eze-
ken a helyeken nem volt lehet6ség deko-
raciora.

Foglalkozdsok  berendezése. Két esetben
el6fordul, hogy iskolai asztal mellett, szé-
keken tlnek a kisgyermekek (3., 6.). Mivel
az 6vodaban nem tudnak termet biztosi-
tani, ezért az évodapedagdgusok dtkisérik
a gyerekeket az iskolaba, ahol a francia
nyelvtanarok a francia szaktanteremben
varjak Gket. A nagy csoportlétszam miatt
itt asztalok mellett tlnek a gyerekek, cso-
portbontas esetén van lehet6ség parnakon
tlni (6.). Masik esetben egy ,,szokvanyos
tanteremben”, egy nagyobb asztalt korbe-
tlve ,,dolgoztak” a gyerekek (3.).

Szdildi motivacid. Az interjdalanyok tSbb-
sége szerint a szUl6k azért valasztjak a ko-
rai francia-oktatas gyermekiiknek, mert
legalabb az egyik szul6 beszél/tanult fran-
ciaul, k6tédése van nyelvhez, szeretné ezt
tovabbadni, szerelmes a francidba. Egy
masik gyakori ok, hogy az egyik szild
francia szarmazasi. Arra is van példa,
hogy a csalad francia nyelvteriileten élt és
szeretnék, ha a gyermekiik nem felejtené
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el, szinten tartana a franciat. A negyedik
indok, hogy a csalad kilf6ldi munkavalla-
las miatt szeretné, ha a gyermek a kény-
nyebb beilleszkedés érdekében megismer-
kedne a nyelvvel. Tovabbi fontos indok
harom intetjualany szerint a francia tanita-
si nyelvi vagy francia tagozatos intéz-
ményben valé tovabbtanulas pl. a buda-
pesti LFGEB francia 6vodaba, iskolaba
(1., 8.), illetve a szegedi kis Sagvariba (5.).
Harom interjualany emliti, hogy gyermek
baratndje (1.), 6vodas tarsa (3., 5.) is fran-
ciaul tanul, és ez hozta meg a gyermek
kedvét. Harom interjualanynak van olyan
tapasztalata, hogy a sziill6k anyanyelve egy
harmadik nyelv (gorog, kinai, olasz), de
van kotédésiik a francidhoz vagy szeret-
nék, ha a gyerekitk megtanulna ezt a nyel-
vet (1., 4., 8.) Egy interjdalanyom idén-
ként olyan sziil61 ambiciéval is talalkozik,
ahol
tobbnyelvivé nevelni kisgyermekét: a 2-3

a szul6 mesterségesen szeretné
éves gyermekét harmadik vagy negyedik
nyelvként szeretné a franciaval megismer-
tetni (1.).

A gyermekek elsd nyelvére irdnynlo kérdéste
két interjualany valaszolta, hogy tanitva-
nyai kivétel nélkil magyar anyanyelviek
(5., 6.). A tobbi interjaalany arrdl szamolt
be, hogy tanitvanyaik kozott talalhaté ma-
gyar anyanyelvl és kétnyelvli gyermek is
példaul magyar-francia, magyar-angol/a-
merikai, magyar-roman, olasz-gorog. Osz-
szességében elmondhat6, hogy a korai
francia nyelvtanulds irant t6bbségében
magyar anyanyelvl, részben pedig francia-
magyar kétnyelvi gyerekek érdekl6dnek,

61

de a kiilfoldi csaladok részérdl is tapasz-
talhaté mérhetS érdekl6dés.

A magyar nyely haszndlata a gyermekfoglal-
kozdsokon szinte egyontetien elfogadott a
foglalkozasvezet6k kozott. A magyar
nyelv hasznalatinak mértékében azonban
két kilénb6z6 vélemény koré csoporto-
sithaték a vélemények: négy interjualany
kizarélag franciaul beszél, am, ha kétség-
beesés vagy konfliktus van, 6k is a magyar
nyelv hasznalatahoz folyamodnak (3., 6.,
7., 8.). Harom interjialany szamara, f6leg
a kezdd, francidaul nem beszélé csopor-
tokban elfogadhaté a magyar nyelv hasz-
nalata (1., 4., 5.). Az egyik megkérdezett
errdl {gy nyilatkozott: ,,Azt gondolom,
hogy az a lényeg, hogy haladjunk és fej-
16djiink. Es ha ehhez az kell, hogy néha
megszolaljak magyarul, akkor megszola-
lok. A kezd8knél mindenképpen. De a
haladéknil szinte sosem, mert ott nincs
erre sziikség, dltalaban teljesen flottul vé-
glg megy francidul, mert 6k haladdk, és
értik, amit mondok, és amit a tSbbiek
mondanak.” (4.) ,,Sok mindenben valtoz-
tam (...) amikor elkezdtem tanitani (...)
lehet, hogy csak franciaul beszéltem. Az-
ota rajottem, hogy felnbttekkel is, gyere-
kekkel plane, a lelki biztonsig az nagyon
fontos, és az anyanyelv, az lelki biztonsag.
(....) Elég rendesen, a francidul nem be-
sz€l6 csoportokban sok magyar lelki kori-
tés van (...) akkor magatél megy a t6bbi”
(1.).

A koévetkez6 interjualany valtozast em-
lit az els6 nyelvhez valé hozzaallasaban:
Bz igazabdl valtozott az id6k folyaman:
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el6szor ugy gondoltam, hogy csak franciat
hasznalok, sokaig ragaszkodtam hozza, de
akkor a gyerekek azért elveszitik a tirel-
miiket. Bs aztin gy kezdtem el, hogy a
bonyolultabb jatékszabalyt, azt elmondom
magyarul. Fs azt ugy szoktam csindlni,
hogy amikor valtom a nyelvet, akkor a ke-
zemet igy elhizom a szam el6tt — ,,Zssss
(...) azt nem fogadom el, ha mondjuk egy
mondat kézepén valaki nyelvet valt, az
megzavarja nagyon a gyereket. Franciaul
megprobalok nagyon egyszerden, meg
lassan, meg j6l artikulalva beszélni. Meg
igyekszem nagyon sok ilyen szinészi, meg
bohdckodassal, meg mutogatassal, non-
verbalis eszkézOket borzasztéan sokat al-
kalmazni. (...) Az ember raérez, féleg, ha
miar voltak kisgyerekei”(5.). Osszességé-
ben ugy tlnik, hogy kisgyermekek eseté-
ben a pedagdgusok nem ragaszkodnak a
francia nyelv kizarélagos hasznalatdhoz,
és a gyermek biztonsagérzete érdekében
elfogadott szamukra a magyar nyelv hasz-
nalata a francia foglalkozason.

A francia nyelvii foglalkozdsok  tartalmdra
irdnynld kérdésinkre adott valaszokban sze-
repel az ének, a korjaték, a mondoka, a
vers, a tarsasjatékozas (1., 3., 4., 5., 6., 8.).
A mesélés szintén gyakran elGfordul a
gyermekfoglalkozasokon: a leggyakrabban
kényvbdl (1., 4., 5., 7., 8.), néha pedig
dramatizalva, eljatszva is megjelenik (1.,
5.). A mozgast szintén a korosztaly egyik
legfontosabb tevékenységének tartja min-
den interjualany, ezért a Total Physical
Response tipust jatékokkal (pl. Fuss a
tablahoz és érintsd meg!) igyekszik min-
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den foglalkozason véltogatni az aktiv és a
passziv tevékenységeket (4., 5., 6., 8.). Az
aktlv mozgasos jatékok, a futdjaték, bu-
jocska, ugréiskola formajaban ott jelennek
meg, ahol ehhez van elég tér (1., 4., 7.).

Vilaszaddink tébbszér emlitették a ma-
nudlis tevékenységeket, mint példaul szi-
nezés, rajzolas, hajtogatas (6.), babkészités
(3.), babozast (7., 8.), alarc készitése (5.).
A francia nyelvl zenchallgatds is megjele-
nik (4., 5., 6.) és a francia nyelvd kistilmek,
videok nézését kéz6s megtekintése is (4.,
6.).

A gyermekfoglalkozisok anyaga minden
esetben olyan tevékenység, tartalom,
»amit szeretnek [a kisgyermekek] csinalni
igazabdl, nem direktbe tanulnak nyelvet,
hanem ugy, hogy jatszunk.”(5.). ,,Igazabdl
azt kérem tSlik francidul, amit szeretnek
csinalni” (1.), ,,Arra tdrekszem leginkabb,
hogy minden, amit csinalunk, az nekik ja-
ték legyen.” (7.). Harom interjualany a
mozgas elsédlegességét hangsulyozza (1.,
6., 8.): ,,Annak a korosztalynak, ami irant
te érdeklédsz, az biztos, hogy a mozgis a
i6. (...)Ugy tint, csak futkiroznak, hogy
nem torténik semmi (...), és rajottem,
hogy ez mukédik.( ...)Mozgassal van az
egész, jobban jegyzik meg(...) FEnck-
mozgas, mozgas-ének, mondoka-ritmus —
ez a lényeg. A mesének is ugy van értel-
me, ha eljatsszuk” (1). ,,Ennek a korosz-
talynak [1-4 év] ezek a [korjatékok] a leg-
jobbak, ahol a mozgas Gsszekapcsolodik a
dallal”(8). Egyik valaszadénk elényben
részesiti

a gyermekfoglalkozasokon a

kézmives tevékenységeket: a tanult ver-
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seket, dalokat lerajzoltatta a gyerekekkel a
kincses fiizetbe, tarsasjatékot, babot, 6l-
tozteté babat készitettek (3.). Egy valasz-
ad6 jobban szeret énekelni és korjatékoz-
ni: ,,Az meg is mozgatja Sket, és a dal-
lammal talin kénnyebben a ,,fiilikbe ma-
szik” a sz6veg” (4.), mas a jaték koré épiti
a foglalkozasait: ,,A kicsikkel én igyek-
szem minél t6bb, konkrét jatékot hasz-
nalni: valamilyen jatékot beviszek, és azzal
jatszunk francia nyelven.” (7.).

A foglalkozdsokon felmeriild témafk kapcsan
két valaszadé mondta, hogy az évkérhoz
igazitja a témakoroket (3., 8.), amelyek a
kovetkezOk lehetnek: szuret, Halloween,
kardcsony, farsang, tavasz, hisvét, bolon-
dok napja (3.). Négy interjualany esetében
azok a témakorok fordulnak el6 a foglal-
kozasokon, ,,amiket az anyanyelvikon is
ismernek a gyerekek” (5., 6., 7.): id6jaras,
testrészek, érzelmek, csalad, szinek, for-
mak, allatok, zoldségek, gyiimélesok, tn-
nepek, koézlekedés, foglalkozasok stb. Egy
interjdalany mindkét tipusa témakort in-
tegralja a foglalkozasain (4.). Egy valasz-
ad6 érzelmi oldalrdl kézeliti meg a téma-
kor kivalasztasat: olyan dolgok kellenek,
»amiben 6romik van, mert arra fognak
emlékezni”(1.). Ugy véli a mozgas a leg-
fontosabb, de fontosnak tartja a ritualékat
is, példaul a foglalkozas elején a kdszond
éneket, és a bemutatkozast. A visszatérs
elemek fontosak (1., 4., 7.), , mert ,,integ-
ral6 funkcidjuk van, keretet adnak az
egésznek”.(1.) .

Szemléltetd eszkizok. A legtobb interju-
alany plissoket, babokat, fejdiszeket hasz-
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nal szemléltetS eszkozként, ketten hasz-
nalnak ,idegen nyelvi baratot” (4., 7.). A
tarsasjatékok és a koényvek hasznalata is
népszeri a foglalkozasvezet6k koérében.
Sokan hasznalnak képkartyakat (3., 4., 5.,
6.), labdat (1., 5., 6., 7.), néhanyan gyer-
mekjatékokat (pl. Barbie babat, 6ltéztets-
babat, babaruhakat, autékat, dobokockat)
is (5., 7.). A helyszinen adott targyakat is
fel lehet hasznalni szemléltetésal (6.).
Egyedi jelenség a szines matracok, salak,
babzsakok hasznalata, amely Bajzath Ma-
ria mesepedagdgus modszerét kbvetve a
mesedramatizalds eszkozeiként vannak
jelen egyik interjualany eszkoéztaraban (1.).

A Budapesti Francia Intézet Oktatdsi és
Nyelvi Egytttmkédési Osztalya altal
specialisan a francia gyermekfoglalkoza-
sok szamara fejlesztett Malle a malices
[Huncutsagok béréndje] nevi eszkdztarat
ketten hasznaljak (6., 7.). Az eszkdztar szi-
nes dobdkockat, kartyat, konyveket, ba-
bokat, pliss figurat, labdat és egy mesepa-
ravant tartalmaz. Az eszkoéztar kidolgoza-
saban tébb megkérdezett részt vett (3., 4.,
5,7).

Ugy véljiik, a francia gyermekfoglalko-
zasokon szemléltetd eszkozok igen gaz-
dag valasztékaval talalkozhatunk. A foglal-
kozasvezetSk a klasszikus eszkézokon ki-
vil (képek, koényvek) sok és valtozatos
targyat hasznalnak fel, amelyek megfelel-
nek a kisgyerekek életkori sajatossagainak.
Hozza kell azt is tennink, hogy a buda-
pesti Francia Intézet Oktatasi és Nyelvi
Egytuttmikodési Osztalya szoros kapceso-
latot apol a korai francia oktatassal foglal-
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koz6 pedagbgusokkal és munkajukat t6b-
bek kozott specidlis szemléltetd eszko-
zO6kkel is segfti.

Foglalkozdsok mddsgertana. A valaszaddk
szerint a kisgyermekek francia nyelvi
kompetencidjanak fejlesztésében az egyik
legfontosabb a gyakori ismétlés, mert ez
segit rogziteni az 4j tartalmakat, masfeldl
az ismétlédések, ritualék megnyugtatjak,
biztonsagérzettel toltik el a kisgyermeket
(1, 3,4, 5, 7). Az egyik valaszadot idézziik:
»(-..) az ismétl6dés, és hogy le van egy-
szerlsitve — gy konnyen a kis fejukbe
megy. Szeretik, mert megnyugtatja Sket az
ismétlédés” (5.). Tébben hangsulyozzak a
valtozatossag fontossagat (4, 5, 0) is, pél-
daul ,,Folyamatosan kell nekik nyudjtani az
4j élményt, az 4j feladatokat. Mindig val-
tozatosan, valtogatni kell: az aktfv dolgo-
kat, aztan egy kicsit passzivabb, megint
aktiv, megint egy kicsit passzivabb. Moz-
gasos és utina meg szinezés. Aztan ének-
16s és megint valami nyugodtabb, mert
ugye, nem tudnak sokaig figyelni” (4.).

Két interjualany (1, 5) fontosnak tartja a
gyermekek megfigyelését és meghallgata-
sat. ,, Kétféleképpen kell készilni: egyfel6l
keres az ember jatékokat, azt is meg szok-
tam figyelni, hogy a kisgyerekek mivel jat-
szanak, és akkor azt is probalom, hogy az
most adaptalhaté. Es akkor a masik, hogy
én mit akarok tanitani nyelvileg, és akkor
a kett6t kell igy Osszehazasitani”. (5.)
.»,0zoktam arra is szanni id6t, hogy el tud-
jak mesélni, mi tértént veliik az iskolaban
vagy az 6vodaban vagy altaldban a nap-
ban, ami fontos nekik elmondani: nagyon
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fontos ezt a pici id6t erre szanni, mert ha
ezt meghallgatod, akkor j6 6rad lesz”(1.) .

Digitdlis eszkoziok haszndlata. Négy inter-
jaalany hasznal kilonféle digitalis eszko-
z6ket a gyermekfoglalkozasokon és fran-
cia gyermekdalokat hallgatnak a gyerekek-
kel (4, 5., 6., 8.) Két interjialany videdkat
(gyermekdalokat, verseket) is szokott be-
mutatni a gyerekeknek DVD-n (4.), inter-
aktiv tablan és laptopon (6.). Egyikik je-
lezte, hogy hamarosan megérkezik intéz-
ménytikbe az interaktiv tabla, és szandé-
kaban 4ll ezen is dolgozni a gyermekekkel
4.).

A megkérdezettek kozil egy valaszadd
nem haszndl cd-t, és minden digitalis esz-
koztdl elzarkozik: ,,Ezeknek a gyerekek-
nek mar agyon van ,,szinesitve” az életik,
nem kell jobban, hogy szinesitve legyen.
(...) A gyerekeknek inkabb beszéd van,
szemikbe nézni, érintés: egymassal és ve-
lem legyen kapcsolatuk — ez a fontos”(1.).
Ez a fajta elzarkézas jellemzi egy masik
aki haszndl cd-
lejatszot, de a digitalis eszkozoktSl ide-
genkedik: ,,Ezeknél a kicsiknél az interak-

tiv feladatokat nem annyira szeretem (...)

interjdalanyunkat is,

Nem akarom a fantiziajukat se megdlni,
mozgoképeket hanggal egyiitt, az olyan
ingerdozis, hogy csak iini lehet és nézni.
[...] Vagy én énekelem nekik, amit mar
tanultunk, vagy lejatszom cd-r6l — de
azért nem szeretem csak cd-r6l, mert jobb
az ¢él6 hang. (...) Sokszor énekeljiik mi,
mert ha egyszer elkezdink ilyen nagy in-
ger dobzisokat adagolni, akkor ezzel mar
nem fogja beérni. (...) inkdbb morikalok,
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az ember bohockodik hozza, szerintem az
j6”(5.). Egy masik interjhalany azért hasz-
nal cd-t és videdkat, hogy a gyermekek
talalkozzanak gy nevezett autentikus do-
kumentumokkal és halljak a francia kiej-
tést: ,Néha mesélek, néha videot nézunk,
attél figg. Fs folyamatosan megy— ami-
kor mondjuk, letlink szinezni, vagy bar-
kicsolni, akkor rogtén megy az eredeti
francia gyerekdalos cd, hogy folyamatosan
kapjak az eredeti kiejtést is, mert nyilvan
nekem nem olyan a kiejtésem, akarmeny-
nyire szeretném. Néha ezért néziink meg
egy-egy 2 perces videét, francia el6adas-
ban, hogy az eredetit is halljak”(4.).

Egy interjualany jelezte, hogy szivesen
hasznalna cd-t, hogy szinesitse vele a fog-
lakozast, de nincs rd lehetésége az intéz-
ményben: ,,Nagyon szivesen hasznalnék,
csak most nem nagyon van ra lehetésé-
gem. Nem tudom elvinni és ott az oviban
nem tudnak kolesén adni cd-lejatszot.
Egyébként hasznalnam — pont a Loustic-
nak van cd melléklete, ami dalokat tartal-
maz, azokat szivesen hasznalnam. (...)
Szoktam nekik énekelni, de azért 6rilné-
nek neki, ha lenne valami plusz, a cd-n ott
van egy egész hangszeres kiséret” (7.) .

Nyelvkinyy baszndlata. Ot interjdalany
nem hasznal nyelvkényvet a gyermekfog-
lalkozasokon (1., 5., 6., 7., 8.), két interjd-
alany pedig eltér6 mértékben ugyan, de
igen (3., 4). A nyelvkényvet hasznalok
egyike rendszeresen hasznalja a nyelv-
konyveket, mert a nyelvtanitas klasszikus
menetét kovetve ezekre alapozza a fogla-
kozasokat. Az altala hasznalt konyvek a
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Trampoline (Nathan, 2016) és a Le
francais en chantant junior [Enekelve
franciaul] (Didier, 2003) cimd gyerekek-
nek szant nyelvkényvek (3.). Egy masik
interjaalany idénként Hugues Denisot (a
Budapesti Francia Intézet oktatasi attasé-
ja) altal készitett, Tatou le matou [Tatou
cica] (Hachette, 2002) cimd nyelvkoényvet
emliti. A konyv feladatait azonban az
6vodas korosztily szamara nehéznek ta-
lalja, ezért azokat csak ritkdn hasznélja
4.): ,,Az elmult par évben, volt egy id6-
szak, amikor a Tatou-t hasznaltam, de ne-
kem kevésbé jott be, a gyerekeket kevésbé
kototte le. Nem voltak teljesen eltalalva az
életkorhoz a feladatok: egy négyévesnek
nagyon nehéz pontosan kivagni dolgokat,
példaul, az ollét is alig birja megfogni
rendesen némelyikiik. Sok ilyesmi feladat
volt-van benne, ami egy 6-7 évesnek mar
i6, de egy 4-5 évesnek még tal nehéz.” Tgy
folytatja: Szerintem, ami most jon ki, a
Les Petits Loustics az sokkal jobb lesz.
Ha minden jél megy, akkor talain mar j6v6
héten a kezemben lesz.” Az emlitett
nyelvkényv 2018. aprilis elején jelent meg
a francia Hachette kiadé gondozasaban”,
szerz6je Hugues Denisot.

A nyelvkényvet nem hasznalok egy ré-
sze ismeri a korosztalynak szolé nyelv-
konyveket, otleteket gytjt belSle, de fog-
lalkozasain a kényvet nem hasznalja, mert
tal didaktikusnak taldlja, ahogy errdl az
egyik valaszadé is nyilatkozott: ,,A nyelv-
koényvekbdl kiveszem az Otleteket, de
mindegyik nyelvkényvben kb. ugyanaz
van. (...) Vagy nagyon tanitosdis az egész.
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Nekik ezt a magikus kérnyezetet meg kell
teremteni, és az inkabb a mesék. En is na-
gyon szeretem. (...) Es ezekkel a kony-
vekkel nem nagyon lehetett, hogy bele
tudja magat képzelni. (...) Mindenhonnan
felhasznalom, ami jo, vagy arrdl eszembe
jut valami, és akkor ki kell probalni, mert
nem mindig dgy mikddik, ahogy én el-
képzelem. Azért egy id6 utin az ember
mar tudja, hogy mi fog bejénni és mi
nem. (...) Az élmény az fontos”(5.).

Egy masik interjdalany szintén nem
hasznal nyelvkonyvet, mert a nyelvkony-
vekre jellemzé feladattipusokat inkabb az
iskolas korosztily szamara tartja megfele-
16nek, mig az évodas korosztily szamara
a jatékot tartja elsédlegesnek: Nem hasz-
nalok nyelvkényvet. Ami nyelvkoényvet
hasznialok — amit beszéltink, a Les
Loustics, azt a nagyobbakkal, az iskolas
korosztallyal, nekik nagyon jé (...) 6k mar
szivesen oldjak meg a feladatokat. (...) A
kicsikkel én igyekszem minél t&bb, konk-
rét jatékot hasznalni: valamilyen jatékot
beviszek, és azzal jatszunk francia nyel-
ven” (7.). Osszességében elmondhato,
hogy egyre t6bb gyermekeknek sz6l6
nyelvkényv jelenik meg a piacon, de ezek
— a megkérdezettek tobbsége szerint —
nem felelnek meg az 6vodas korosztaly-
nak.

Kulturdlis ismeretek dtaddsa a foglalkozdso-
kon. Az interjualanyok fele nem tartja fon-
tosnak a francia kultara, szokasok megje-
lenését a kisgyermekkori foglakozasokon
(1., 5., 7., 8). Ugy vélik, nem érdekes és
erdltetett a francia kultira 6vodas korban:
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»Elmesélni nekik, hogy valami hogy tor-
ténik Franciaorszagban — gy gondolom,
hogy nekik nem olyan érdekes. (...) A na-
gyobbakat mar lehet, hogy érdekli, az egy
rendes nyelvéra. Az ovisokkal annyira a
jaték van a kézéppontban, nem is szive-
sen hasznalom az 6ra kifejezést” (7.).

Egyik interjualany foglalkozott vele ré-
gen, de tapasztalatai alapjan ma mar ugy
gondolja, hogy nem felel meg a kisgyer-
mekek életkori sajatossagainak: ,,Az az
igazsag, hogy az ember mindig ambi-
ciézusan kezdi, és ennivalokrol, vagy tér-
képen hol van Franciaorszag? — ilyen dol-
gokat is prébal. Az az igazsag, hogy 6k
még fiatalok, érted. Nem ez a korosztaly.
(...) Nem kell még kultira ebben a kor-
ban. Itt jatszunk, és kész. Raérink. A kul-
tara harmincévesen is raér: elolvas egy
konyvet és két 6ra alatt tobbet tud, mint
ha husz évig tanulta volna. (...)Nem jegy-
zi meg, ha nem érdekli. Amikor ezt csinal-
tam, mindig elfelejtették” (1.).

A francia sajtkdstolas kapcsan azonban
jo tapasztalatai vannak: ,,Régebben tartot-
ebéddel,
francia sajtokkal flszereztem meg az egé-
szet. Volt egy kisfit, akirél kiderilt, hogy
a francia nyelv annyira nem érdekli, ott-

tam francia szombatokat, és

hon nem szereti a sajtot, de mégis lelke-
sen jott, és nalam a sajtokkal volt a ,,leg-
jobb” viszonyban! Valami az egész dél-
el6ttben tetszett neki, és ezekben a furcsa
bidés, érlelt, kék szind francia sajtokban
is talalt valami vonzo6t szamara. Szerintem

ebbdl fog neki maradni valami.”
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Harom interjualany azonban fontosnak
tartja mar évodaskorban megismertetni a
gyerekeket a francia szokasokkal, kultura-
val (3., 4., 6.), és érdekesnek tartja a gyer-
mekek szamara a francia hagyomanyok,
tinnepek megismerését: ,, Azt gondolom,
hogy nem lehet elszakitani a kultarajatol a
nyelvet. Es mert ezek érdekes dolgok.
Mikor maskor nem ranyitni a gyerekeket,
mint amikor még érdeklédik?(3.). A fran-
cia szokasok kozil mindhiarom interju-
alany foglalkozik a kardcsony és a husvét
francia megiinneplésével és két interju-
alany a Halloweent is megemliti (3., 4.). A
francia tinnepeket, az Epiphanie-t (Vizke-
reszt) és a Mardi grast (Hashagyé kedd a
béjt kezdete, Franciaorszagban kicsik és
nagyok palacsintasiitéssel tnneplik) két
interjdalany tartja fontosnak bemutatni
(3., 4). Az unnepekhez koét6dé ételek
vagy francia étkezési szokasok is mindha-
rom interjdalanynal megjelennek, mint
példaul a galette Vizkeresztkor és a pala-
csinta Hashagyé kedden. Egy interjualany
fontosnak tartja a francia jelképek és ne-
vezetességek bemutatasit az interaktiv
tabla segitségével (pl. Parizs, Eiffel-torony
és mas nevezetességek). Osszességében
elmondhatjuk, hogy a kisgyermekekkel
foglalkoz6 francia nyelvi foglalkozasveze-
té véleménye megoszlik a francia szoka-
sok megismertetésével kapcsolatban. A
klasszikus nyelvtanari feladat része valo-
ban a célnyelvi kultira megismertetése, a
kisgyermekek esetében azonban a nyelvi
fejlesztés célja sokkal inkabb a nyelv meg-
szerettetése, semmint az ismeretszerzés.
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Ugyanakkor az ételkéstolas kapesan a
gyermek olyan érzékszervi élményhez jut,
ami a nyelvhez tarsulé érzelmi k&t6dést
segitheti.

Osszegzés

Dolgozatunkban azt vizsgaltuk, milyen
lehet6ségek vannak ma Magyarorszagon
az iskolaskor elétt a francia nyelv tanula-
sara, és kik, milyen végzettséggel, milyen
modszertani elvek mentén foglalkoznak a
kisgyermekek francia nyelvi fejlesztésével.
A kutatas eredményeként tiz, kilonb6z6
tipusu intézményt talaltunk, ahol a 0-7
éves koru gyermekek franciaul tanulhat-
nak (magyar allami, francia allami intéz-
mények, illetve magyar maganvallalkozas-
ok). A tiz helyszinbdl hat vidéken talalha-
t6 és négy a févarosban.

A tiz intézménybdl nyolc foglalkozas-
vezetével sikerilt interjut készitenink, igy
rajzolédott ki a kép a magyarorszagi kis-
gyermekkori francia oktatasrol. A foglal-
kozast latogaté gyermekek anyanyelviket
tekintve tébbnyire magyar anyanyelviek,
de el6fordul kozottiik mas nemzetiségl
gyerek is. A szil6k leggyakrabban azért
iratjak be gyermekeiket a francia gyermek-
foglalkozasokra, mert az egyik szil6 fran-
cia; a szul6é tanulta és szereti a nyelvet,
kilfoldi munkavallalas miatt a csalad kul-
foldre koltozik vagy a késébbiekben fran-
cia nyelvi o6vodaba, iskolaba szeretnék
iratni a gyermeket.

A kisgyermekek francia nyelvi fejleszté-
sét kiilonb6z6 végzettségliek latjak el, am
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korosztaly-specifikus fels6foka pedagogiai
végzettsége egyiknek sincs. A foglalkozas-
vezetGk Onképzéssel és autodidakta mo-
don képezik magukat a korai francia
nyelvoktatas teriiletén, amely mind a mai
napig nem szerepel a magyar felsGoktatas
kinalataban. A kisgyermekek neveléséhez,
nyelvoktatasahoz sziikséges tudast tapasz-
talati uton (sajat gyermek) és onképzéssel
sajatitottak el, példaul tovabbképzésen,
franciaorszagi 6sztondijjal, gyermekekkel
kapcsolatos pedagogiai, mivészeti és me-
sepedagbgiai képzések soran. Egy kivétel-
lel valamennyien 2010 utan kezdtek fran-
cia nyelvi gyermekfoglalkozasokat tartani,
azonban ezt megeléz6en mar megismer-
kedtek a korai nyelvoktatds jelenségével.
A foglalkozasvezet6k nagyfoku kreativi-
tassal tervezik foglalkozasaikat, valtozatos
tevékenységekkel, gazdag eszkoztarral
szinesitve tartjak a foglalkozasokat. A fog-
lalkozasaik anyagat gyakran 6nalléan gydj-
tik, nem tamaszkodnak nyelvkényvekre,
batran meritenck sajat tapasztalataikbdl és
aktivizaljak mas téren szerezett tudasukat
(pl. dramapedagégiai, mesepedagdgiai ta-
pasztalatok). Az egyik foglalkozasvezetd
ugy véli, hogy ,,Nekik [6vodas gyerekek-
nek] ezt a magikus kérnyezetet meg kell
teremteni, és az inkabb a mesék.(...) Az
élmény az fontos.”

Modszertanilag a tevékenykedtetés és a
jatékossag all a foglalkozasok kézéppont-
jaban, a gyermekek szinte jarulékosan ta-
nuljak az idegen nyelvet. A foglalkozasve-
zetSk torekednek a valtozatossag biztosi-
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tasara. A gyermekek megnyugtatisara,
konfliktusok kezelésére vagy magyarazat
céljabdl gyakrabban hasznaljak a magyar
nyelvet, mint mas korosztalyoknal, am t6-
rekednek a francia nyelvii foglalkozasve-
zetésre. A foglalkozasok hosszisaga te-
kintetében nagyfoku véltozatossdg tapasz-
talhat6 (30 perctdl 90 percig). A foglalko-
zasvezet6k fontosnak tartjak a szemlélte-
tést, a digitalis és audiovizudlis eszkézok
hasznalatat illetGen azonban megoszlik
véleményiik. A nyelvkényvek hasznalata-
val kapcsolatban tSbbnyire elutasitdak,
Hozza kell tenniink, hogy egyre tSbb
francia nyelvkonyv jelenik meg az 6vodas
korosztaly szamara. A francia szokasok
megismertetését szintén a foglalkozasve-
zetSk kisebb része tartja fontosnak. A té-
makorok meghatarozasakor alapvetéen
megegyeztek a vélemények, és az évodas
korosztalyt érdekld klasszikus témakat so-
roltak fel.

Ugy tapasztaltuk, hogy a kisgyermekkori
francia nyelvoktatds a szil6k részérdl je-
lentkezd igényre adott valaszként indult el
2010 tajan. Ezen kivil a francia allamnak
a frankofén kultdrat népszerdsité térek-
vésel is hozzdjarultak a kisgyermekkori
francia tanulas elinduldsahoz. Ugyanakkor
elmondhaté, hogy a francia nyelv népsze-
rlsége jelentGsen csdkkent Magyarorsza-
gon az elmult évtizedben. Talan ezek a
kezdeményezések hozzdjarulhatnak majd
ahhoz, hogy a francia nyelv Gjra tért ho-
ditson azaltal, hogy azok a kisgyermekek,
akik 6vodaskorban vagy akar korabban
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részt vesznek ezeken a jatékos nyelvi fog-
lalkozasokon, olyan pozitiv élményekkel
gazdagodnak, hogy késébbi tanulmanyaik
soran is a francia nyelvet fogjak valasztani.
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MELLEKLETEK

1. Melléklet: Interjuk 6sszefoglald tab-

lazata
., Interja

Interju- A i & :
n készités Intézmény tipusa

alanyok | .

idépontja

1. KE 2018.01.23. Magan nyelvéra
2. RL 2018.01.24. Nyelviskola (AF)
3. LM 2018.01.26.,29. Nyelviskola (AF)
4. MT. 2018.01.30. Nyelviskola(IFB)
5. KR 2018.02.05.  Nyelviskola (AF)
6. N.MJ. 2018.02.07. Ovoda )
7.  H.O. 2018.02.13. Nyelviskola/Ovoda (AF)
8. P.P 2018.04.03. Csaladi Napkoézi

2. Melléklet: Interjukérdések

Datum:

Helyszin:

Interjaalany neve:

Mi a foglalkozasa »

Van kisgyermekek nyelvtanitasa-
hoz specialis végzettsége?

Miért kezdett kisgyermekek okta-
tasaval foglalkozni?

Mioéta foglalkozik kisgyermekek
francia nyelvl oktatasaval?
Milyen életkora gyermekek lato-
gatjak a foglalkozasait?

Milyen keretek k6zott, milyen ti-
pusu foglalkozasokat tart

Milyen létszamuak a csoportok?
Milyen idGtartamu a foglalkozas?
Milyen gyakorisaggal?
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

Mennyi ideig latogatja egy-egy
gyermek az On 4ltal tartott fog-
lalkozasokat?

Melyik varos(ok)ban, milyen
helyszine(ke)n, milyen kérilmé-
nyek kozott tartja a foglalkozaso-
kat? Van-e kialakitott helye (fran-
cia sarok) a foglalkozasnak?
Miért {ratjak be a szil6k ovis
vagy kisebb gyermekeiket francia
foglalkozasra?

Milyen a gyermekek anyanyelve?
Kizarélag francia nyelvet hasznal-
e a foglalkozasokon?

Mi alkotja a foglakozasai anyagat?
Milyen témakorok fordulnak el
(évszakk6rhoz kapcesolodo,
egyéb)?

Milyen szemléltetd eszkézoket
hasznal?

Milyen egyéb médon biztositja a
kisgyermekek nyelvi fejlesztését?
Hasznal-e a foglakozasain digita-
lis vagy audiovizudlis eszk6zoket?
Tamaszkodik-e valamilyen nyelv-
konyvre? Ha igen, melyikre és
miért?

Foglalkozasain megismerkednek-
e a gyermekek a francia kulturalis
szokasokkal?

Kiszonjiik a segitségét!
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Absztrakt

E tanulmany a mese és a jaték szerepére Gsszpontosit az G6vodasi és az altalanos isko-
laskoru gyermekek szovegértésének, szokincsének, beszédének fejlesztésében. Az elmé-
leti hittér bemutatdsa utin a szerz6 moédszertani javaslatokat tesz Elek Benedek ,,A
nyulacska harangocskdja” meséjének felhasznalasaval.

Kulcsszavak: mese, jaték, fejlesztés

Diszciplina: pedagdgia

Abstract

TALE AND ITS UNDERSTANDING WITH MULTISIDED PLLAYING

This study focuses on the role of tale and play in the development of preschool and
primary school children' reading comprehension skills (inclusing text, vocabulary and
speech). After the theoretical background, the paper gives methodological suggestions
how to use the tale Liztle Rabbit’s little bell by Benedek Elek.

Keywords: tale, play, development, reading comprehension

Discipline: pedagogy

H. Téth Istvan (2019): Mese, meseértés sokoldala jatékkal. OxIPO — interdiszeiplindris tu-
domanyos folydirat, 2019 /3, 73-82. doi: 10.35405/OXIPO.2019.3.73
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A nyely egyik célja a kozisségépités,

és ag, belathatd, hogy ha bigomyos middon
haszndlom a nyelvet, akkor épitem, dsszetartom
a ki30sséget, ha mdsként baszndlom, akkor
pedig bomlasztom.

(Nyiri Péter, 2015, 24. o.)

Van-e mesesarok, mesefotel, de legalabbis
meseszék, hat mesetarisznya és vdndorbot, no
meg hétmérfoldes csizma, varazspaldst, csodasip,
tovabba mesetérkép és mesebdbgydijtemény az
6vodai csoportszobankban?

Ahol vannak mindezek, ott szerencsé-
sek a kisgyermekek!

Ahol tervezgetik, avagy mar gy(jtogetik
is a mesevildg berendezéséhez szikséges
kelléktarat, ott hosszu életd cselekvési
programra allitédtak be az évodapedago-
gusok a sziil6kkel karoltve.

Barmi is a valasz, egy tevékenység meg-
kertlhetetlen, és ez a mesemondas (H. Toth
1994).

Pedagégiai, pszicholégiai, szocioldgiai,
valamint a meseértést faggaté kutatisok-
bél tudjuk, hogy aki mesét kap minden
lefekvéskor, legyen az ebéd utani, esti
vagy betegagyhoz k6t6dé is, azok a mesék
nem miilnak el a gyermekkorral (Andrasfalvy,
1982). A rendszeres, egymasra figyel6 me-
sélések igy-tgy modosulva témaviligban
és érzelmek szinességében valoban médo-
sulhatnak, s6t gazdagodhatnak, terebélye-
sedhetnek, és ha szerencsés a neveltetés,
akkor tovabbadddnak. A rank bizott 6vo-
das lanyok és fidk, valamint a sajat gyet-
mekeink, no meg a lelkiinket fényesité
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unokdink vajon egylttmikodd jatszotar-
saink-e a mesélisben, a mesék tovabbszivésé-
ben (v.6.: Balint, 2004)?

Célkitlizésiil

Induljunk ki abbdl a tételbSl, hogy a
mese kommunikdcios modellnek is tekinthe-
t6, mivel kapesolat jon/johet 1étre a meséls
és a hallgaté kézott (asd: H. Toth, 2015).
Legyen célunk ennek a tételnek a gyakor-
lati megvalositasa, hogy a rank bizott kis-
gyermekek jdtékkedve, mesemondd vdgya to-
vabb erdsodjék.

Hattérismeretek

A lancmesében valamelyik esemény fel-
tételeit és ennek djabb feltételeit sorolja
fel a mesemondd, vagy mas (Kovacs,
1987). Kilsé o6tlet alapjan allit egymas
mellé nagyjabdl ismétl6dé részeket. A
lancmese  &iinduldpontia valamilyen sérelem
vagy baj. JellemzGje, hogy mondatai rit-
musosan ismétlédnek. A feltételek — eze-
ket djabb és ujabb szereplék szabjdk — va-
16sagos lancot alkotnak. A lincmese probdra
teszi a meséld és a hallgatd emlékezdtehetségét is
(Bané 1988).

Kovetkezzék paranyi kitérd!

Amiként a szellemi néprajz kilénbo6z3
miifajaiban, kézelebbrél a lancmesében,
avagy a csalimesében is tapasztaljuk a tré-
talkozast, a megtréfalast, akként a targyi
néprajzban is a megtréfalas szandékaval
készitettek kiilonféle viccesnek is mond-
hat6 targyakat a kézmives mesterek. Ilyen
volt a ealikorsd is. Ennek szajara és filére
egy, ketté vagy tobb kis nyilds kertlt, am
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nem mindegyikb8l jott viz. Aki rossz
lyukbdl probalt inni, bizony kénnyen po-
rul jart, és lelocsolta magat. Nyaron nagy
melegben ez a tréfalkozas senkinek sem
artott, csak jokat nevettek egymason az
emberck. Masok megviccelésére szolgalt a
megosztott belseii kulacs 1s. Ennek egyik fe-
lébe bort, a masikba vizet, esetleg ecetet
toltéttek. Aki nem tudta, hogyan kell inni
az ilyen kulacsbdl, kénnyen belekortyol-
hatott a savanyu ecetbe.

Benedek Eleknek a nyulacskardl és a ha-
rangocskajardl vallé lancmeséjérdl lesz
sz6 a tovabbiakban, segitve ekképpen is a
sokoldalq,
mesedramatizalasokat, a mesékkel torténd

sokszini mesemondasokat,
ovodai foglalatoskodasainkat.

Lehet, hogy mar ezen a ponton vita ger-
jedt/gerjed? Ez a szakkifejezés, hogy me-
sékkeel tirténd foglalatoskoddsok esetleg leszi-
kit6, kirekeszt6, talan kevéssé arnyalt is
lehet? Ez bizony felfogas kérdése! Ugy is
gondolkodhatunk errdl a terminus techni-
custOl, hogy kexdenmeényezéseink és a mesékkel
dsszefigad tevékenységeink kozéppontjaban min-
denképpen a kisgyermekek dlfjanak 4gy, hogy
vegyék kdriil dket a mesék sok-sok jatéklebetd-
séggel, lebetdleg logikns lancolatsi megolddsokteal,
mindenekeldtt jatékRal, jatékba hivdsokkal, jd-
téklebetdségek kel kindlya.

Vegytk alapul azt, hogy Benedek Elek-
nek ez a meséje, A nyulacska harangocs-
kaja cim@ olyan Alassgikusnak nevezhetd
ldncmese, amelynek:

o A szerkezete nem okozhat nehézsé-

get a tagolast, a befogadast és a réla

75

valé beszélést, beszélgetést, valamint
dramatizalast illetéen sem.

Az esgtétikai értéked egyértelmuek.

A benne hémpélygo érzelmek hullim-
zdsa feluditd.

Nem fakoak a cselekménymozzanatok
és a helyszinek vizualitdsa sem.

Nem lankasztja a jdtékos kedvet (Kész
2015).

Ismerkedjiink ezzel a mesével (lasd: 1.
melléklet)! Tanulmanyozzuk a fentebb fej-
tegetett hattérismereteket, helyzetbe hozé
gondolatokat! Vesstik vigyazé tekintetin-
ket 6vodai csoportszobank kisgyermekei-
re, és kezdjik el tervezgetni tevékenység-
lancszemeinket ennek a lancmesének a
mielSbbi sikeres bemutatasa, feldolgozasa
érdekében.

Mesékhez kapcsolodo tevékenysé-
gek, amelyek a gyermekek fejlédését
elésegithetik

Tekintstink at az aldbbiakban (demonst-
racioképpen, a teljesség igénye nélkil) egy
csokorra valot a mese révén torténd és a
képességek, valamint a személyiség fej-
lesztését, illetéleg az ismeretek b&vitését
szolgalé lehetGségekbdl (v.6.: Mezb K.,
2015)!

Beszédmiivelés

Meséljiik el emlékezetbSl Benedek Elek
A nyulacska harangocskaja cimd meséjét!
Adjunk lehetéséget, teremtstiink alkalma-
kat arra, hogy beszélhessenek, beszélgethessenek
csoportunk kisgyermekei az elmondott
mesérdll Most is, amiként minden beszél-
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tetéssel OsszefligeS tevékenykedtetés ide-
jén is, tartsuk szem el6tt a beszéd- és fiejtés-
gondozds aktualis elvarasait, kvetelménye-
it, vagyis pallérozzuk a gyerekek beszéd-
miveltségét (asd: H. Téth, 2016a)!

Szokinesbivités

Rairanyithatjuk a kisgyerekek figyelmét
a mese egy-két (legfeljebb harom) olyan
szavara, amelyek megértése esetleg prob-
lematikusnak t(nik.

Végezhetink szdkinesbovitést a mese né-
hany érdekes, figyelemre méltd szavara
tekintettel (Beregszaszi, 2012). Ha lehet,
meg is jelenithetjiik targy- vagy esemény-
képeken az egyes szavak konkrét, illetSleg
szimbolikus jelentését.

Lluszracio készitése

Abrizolbatiik a gyermekek a mese szdmukra
kedves szereplijét az altaluk ismert legkilon-
£élébb vizualis technikakkall Nem szabad
elfelejteniink, hogy a lancmeséket tSbb-
nyire 4-5 éves koruaknak mesélik a sztl6k
és az o6vodapedagdgusok is, mégpedig
¢él6szbéban, vagyis szajjal meséléssel, tehat
nem felolvasassal. A mesékhez kapcsolo-
dé illusztraciokészités dolga vitakra adhat
okot, de mindenképpen régzitends: ezen
a fejlettségl szinten még firka korszakrél
beszélhetlink, ami kizarja az dgynevezett
formalis alkotast. Ugyanakkor lehetséges
el6re kivagott formak festése, szinezése,
ragasztisa. Legylink nyitottak arra, hogy
esetleg szivesen beszélnének a gyerekek
ezekr6l a megoldasokrdl. Helyénval6, ha
értékeljik, mégpedig az erre nyitott gyere-
kekkel az elkészitett munkakat, majd fel is
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helyezhetjik az alkotasokat polcra, all-
vanyra, ahol sokan szemlélhetik csopor-
tunk tagjainak munkait. Le is rajzolhatjak
mesehallgatéink parban, csoportban vagy
egyénenként Benedek Elek A nyulacska
harangocskaja cimi meséjének helyszineit
(H. Té6th 2016b)!

Terepasztal alkotdsa

Nem lenne pedagdgiai haszon nélkili,
ha a csoportunkba jard gyermekek sziilei-
vel egyuttmikodve kialakitanank a me-
sékkel valé manudlis tevékenységekhez
egy ugynevezett terepasztalt. Bz nem mas,
mint egy nagyobb méretd, de a csoport-
szobank korilményeinek megfelel6 alap-
terilletd, a gyerckek magassagat is figye-
lembe vevé asztal, ahol anyagféleségek,
mesekellékek lehetnek.

Mikoézben ezt a Benedek Elek-mesét
ezen a jatékos terepasztalon megjelenitjik,
a kapcsol6dé tevékenységek soran ilyen és
hasonl6 anyagtéleségeket hasznalhatnank
fel: homok, gyurma, papir, ruhahulladék,
hurkapalca stb. Fokozatosan és folyama-
tosan, a Benedek Elek-mese egy-egy
Ujabb részlete, az Gjabb és djabb elvara-
sok, vagyis a mese Ujabb fordulatai isme-
retében sok-sok beszélgetéssel, kreativ
telépithetjiik,
megjelenithetjik ezt a mesevildgoA Nem-

tervezéssel, megoldassal
csak anyagféleségek 0j alkalmazasi lehet6-
ségeit ismerhetik meg a gyermekek, és
nemcsak a térben valé tajékozodasi ké-
pességlik fejlédését timogathatjuk meg 4j
dimenziéban, hanem az egymasra figyeld,
az egymds véleményét megértd és tiszteld vitakul-

tiira alapozdsdhoz is hozzajarulhatunk, mi-
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kozben a mese cselekményérdl, a szerep-
16k tetteirdl, tulajdonsagairdl, a helyszinek
jellemz6irdl stb. beszélgetiink a gyerekek-
kel (H. Téth 2017).

Lddrendjatéfe

Hogyan jatszhatunk zddrendjdtékot? Miu-
tan elmondtuk a mesét, majd a gyerekek is
megosztottak a nyulacskardl és a haran-
gocskajardl  sz0l6 mesével  Osszefiiggd
gondolataikat, {fgy mar elmondhatjuk,
hogy ismerik a cselekmény menetét. Ek-
kor a gyerekek mesetudatinak az erdsitése
Benedek Elek-
mesének a még biztonsdgosabb ismerete
érdekében alkalmazhatjuk ezt a jatékot. A

lényege, hogy a szerepl6krdl, a mesében

és ennek a konkrét

fontos szerepet jatszo targyakrol hiviképe-
ket készitink, és ezeket Osszekeverjik,
majd a gyermekek parosaval, egyénen-
ként, avagy kézésen idSrendbe allithatjak
Oket. Egymassal is jatszhatjak, egymast
meg is tréfalhatjak: aki téveszt, zalogot ad,
majd végil kovetkezhet egy zdlogkivaltd
jatszadozas. A jatékban fontos szerepet
bet6lté hivoképek a csoportunkba jard
kisgyermekek rajzai is lehetnek, amely ké-
peket ,,A nyulacska harangocskaja” cimu
Benedek Elek-mese nyoman készitettek.
Az idGjaték és az ahhoz hasonlo, a sz6-
vegek szerkezetével kapcsolatos jatékos
gyakorlatok a kés6bbi életévekben esedé-
kes, a szOvegértést tamogato tanulas mod-
szertani kompetencia megalapozasaul is
szolgalnak. Gondoljunk példaul a Mez6-
féle IPOO-, illetve OxIPO-modellben a
produktiv, kreatfv tanulast szolgalé ,.at-
(Mez6, 2011,

szerkesztés” moddszerre
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2017). Az ,atszerkesztés” lényege: tekint-
ve, hogy az agyunk kénnyebben birkézik
meg jol szerkesztett szovegek megtanula-
saval, a memorizalas és a megértés érde-
kében célszerd atszerkeszteni a megtanu-
land6 széveget, ha az esetleg kaotikusnak
tinik szamunkra. A legalapvetSbb sz6-
vegszerkezeti rendek egyike az id6rend,
aminek felismerésére és kezelésére mar
6vodaskorban a mesemondashoz kapcso-
16d6  id6rendjatékkal
gyermekeket.

ravezethetjitk a

Hangszerek bevondsa, bemntatisa

Nemcsak szorakoztatod tevékenység, ha-
nem ismeretbdvits, ismereterdsitd is az,
amikor arrdl beszélgetiink, hogy a mese
egy-egy szakaszaban, jelenetében milyen
hangszerek szélalhatnanak meg. Kiléndsen
akkor lenne igen hasznos ez a jaték, ha
valésagosan, vagy CD-r6l, avagy DVD-16l
is megmutatnank, megszolaltatnank a ki-
16nb62z6 hangszereket. Nem beszélve ar-
rol, hogy szamos, a kisgyerekek életkora-
hoz ill6, a fejlettségiikhdz és az egyéni
szitkségleteikre is figyel6 konyv is foglal-
kozik hangszerek bemutatdsaval.

Téma: ,, Te mit tetté] volna?”

Lehet, hogy olyan emberi és szakmai-
pedagogiai kapcsolataink vannak a cso-
portunkba jar6 kisgyermekekkel, hogy
nem is kell tdlsigosan batoritanunk és
késztetniink arra mesehallgatéinkat, hogy
a Benedek Elek-mese egy-egy fordulata,
Ujabb elvarasa utin mondjak el, hogy i a
vélemeényiik az ott szerepl6krol. Minden bi-

zonnyal szivesen és egylitt érezve Nyuszi-
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kaval elmondjak, hogyan vélekednek egy-

egy szereplé tettérdl, viselkedésér6l!
Hasznos lehet véleménynyilvanitishoz,

allasfoglalashoz ez a kérdés: te mit tettél
volna? Ajanlott irodalom: Bettelheim,
1985).

Drimajiték

Mikézben a Benedek Elek-mese feldol-
gozasanak lehetéségeit vizsgaljuk, figye-
lemmel kell lenniink a drdmajiték adta le-
hetbség kiaknazasara. Gondoljunk csak az
egyes szerepl6k megjelenitésére, az érzel-
meik jatékban, jatékkal t6rténé megmuta-
tasara stb.

A matematikai gondolkodds fejlesztése

Kérmoci  Katalin - Ugyeskedjink — egyiitt!
(Hovd bijt a matematifa?) cimt munkafiize-
te 5-7 éves gyermekek szamara készilt
(Koérmocei 2015a) a feldolgozast timogatd
utmutatasokkal, « kicsinyek  matematikai
gondolkodisa fejlodését segitendd. Frdemes
Otletforrasul is keziinkbe venniink ezt a
munkaflizetet ennek a Benedek Elek-
meseszévegnek a tevékenységbe integralt
megmunkaldsakor (Kérméci 2015b), hi-
szen a mesevilag és a matematika szamos
ponton, inkdbb sok-sok ponton értelme-
sen talalkozik, igy példaul a mennyiségek,
a mértékek, a méretek és hasonlok vonat-
kozasaban. Batran élhetiink ezzel a neve-

lési-gondozasi lehetSséggel is

Identifikacids motivumok feltérképezeése
Szivesen mondjak el a gyerekek azt is,
hogy melyik szereplovel és miért azonosuing-

nak. Nagy-nagy 6romét okozunk, okoz-
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hatunk évodisainknak, ha érdeklédve, a
véleménynyilvanitasukat serkentve hall-
gatjuk meg Oket. Helyzetbehozasul alap-
kérdés lehet ez: mi lennél legszivesebben,
ha eljatszanank magunknak és a tébbi
6vodasnak is Benedek Elek A nyulacska

harangocskaja cimti meséjét?

Bdbjiték, dramatizdlt meseeldadds

Készitsiik el6 ezt a Benedek Elek-mesét
babeldaddsra, vagy a csoportunk vallalkozé
kedvil tagjait mozgdsitd dramatizilt mese-
eldaddsral Gondoljunk arra, hogy a kellé-
kek mozgatasara, a diszletek megjelenité-
sére is a csoportunk szerepelni szerets
tagjait érdemes és kell helyzetbe hoznunk.
A széveg egészében fellelheté valamennyi
szereplé vagy odaértett szerepld jatékanak
megvaldsitasara a kevésbé batrakat is be-
vonhatjuk kell6 el6készités és helyzetgya-
korlat nyoman.

Osszefoglalasul

Jelen dolgozatomban Benedek Eleknek
A myulacska harangocskdja cimi meséjérol
volt sz6, kitekintve a legsziikségesebb, va-
l6jaban nélkilézhetetlen hattérismeretek-
re, azok tovabbgondolandé, tovabbgon-
dolkodtaté felidézésére.

Mindezeket kovetSen bizonyos, els6-
sorban a szovegértést erdsité tevékenysé-
gekkel talalkozhattunk, amelyek a gyer-
mekek fejlédését elsegitGen tarultak el
azzal a szandékkal, hogy az évodapedago-
gusok:
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e kamatoztathassdk a gyermekek szoveg-
értd képességének fejlesztése érdekében,

e arnyaljak a gyermekek szdkinesét,

o pallérozzak 6vodasaik beszéd- és kief-
téskultiirdyat,

o késztessék Oket a mese torténetének
sokoldald, mégpedig jitékkal, alkotds-
sal, zinecal, genével valé megjelenité-
sére.

Az 6vodapedagogusok féiskolai, illetS-
leg egyetemi tanulmanyaik idején az anya-
nyelvvel és az irodalommal kapcsolatos
moédszertani  szeminariumaik  keretében
azt tanultak, hogy

e nem szabad {zekre szedni a meséket,

e a verseket helytelen elemezni,

e a gyermekeknek a szemelvényekkel
kapcsolatos atélését, fantazialasukat
ne racionalizaljuk.

Ugyanakkor mit érez a gyakorlé 6voda-
pedagégusok jelentSs kore a csoportszo-
bakban? Egyértelmtien azt, hogy sziikséges,
$0t helyénvald a beszélgetés az egyes szemel-
vényekr6l. Mindez természetesen f6kép-
pen az érdekl6dS kisgyermekekkel 6ssze-
hangolédva. Mindekdzben figyelve az
el6z6ekben felsorolt indokokra, tovabba a
s30kinesbovitéste, a valtozatos nézépontd
értelmezéste, a humora, a megismert alko-
tassal Osszefiiggl jatékra. Ajanlott szak-
irodalom: H. Té6th, 2019).

Minden bizonnyal vannak olyan 6voda-
pedagbgusok, akik az aktualis szemelvé-
nyekr6l szeretnek beszélgetni, raaddsul
okosan és szivesen teszik mindezt a kis-
gyermekekkel. Tegyék batran, mert nem
helyénval6, hogy a kisgyermekek nevelé-
sével-gondozasaval foglalkoz6 pedagdgu-

79

sok lelkiismeret fur-dalassal végezzék eb-
béli munkdjukat.
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Melléklet:

Benedek Elek:

A nyulacska harangocskdja
Forras: Benedek (s.a.)

Mesét mondok nektek a nyulacskardl
meg a harangocskarol.

Volt egyszer egy nyulacska s annak egy
szépen sz6l6 harangocskaja. Megy, men-
degél ez a nyulacska az erdSben; addig
ment, mendegélt, hogy erésen elfaradt, s
lefekiidt egy bokor ald. Amint lefekszik,
gondolja magaban: ,,Jaj, istenkém, még el
taldlok aludni, s valaki majd ellopja az én
szépen sz06l6 harangocskamat!”

Leveszi a harangocskat a nyakardl, f6l-
akasztja a bokornak egy belsé agara, aztan
szépen visszafekszik a bokor tovébe, s el-
alszik. Alszik, alszik a nyulacska, s hat,
amikor folébred, nézi, nézi a bokrot: volt
bokor, nincs bokor. A kicsi bokorbdl
olyan magas fa lett, amig aludt, hogy alig
latott a tetejébe. De j6, hogy oda fellatott,
mert éppen ott légott a fanak a legfelsé
agan — a szépen sz0l6 harangocska.
Felszol a nyulacska:

— Hallod-e, te szépen sz6l6 harangocs-
ka, gyere le!

— Nem megyek én! Minek tettél a bokor
agara?

Megharagszik a nyulacska, mondja a fa-
nak:

— Fal Add ide az én szépen 520616 haran-
gocskamat!

— Nem adom biz én!

— Nem adod-e? Megillj csak, mindjart
visszaadod!

Szaladott a baltahoz, s kérte:
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— Balta, vagd ki a fat; fa nem akarja visz-
szaadni szépen sz6l6 harangocskamat.

— Nem vagom biz én! Van neckem
egyéb, amit vagjak!

— Nem vagod-e? Megallj csak, mindjart
kivagod!

Szaladott a koszorikShoz, s kérte:

— Ko6sz6riké, koszorild meg a baltat;
balta nem vagja le a fat, s fa nem adja
vissza az én szépen szolo harangocska-
mat.

— Nem koszo6rtlém biz énl

— Nem-e? Mindjart készorilod te!

Szaladott a vizhez.

— Viz, hajtsad a koszorikovet, kdszori-
k& nem akarja megkdszoriilni a baltat; bal-
ta nem akarja kivagnia a fat; fa nem akarja
visszaadni az én szépen sz6l6 harangocs-
kamat.

Mondotta a viz:

— Bizony nem hajtom én a koszortkovet,
van nekem, amit hajtsak, elég!

Tovabbfutott a szegény nyulacska, szo-
litja a bikat:

— Bika, idd meg a vizet; viz nem akarja
hajtani a készorikovet; koszordks nem
akarja megélezni a baltat; balta nem akarja
levagni a fat; fa nem akarja visszaadni
szépen sz0l6 harangocskamat.

Mondotta a bika:

— Nem iszom biz én! Ittam én mar vizet
eleget!

Hej, megharagudott a szegény nyulacs-
ka, szaladott a vadaszhoz.

— Vadasz, 16dd meg a bikat, nem issza
meg a vizet; viz nem hajtja a k6szoriko-
vet; koszoriké nem élezi meg a baltat;
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balta nem végja le a fat; fa nem adja vissza
szépen sz6l6 harangocskamat.

Mondotta a vadasz:

— Mit gondolsz, nyulacska, csak nem
16vok bikat!

Tovabbfutott a nyulacska nagy busan, s
talalkozott az egérrel.

— Egér, csipd meg a vadasz laba szarat,
vadasz nem 16vi meg a bikat, bika, nem
issza meg a vizet; viz nem hajtja meg a
koszortkovet; koszorikd nem élezi meg a
baltat; balta nem vagja le a fat; fa nem ad-
ja vissza szépen sz0l6 harangocskamat.

— Nem csipem biz én!

— No, megillj! — mondotta a nyulacska.
— Mindjart elpanaszollak a macskanak!

Szaladott a macskahoz, s kérte szépen
konyorogve:

— Macskam, macskam, édes macskiam,
fogd el az egeret! Lasd, egér nem csipi
meg a vadasz laba szarat, vadasz nem 16vi
meg a bikat, bika, nem issza meg a vizet;
viz nem hajtja meg a koészortkovet; ko-
sz6riko nem élezi meg a baltat; balta nem
vagja le a fat; fa nem adja vissza szépen
sz616 harangocskamat.

Mondotta a macska:

— Elfogom én j6 szivvel, csak hozzal
nekem tejet!

Tovabbszalad a szegény nyulacska, ta-
lalkozik a tehénnel.

— Tehén, adj nekem tejet! Tejet adok
macskanak; macska elfogja az egeret; egér
megesipi a vadasz laba szarat, vadasz
megl6vi a bikat, bika, megissza a vizet; viz
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hajtja a készortkovet; kdszoriks megéle-
zi a baltat; balta levagja a fat; fa visszaadja
nekem szépen sz6l6 harangocskamat.

Mondotta a tehén:

— Adok én j6 szivvel, csak elébb hozz
tuvet!

Szaladott a nyulacska a kaszashoz.

— Kaszis, adj nekem fiivet! Favet adom
tehénnek; tehén nekem tejet ad, tejed
adom macskanak; macska elfogja az ege-
ret; egér megesipi a vadasz laba szarat,
vadasz meglévi a bikat, bika, megissza a
vizet; viz hajtja a készortkovet; kdszori-
ké meggélezi a baltat; balta levigja a fat; fa
visszaadja nékem szépen szo6lé haran-
gocskamat.

Megsajnalta a kaszas a szegény nyulacs-
kat, vagott neki fiivecskét, s vitte nagy
6rémmel a tehénnek. Tehén megette a
fivecskét, s adott mindjart tejecskét a
nyulacskanak. Tejecskét vitte macskanak,
macska megitta, s uccu neki, mindjart
megfogta az egeret. Egér megcsipte a va-
dasz laba szarat; vaddsz meglStte a bikat;
bika megitta a vizet; viz hajtotta a készo-
rikovet; koszoriks élesre fente a baltat,
balta levagta a fat; fa mindjart visszaadta a
nyulacskianak a szépen sz6lé harangocs-
kat.

De bezzeg mindjart felk6totte a nyaka-
ra:

— Giling-galang — szélt a harangocska.
Tobbet soha le sem oldotta a nyulacska.

Aki nem hiszi, jarjon utanal
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HALLGATOK, DOKTORANDUSZOK
JELENTKEZESET VARJUK
INTERDISZCIPLINARIS KUTATOCSOPORTBA
(2019/2020)

A K+F Stadi6é Kft. hazai és kilfoldi egye-
temekkel, civil szervezetekkel egylttmikod-
ve, tarsadalmi felel6sségvallalas (CSR) tevé-
kenység keretében, tehetséggondozd céllal
2020-ban is meghirdeti Interdiszciplinaris
Kutatécsoportba torténé jelentkezés lehetd-
ségét.

Kedves Hallgats! Tisztelettel invitaljuk Ont is so-
rainkba!

Bdrmilyen szakos és kutatdsi témdyi alap-, mes-
ter- és PhD képzésben résztvevd hallgato szdmdra
Javasoljuk a bekapesoldddst!

Az alabbi interdiszciplinaris kutatasi té-
makhoz lehet kapcsolodni:

1. Humin informacidfeldolgozds

hatékonysdgdnak nivelése.

Agykutatas, képesség-, tanulas-, oktatasku-
tatas, személyiségfejlédés/-fejlesztés témaju
kutatasok, valamint neveléstorténeti, infor-
matikai, kommunikacié és médiatudomanyi,
koényvtartudomanyi kutatdsok kétédnek e
témakorhoz.

Kiknek javasoljuk: orvostudomany, pszi-
cholégia, pedagdgia, gyégypedagdgia, filozo-
fia, informatika, kommunikacié és médiatu-
domany terén kutatéknak ajanljuk elsésorban
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ezt a témat, de interdiszciplinaris jellegébdl
ad6dodan barmely mas szaktertlet képvisel6je
is bekapcsolédhat.

Témafelveté tanulmany (amely segithet
megtalalni a kapcsolédast a témahoz): Mez6
Ferenc és Mez6 Katalin (2019): Az OxIPO-
modell — az interdiszciplinaris kutatisok egy
lehetséges értelmezési kerete. OxIPO — inter-
diszeiplindris tudomanyos e-folydirat, 2019/1, 9—
21. doi: 10.35405/0OXIP0O.2019.1.9

2. Mesterséges intelligencia (MI)

E témdhoz az alabbi kérdésekkel foglalko-
z6 kutatasok kapcsolédhatnak: Mi az MI?
Hogyan hozhat6 1étre? Hogyan és mire hasz-
nalhat6 fel az MI a sajat szakteriileten? Mi-
ként jelenik meg az MI a muvészetben, a
sportban, a tudomanyban, az oktatiasban, a
gazdasagban, a hétkéznapi életben stb.?

Kiknek javasoljuk: informatika, mérnok,
matematika, pszicholégia, filoz6fia, orvostu-
domany, pedagogia, gazdasagtudomany,
kommunikacié és médiatudomany terén ku-
tatoknak ajanljuk elsGsorban ezt a témat, de
interdiszciplinaris jellegéb6l adéddan barmely
mas szakterillet képvisel6je is bekapcsolod-
hat.

Témafelveté tanulmany (mely segithet
megtalalni a kapcsolédast a témahoz): Mez6

Ferenc (2019): Interdiszciplinaris kapcsolo-
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dasi lehet6ségek a mesterséges intelligenciara
iranyuld cél-, eszkdz- és hatasorientalt kuta-
tashoz. Mesterséges intelligencia — interdiszeiplindris
efolydirat, 1. évf. 2019/1. szam. 9-29. doi:
10.35406/M1.2019.1.9

3. Lélektan és hadviselés

A habort és béke témakorének hadtorténe-
ti, hadtudomanyi, pszicholdgiai, orvostudo-
manyi, filozoéfiai, kulturalis antropolégiai, iro-
dalmi, képz6-, zene- és tancmuvészeti meg-
kozelitést kutatisai kapcsolodhatnak-e téma-
kérhoz.

Kiknek javasoljuk: pszicholégia, hadtudo-
many, torténelem, filozéfia, orvostudomany,
pedagdgia, szocioldgia, gazdasigtudomany,
politolégia, kommunikacié és médiatudo-
many, valamint a témat a muivészetek feldl
megkozelité kutatoknak ajanljuk els6sorban
ezt a témat, de interdiszciplinaris jellegébdl
ad6doan barmely mas szaktertlet képviselGje
is bekapcsolédhat.

Témafelvet6 tanulmany (amely segithet
megtalalni a kapcsolddast a témahoz): Mez6
Ferenc és Mez6 Katalin (2019): Lélektan és
hadviselés. Lélektan és hadviselés — interdiszeipli-
ndris e-folydirat, 1. évf. 2019/1. szam. 9-25. doi:
10.35406/1.H.2019.1.9

4. Egyéb, a jelentkezd dltal szabadon vélasztott

téma.

A jelentkezd kotelez6 vallalasai
1. Kapesolattartis (e-mailen, s 1-2 alkalommal
kézosen).
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2. Publikdcid: min. egy, sz6kézokkel egyiitt
min. 20.000-40.000 karakter terjedelmi egyé-
ni vagy tarsszerzés interdiszciplinaris tanul-
many leaddsa megjelentetésre a szervezdk
szamara 2020. marcius 11-ig. Téma: a sajat
kutatasi téma és a kutatécsoport kutatasi té-
majanak k6z0s metszete.

3. Konferencia elbadas és/vagy poszter pre-
zentacié az ,,V. Nemzetkézi Interdiszciplina-
ris Konferencia — 2020” rendezvényen (Deb-
recen, 2020. marcius 20.). Hely és id6pont:
késébb kertl pontositasra.

A jelentkezéssel jaro el6nyok

1. Teljesitmények igazoldsa: Az interdiszcipli-
naris kutatécsoportban résztvevék  teljesit-
ményigazolast kapnak. Ez miért hasznos a
résztvevk szamarar Mert 6sztondij-, felvéte-
li- és allaspalyazatok soran hasznosithatjak e-
zeket.

2. Publikdciok szdmdnak novekedése: minimum
1 publikaciéval né a bibliografiai bejegyzések
szama. Bz miért hasznos a résztvved szama-
ra? Mert Osztondfj-, felvételi-, allaspalyazatok
soran hasznosithatjak ezeket, s a tudomanyos
palyafutis szempontjabdl az egyik fontos
mutato6 a publikicids teljesitmény.

3. Konferencia eldaddsok sgdma nd: minimum 1
nemzetkdzi konferencian térténd eléadassal
né az el6addi tevékenység szama. Ez miért
hasznos a résztvevé szamara? Mert Oszton-
dij-, felvételi, allaspalyazatok soran haszno-
sithatja ezeket, s a tudomdanyos palyafutis
szempontjabdl az egyik fontos mutatd, hogy
van-e (nemzetkozil) konferencia el6adoi ta-
pasztalat.
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Megjegyzés: a 2019-ben megrendezett kon-
ferencian 11 orszag, 180 résztvevéje vett
részt (1. abra). Lasd még: Mez6 Katalin és
Mandy Zsuzsanna (2019): Beszamol6 a 4.
Nemzetkozi Interdisz-ciplinaris Konferencia-
t6l. OxIPO — interdiszeiplindris tudomanyos e-
Jobydirat, 2019/1, 97-104. doi: 10.35405/
OXIPO.2019.1.97

4. Tapasztalatszerés kutatds, publikdcid, eldadds
terén. Ez miért hasznos ez? Mert, ha tudoma-
nyos palyafutast tervez valaki, akkor kutatnia
kell, publikalnia kell és konferencidkon kell
el6adnia — mindezt pedig célszerl begyako-
rolni.

5. Szakmai kapesolatteremtés. Bz miért hasz-
nos szamodra? Mert olyan hallgatékkal, okta-
tokkal, kutatékkal ismerkedhetsz meg, akik
hossza tavon hatassal lehetnek szakmai karri-

eredre.

1. dbra: a IV'. Nemzetkizi Interdiszeiplindris Konferencia szervezdi és résztvedi kore orsgdgonként, in-

tézményenként (Mezd és Mdandy, 2019)
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Forras: Mez6 Katalin és Mandy Zsuzsanna (2019): Beszamol6 a 4. Nemzetkdzi Interdisz-ciplinaris Konferenciardl.
OxIPO - interdiszciplindris tudomdnyos e-folyéirat, 2019/1, 97-104. doi: 10.35405/ OXIPO.2019.1.97
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6. A részvétel ingyenes.
7. A kutaticsoporthil barmikor ki lehet lépni in-
doklds és barmiféle retorid nélkiil.

A jelentkezéssel jaré hatranyok

Ezek felderitésére valamikor kiilén kutato-
csoportot kell szervezniink, mert ilyet még
senki sem talalt. Max. kutatni, publikdlni, el§-
adni kell mindenkinek a sajat szakmai karrier-
je épitése érdekében — aki ezt hatranynak te-
kinti, az ne jelentkezzen, mert nem neki valé

ez a lehetéség!
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A jelentkezés modja

A jelentkezési lapon a nevet, -email cimet,
mobilszamot, szakot, és, ha mar van, akkor a
sajat kutatasi témat kell megadni. Az online
jelentkezési lap az alabbi linken érhet6 el:
JELENTKEZFEST LAP vagy innen:
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAlp
QLScdeYohCMbroQumcOltcgh50Zac7CnU
VWNzAp4TxreOwY6iBQ/viewform

Udvézlettel,
Dr. Mez6 Ferenc
a kutatécsoport vezetbje


https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLScdeYohCMbroQumc0ltcqh5OZac7CnUvWNzAp4Txre0wY6iBQ/viewform
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FELHIVAS A
PROFESSZOROK AZ EUROPAI MAGYARORSZAGERT EGYESULET
XIX. NEMZETKOZI TUDOMANYOS KONFERENCIAJAN VALO RESZ-
VETELRE

A 16 éve mikods Professzorok az
Eurépai Magyarorszagért Egyesii-
let (PEME) megalakulasa 6ta kie-
melt killdetésének tekinti a tudo-

N
S
-
-9
z

7,

manyos palyajukon elindult PhD-
hallgatok, az azt tervez6 egyetemistak és a
fiatal kutaték szakmai segitését. E célbdl az
elmdlt években tizennyolc nemzetkdzi ta-
nacskozast szerveztiink és az azokon elhang-
zott el6addsokat tizennyolc elek-tronikus
kényvben megjelentettiik, melyek a PEME
www.peme.hu honlapjan olvashatok.

A sikeres tudomanyos pdlya megalapozasat
és a jOv6 vezetS kutatdinak kinevelését ez al-
kalommal is timogatni kivanjuk azzal, hogy
2019. november 14-én (csiitértokon) nem-
zetk6zi tudomanyos konferenciat szerveziink
a fiatal kutatok szamara, s az elhangzott el6-
adasok alapjan készilt tanulmanyokat (lekto-
ralt, ISBN szammal ellatott) elektronikus ko-
tetben a konferencia utan révidesen most is
megjelentetjik.

A résztvevlket a szekcidelndkségek a tu-
domanyos palyara valé felkésziilésben szak-
mai tanacsaikkal, s a j6vére vonatkozo javas-
lataikkal is segitik. Mindezek mellett mentori
kapcsolatok kiépitésére, s az Egyestlet PhD-
muhelyéhez valé csatlakozashoz is lehetGsé-
get kapnak az el6adok.

¢
4RoRs
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E konferencidn szgivesen ldatink ag dsszes
hazai é hatdron tili fiatal magyar kutatit
és doktori cselekmiényben részt vevd hallga-
tdt, valamint a tudomanyos palydra késziild
mesterszakos didkokat is!

A tervezett tandeskozdsra
Budapesten, a Villanyi 7it 11-13. alatti
Konferenciakozpontban
2019. november 14-én (csiitirtikon)
10-17 dra kozitt keriil sor.

ElGadassal és/vagy poszterekkel nevezhet-
nek az alabbi tudomanyterileteken és téma-
koérékben folyé PhD-képzések résztvevoi,
fiatal kutatok és tudomanyos palyara készilé
egyetemi hallgatok:

o  Gazdasag- és szervezéstudomanyok
e Tarsadalom- és természettudomanyok,
interdiszciplinaris kutatasok
Mivészettudomanyok, irodalomtudo-
manyok, klasszikus- és modern filolbgia
Orvos- és egészségtudomanyok
Alkalmazott tudomanyok, tréning- és te-
rapiakutatas

Miszaki- Fold- és Hadtudomanyok
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o Fold- és kornyezettudomanyok, Tajépité-
szet

e DPszicholdgia, Szocialpszichologia, Neve-
léstudomanyok, Filozéfia

o Jogtudomany (elmélet, jogalkotas, jogal-
kalmazas, tarsadalmi felelGsségvallalas)

o Torténelem — Politolégia — Szociologia —
Néprajz — Helytorténet

o Andragégia, Gerontolégia — Geronta-
gobgia, Hittudomany

Hagyomanyaink szerint a konferenciat ple-
naris dléssel inditjuk, amelyen aktualis tudo-
manypolitikai eldadasok hangzanak el, majd a
fiatal kutaték szekcidiiléseken mutatjak be
vizsgalataikat, illetve posztereiket. Az eléada-
sok 15 percesek lesznek, amelyeket szekciovi-
tak kovetnek.

A tudomanyos tanicskozasra valamennyi
fiatal kutat6, tudomanyos érdekl6dést mes-
terszakos hallgaté barmelyik meghirdetett
témakorrel jelentkezhet. A jelentkezések alap-
jan a PEME Szakmapolitikai Mihelyei altal
felkért vezeté kutatok tesznek javaslatokat a
téma elfogadasara, s a szekcidkba val6é beso-
rolasra.

Jelentkezni maximum 3 oldalas tudoma-
nyos vaz-lattal, (amelyben lehetéség szerint
fogalmazédjék meg a kutatds eredményeinek
tervezhetd hasznosulasi terepe is) és rovid (8-
10 soros) szakmai ,,életat-mérleg”’-gel, vagy
tervvel, valamint poszter-elképzeléssel lehet.

E rendezvényinkkel a tudomanyos ered-
mények bemutatasahoz férumot és lektoralt
megjelenési lehetéséget kivanunk biztositani
a jelentkez6knek.

A konferencian elhangzott el6adas alapjan
készi-tett végleges tanulmany, vagy poszter
elektronikus dton valé leaddsanak hatarideje
2019. november 30.

Az el6adas alapjan irt tanulmany: minimum
5, maximum 12, A/4 oldal, Cambria betfti-
pus, 11-es betiméret, szimpla sorkéz, hivat-
kozas az akadémiai rend szerint késziiljon
Word formatumban. A kézirat képeket, gra-
fikonokat tartalmazhat, de egy tanulmany ter-
jedelme a 300 KB-ot nem haladhatja meg.

A konferencia hivatalos nyelve a magyar. A
dolgozat benyujthaté angol nyelven is, azon-
ban az el6adast a magyar anyanyelvi egyete-
mek hallgatéinak magyar nyelven kell megtar-
taniuk. Hataron tali hallgatok esetében a ma-
gyar mellett az angol nyelvl prezenticié is
megengedett. Az elektronikus koényvben
megjelené tanulmanyok nyelve magyar. Min-
den jelentkezé csak egyszer adhat els, de
tarsszerzOként tobb elSadott tanulmanyt is

jegyezhet.

Jelentkezési hatdrids: 2019. oktéber 31.
Visszajelzés a jelentkesés elfogaddsdrol:

2019. november 05-ig
A részvételi dig: 15.000,- Ft/f6.
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A részuételi dif befizetésének hatdrideje:
2019. november 09

A részwételi djjat az; aldbbi bankszdamldra kérjiik
utalni:
PEME OTP 11705008-20484109

Ag, dtutaldst legkésibb a konferencia megkezdéséig
tgazolni kell. Az elfogadott jelentkezés utani
esetleges visszalépés esetén a szervezdk a je-
lentkezési dij 50%-ara igényt tarthatnak.

A Jelentkezési lapot (mely a www.peme.hu
hon-laprdl is letlthet6), a fentebb jelzett tu-
domanyos vazlatot és az ,,életat-mérleg”’-et a
kovetkezd cimre kérjik kildeni:

office@peme.hu

Erdeklédni ezen az e-mail cimen, illetve a
06-20-918-8513 és a 06-30-494-8456 telefon-
szamokon lehet.
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Tisztelt Fiatal Kutat6 Kollégand/Kollé-
gal

Szeretnénk azt, ha — az eddigi konferencia-
inkhoz hasonléan — most is magas szint
szakmai tandcskozas részesei lehetnénk, és
azt is, hogy a konferencian elhangzott el6-
adasahoz kapcsolédd tandcsok adasaval és
tanulméanykétettel is segithessiik az On tu-

domanyos j6véjét.

Az Elndkség nevében szeretettel varjuk
jelentkezését!

Budapest, 2019. szeptember 16.

Dr. Demetrovics Janos
akadémikus, tiszteletbeli elnok

Dr. Gyarmati Péter
tudomanyos alelnék

Dr. Koncz Istvan
elnok


http://www.peme.hu/
mailto:office@peme.hu
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TIMOTHY MORTON:
THE ECOLOGICAL THOUGHT
(RECENZIO)
Szerzdk: Lektorok:

Vilyi Péter (Drs) Mezé Kat?din (PhD)
Debreceni Egyetem
Nemes Magdolna (PhD)
Debreceni Egyetem

Szerz$ e-mail cime:

valyipeti@gmail.com ...€s tovabbi két anonim lektor

Vilyi Péter (2019): Timothy Morton: The Ecological Thought (Recenzid). OxIPO — interdiszeip-
linaris tudomdnyos folydirat, 2019/3, 95-101. doi: 10.35405/OXIPO.2019.3.95

A recenzi6 alapjaul szolgalé mi bibliografiaja: Morton, T.
(2010): The Ecological Thonght. | Az Skoldgial gondolkodas/ Camb-
ridge: Harvard University Press. 184 oldal ISBN 9780674064225

Kulcsszavak: 6kologia, 6kologiai valsag, Skokriticizmus, objek-

tum orientalt otologia

= Diszciplina: filozé6fia, 6kologia, kdrnyezeti nevelés
- Bibliography of the subject of this recension: Morton, T.
THE ECOLOGICAL  (2010): The Ecological Thought. Cambridge: Harvard University

THOTUGHT  Press. 184. pp. ISBN 9780674064225

Keywords: ecology, ecological collapse, eco-criticism, object
oriented ontology
Disciplines: philosphy, ecology, environmental education
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Az 6kologia kifejezés hallatin, tilnyomo-
részt geologiara, biologiara, globalis felmele-
gedésre, emberek és nem emberi lények min-
dennapi kapcsolatara, tirsadalmi iranyelvekre,
Gjrahasznositasra gondolunk. Megkérdéjelez-
hetetlen hitet és vallasos meggy6z6dést tarsi-
tunk hozza, ahogy ez az ALF (Animal
Liberation Front), EF (Earth First) ideologia-
jaban, gyakorlatiban is tikr6z6dik. Az 6ko-
légia t6bb ennél, foglalkoznia kell a depresz-
szioval, pszichézissal, tagadassal, egytittérzés-
sel, kapitalizmussal és azzal, ami utana kovet-
kezik. Az Skoldgia gondolata Shelley szavai-
val: ,,Egy jelenleg még végig nem gondolt 6t-
let arnyéka, egy arnyék a j6vébol.” E témardl
irt konyvet Timothy Morton.

Timothy Morton kortars filozéfus a Hous-
tonban talalhaté Rice Egyetem oktatdja,
szaktertletei az angol romantikus irodalom,
okologia, azon beltl is 6kokriticizmus, illetve
az objektum orientalt filozéfia, amelyben
tobbek kozott az Okolodgia objektumat is
vizsgilia. Okolégia téméju irasai féként a
képzémivészetek, irodalom, filozéfia terén
hatnak Olafur
Eliassonnal a kortars képzémuvészet egyik

inspiraléan.  Dolgozott
legmeghatarozobb alakjaval is (Ice Watch,
London, 2014). Szamos nemzetkozi kiallitas
szervezésében vett részt kuratorként, illetve
elméleteivel generalta, generalja napjainkban
is azokat (Budapest 2018, Oslo 2018, Texas
2018, Barcelona 2017).

2018-ban a NASA felkérésére kézremtko-
dott a soron kovetkezé Pioneer tabla meg-
tervezésében. A Pioneer tabla arannyal be-
vont grafikus lemez, amelyeket a Pioneer Gr-
szondakban helyeztek el f6ldonkivili intelli-
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gens 1ényekkel valé kapcsolatteremtés remé-
nyében (Wikipédia, 2019). A 2010-es évet
kovetéen szamos publikaciot, konyvet fif,
konferenciak el6addja. A szakma a ,,J6v6 fi-
lozotus profétajanak” nevezi (The Guardian,
2017).

A konyv témaja

A kényv szerzbje, illetve maga a kiadvany a
latouri hagyomdnyokat kdvetve, destrudlja a
vilagban, tudomanyokban ¢és mindennapi
gondolkodasunkban jelen 1évé nagy dichotd-
miakat, (szubjektum-objektum, ember-ter-
mészet, kultira-természet), homogenizalja a
makro és mikro dimenzidkat, bonyolult rend-
szetbe, lapos ontolégiaba helyez minden 1¢-
tez6t, amelyek immaron nem determiniszti-
kusak, passzivak, hanem jellegiiktSl flggetle-
nil, aktiv cselekvékké valnak (Pintér 2007,
Morton 2010, 2012).

A kiadvany egy egyensulyi allapotabdl kibil-
lentett, decentralizalt és hatirok nélkuli tér-
ben foglalkozik az 6koldgia kérdésével, annak
targyaval, egy szigord, objektum orientdlt,
non-antropocentriku filozéfiai néz&pontbdl
(Markus, 2018). Morton érvelése mentén ha-
ladva azt latjuk, hogy a distinkciok elhagyasa,
a szellemizés elkertilhetetlen az Gkologikus
allapot megteremtéséhez, amely csakis a ta-
volsag térbeli és id6beli felszamolasa altal j6-
het létre. Minden végességet végérvényesen
elutasité gondolkodas alkalmas kizardlag arra,
hogy a koltészet, képzémivészet, filozofia,
tudomanyos kisérletezés, buddhista univerza-
lizmus eszkézeivel képes legyen egy, a foldi
kereteket is meghaladé ©kologikus szemlé-
letméd kialakitasara.
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Morton 6kologiaja a fekete lyukak szingula-
ritasahoz hasonléan maga koré gorbiti a teret
és id6t, kényelmetlen kozelségbe, atlathatat-
lan Osszekapcesoltsagba, egymasrautaltsagba
helyezve mindent, amelyben semmi sem td-
nik el, hanem visszatér, ismét testet Olt isme-
retlen, 6nmagatél megfosztott formaban. A
zavaré intimitas egyben hatborzongat6va, ba-
ratsagtalannd is teszi az eddig baratsagosnak,
csaladiasnak vélt vilagunkat. A vilagtalanna
valé vilag képét, annak nyoman kialakulé me-
lankdlia feldolgozasat tovabb nehezitik olyan
szuper massziv non-lokalis, lathatatlan jelen-
ségek, amelyek fajunk hagyatékava valhatnak
a minket, embereket kbvets, még létez6 vilag
szamara.

Az Okolégiai Gondolat ebben a globalis
felmelegedéstdl olvadd, radioaktiv sugarzas-
tol szennyezett s6tét Okologiaban alkot etikai,
esztétikai és politikai koncepciodt a j6v6 sza-
mara, amelyben sorskdzosséget kell vallal-

nunk ezekkel a toxikus, furcsa idegennel.

Aktualitas, jelentGség

Morton az 6kolégia gondolatat napjaink
tudomanyos ¢és tarsadalmi diskurzusainak
nagy feliletét lefed6 6kolégiai valsag és glo-
balis felmelegedés, hatodik kihalasi esemény
problémakorébe helyezi. Amellett érvel, hogy
a valos fenyegetésre ezidaig azért nem fogal-
mazédott meg relevans tudomanyos valasz,
mert a hasznalt rendszerliink, azt alkoté fo-
galmaink pontatlanok, vagy egyenesen téve-
sek voltak. Végtelenill Osszetett és adaptiv
okologidjaban a globalis felmelegedés is, egy
elem a hal6t alkoté szamtalan elem és azok
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szamtalan variaciénak egyike kozil. A konyv
szakit az Okologia témaji szévegek fogalma-
zasmoédjaval, amelyek a maguk stilaris eleme-
ivel, maszkulin hangvételiikkel, tekintélyt pa-
rancsol6 adataikkal, 6nall6 ir6i miifajnak, sti-
lusnak is tekinthet6k (Morton, 2010, 2012).

A kényv a filozéfia tudomanyan beliil szin-
tén megkertilhetetlen, a szerzé tagja annak a
filozéfiai iranyzatnak (OOO, azaz Objektum
Orientalt Ontolégia, Spekulativ realizmus),
amely a vildgunk, valésagunk leirasanak egy
non-antropocentrikus verziéja mellett érvel.
Ebben a rendszerben a humanista tudoma-
nyok és dominans human szubjektum ideal
helyén az objektumok, azaz targyak allnak
egy lapos ontologiaban, amelyek a maguk tel-
jes valosagaban mindezidaig megismerhetet-
lenek voltak, illetve azok is maradnak az em-
beri kognicié szdmara. Az objektum orientalt
filozofia a valosagunkat alkot6 targyak vége-
lathatatlanul bonyolult rendszerének leirasara
tesz kisérletet. Morton ebben a rendszerben,
eddigi életmivének nagy részét az Skologit
alkoté elemek leirasanak szentelte (Markus,
2018).

A természet. és tarsadalomtudomanyok
mellett napjainkban mar a pedagdgiai kutata-
sok terén is érezhet6 Morton munkassaganak
a hatasa. 2018-2019-ben t6bb kutatas és pe-
dagogiai projekt is beindult a ,,Dark Educati-
on”, ,,Dark pedagogy” jegyében, azaz Sotét
pedagbgiaként, amely a mortoni eszkoztarral
kivan segitséget nyujtani az 6kologiai valsag,
soron kovetkez6 hatodik nagy témeges kiha-
lasi esemény értelmezéséhez, feldolgozasahoz
az oktatas-nevelés tertiletén (lasd: Lysgaard és
tsai, 2019).
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Szerkezet

A kényv maga egy tagabb irdi szerkezet ré-
szét képezi. A szerz6 maga utdlag, 2010-ben
elkészitett el6zményként tekint rd, amely filo-
zOfial, etikai alapot képez az ,,Ecology
without Nature, Rethinking Environmental
Aestethics” 2007-ben megjelent kotete sza-
mara (Morton, 2007). Mastészt ebben az at-
fogd keretet képezé konyvben fogalmazdd-
nak meg azok a jellegzetesen mortoni termi-
nusok, amelyek kifejtésére kés6bb, kilon
konyveket szentel, 2013-ban a Hyperojects,
Philosophy and Ecology After the End of
the World, illetve a Dark Ecology, For Logic
of Future Coexistence 2016-ban.

Felépitését tekintve a konyv kovethets li-
nearis strukturat alkot, amelynek vezetésével
nemcsak el6re, hanem egyre mélyebbre is ju-
tunk Morton érvelésének megértésében. A
koszonetnyilvanitast kévetéen a bevezetd fe-
jezet Critical thinking megkérddjelezi mind-
azon féként XIX. szazadi klasszicizal6do és
XX. posztmodern toposzokat, amelyektSl
gondolkodasmédunk  talterhelt és determi-
nalt. Az els6 fejezet a Big think, amellett ér-
vel, hogy az 6kologiardl valé gondolkodasnak
ki kell szabadulnia a maga csapdaibél, a loka-
lis, organikus, fajisig fogalmak buavk&rébdl,
amelyek ugyan elegend6ek egy antiglobalista,
lokalis attitid kialakitdsdhoz, de koran sem
adekvatak olyan globalis szinten mkédé
problémak megoldasahoz, mint maga a glo-
balis felmelegedés. Amely globalis jellegébdl
ad6doan globalis, azaz kollektiv és nem loka-
lis, k6z0sségi cselekvést kivan.

A kognicié horizontjanak kitardsan tal, két
alapfogalom Mesh, Strange Stranger, azaz
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Hal6 és Furcsa Idegenek keriill bevezetésre,
amelyek egyiittesen teremtik meg az Okol6-
giai Gondolat cirkulald, liktets alapjat. A két
4j terminus kifejtésére a ,,A f6bb fogalmak”
bekezdésben térek ki, ezért itt minddssze
megnevezem Oket a sziveg Osszefiiged ol-
vashatosagnak érdekében.

A masodik fejezet a Dark thoughts a halé
és benne cirkulalé genetikus azonossagok
mélységeibe visz ala minket. Az el6z6 fejezet
ontolégiai kérdései utan itt az Okoldgiai
Gondolat esztétikai kérdései meriilnek fel.

A harmadik fejezet a Forward thinking a
jovével, az Okolégiai Gondolat objektuma-
nak lehetséges jovobeli kérdéseivel foglalko-
zik. Ajanlasokat tesz, alternativakat fogalmaz
meg a gazdasig, tudomany, filozéfia, etika,
szamara. Bzeken felill bevezeti a hipertargy
(globalis felmelegedés, kapitalizmus, radioak-
tiv sugarzas) fogalmat, amelyek az érzékelés
szempontjabdl felfoghat6bbd, de a megisme-
rés szempontjabol nehezebbé teszik Morton
okologia koncepcidjat.

A konyv végén talalhaté a gazdag szakiro-
dalmi és forrasjegyzék, amelybSl Morton ek-
lektikusan (nem pejorativ értelemben) épitke-
z6 gondolatvildga merit.

F§ témakorok
A ma a kovetkezd hirom fébb témakort
fejti ki.

Természet
Az Okolégiai Gondolat egyfajta eréfeszités,
talalkozas azzal a gondolattal, amely szerint a
természet ,,idegen és elidegenitett, a magan-
tulajdon egy specialis

formaja”. Ahogy
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Morton fogalmaz a természet a XIX. szazad
végén indulé modernitas terméke, amely nap-
jainkban az egyik utolsé hagyatéka annak a
kornak, egy szellem, kisértet csupan. Ezért a
legjobb, amit tehetiink az exorcizmus, tehat a
szellemlzés. A kilizés egyben kisérletezés,
amely lehet tudomanyos, képz&mivészeti,
filoz6fiai. Morton azért tartja sziikségszerd-
nek a természet koncepcidjanak és ahhoz
kapcsolédé konnoticiék meghaladasat, mert
csak igy lehetliink 6kologikusak a sz6, szésze-
rinti értelmében. Az Okolégiai Gondolatba a
természet koncepcidjanak elvetésével kertl-
het be az Skoldgiat alkoté Mesh és Strange
Stranger csakis egymas vonatkozasaban léte-
z6 fogalomparosa (Morton, 2007, 2010,
2012, Watson 2013).

Mesh és a Strange Stranger

A fogalmak megalkotiasahoz Morton szim-
biotikusan egymashoz rendeli a kontinentalis
filoz6fia, Derrida és az evoliciés tudoma-
nyok popularis képvisel6it Darwin, Dawkins,
Denett. Amellett érvel, hogy a tudomanynak,
t6ként az evolicioval foglalkozé tudomany-
nak hajlandésagot kell mutatni a tévedések
beismerésére. Tovabba a humanista tudoma-
nyok és a természettudomany intenzivebb
diskurzusa szitkséges, amelyben a tarsada-
lomtudomanyoknak kisérleti akcidkutatasok
formajaban kellene kérdéseket feltennie a
természettudomanyoknak. A Mesh, az egy-
szerliség kedvéért, am pontatlanul halo, (a
szerz$ leirasa alapjan, bonyolult szituacid,
csapda) a végelathatatlanul bonyolult 6ssze-
kapcsoltsag és egymasrautaltsdg tere, amely-
ben minden létezik, feloldédik és cirkulal. A
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Strange Stranger, tehat a furcsa idegen, erede-
tileg larrivant Jaques Derrida terminusa
nyoman a velink {gy szembekerild, eredeti
jelentésétél megfosztott, magabdl kiforditott
él6 és halott, emberi-nem emberi entitdsok,
fogalmak gyGjténeve, amelyek ebben a ko-
zéppont, hatarok nélkiili sotét vilagban Olte-
nek testet (Motrton, 2010, 2012).

Hipertdirgy

Eredetileg hyperobjects, olyan szuper
massziv objektumok (globdlis felmelegedés,
radioaktiv sugarzas, kapitalizmus, technol6-
gia), amelyek f6bb tulajdonsagai: non-loka-
litas, lathatatlansdg, idSbeli hullamzas, visz-
kozitas. Oket magukat sosem érzékeljiik, csak
a szimptéomdik mentén olvashaté ragacsos
jelenlétiik, amelyek azokon az objektumokon
keletkeznek, amelyekkel interakcioba 1éptek.
A hipertargyak nemcsak korilottiink, hanem
benniink, széveteinkben, sejtjeinkben is meg-
talalhatéak, visszavonhatatlanul pervazivak

(Morton, 2010).

Szubjektiv attekintés,

pedagdégiai hasznosithatosag

Mortton iréi stilusa valéban csalddias, intim,
ez azonban nem konnyiti a vibrald, cikazéd
atkapcsolasok kovetését evolucios bioldgia,
kornyezeti lirika, filozofia és személyes in-
terpretaciok kozott. Ez magyarazhaté azzal,
hogy Az Okolégiai Gondolat maga a vizsgalt
objektum, de egyben maga a mobdszer is,
amellyel az objektum vizsgalata tOrténik, a
kett6 egymastdl elvalaszthatatlan. (Morton
2010) A kornyezeti nevelés jelenét és jovojét
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kutaté pedagdgusként ugy vélem nem az a
dolgom, hogy az evoliciés bioldgia, filozofia-
tudomany itt felhasznalt elemeivel vitatkoz-
zak, sokkal inkabb az, hogy Morton relevan-
cidgjat mérlegeljem az oktatas-nevelés gyakor-
latdban. Az Okoldgiai Gondolat végtelensé-
ge, homalyos derengése csabitd. A szerz6 az
evoltci6 nihilizmusa mentén megszabaditja a
megismerés horizontjat a teleoldgia fantazia-
tol és feltarja a vilagtalanna valé vilag, valosa-
ganak utolsé pillanatat, amely a megsemmisii-
Iéssel azonos idSben kiesik a talpunk alél. A
fajisag fogalmanak destrudlasa, etikai, politi-
kai rendszere, szintén tSbb, mint mély-
6kologia, holizmus, t6bb, mint liberalizacio,
humanizalds, érzékenyités a nem emberi 1ét-
formak irant. Minden kibillentd, decentraliza-
16 kisérlet, amely az embert a targyak lapos
demokraciajaba illeszti idvézlendd, azonban
a valés gyakorlat szempontjabdl aggalyos.
Lévén, hogy a konyv altal felvazolt koncep-
cié, szintén egy modja a vildg interpreticidja-
nak, Ugy az azzal szembeni tavolsigtartas is
ajanlott, pontosabban azzal az esztétikai di-
menziéval szembeni tivolsagtartds, amely
hajlamos az érzékeken keresztiil a még meg-
maradt racionalitast is félrevezetni. Azonban
Morton pontosan fogalmaz, amikor azt
mondja ,,10 000 éve még nem létezett Stone-
henge. 10 000 év milva a pluténium még
mindig létezni fog.” (Morton, 2010). A
kényv, noir filmeket idéz§ stilaris, esztétikai
dimenzidja alatt nagyon is relevans és valos
kérdések fogalmazdédnak meg, amelyek a pe-
dagdgia, mint a valosag medialasaval, oktata-
saval foglalkoz6 tudomany szamara is megke-
rulhetetlenek:
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o Képesek vagyunk meghaladni a térbeli-
ség, id6beliség distinktiv mechanizmusa-
it és felszdmolni ember-természet dicho-
tomiajat?

o A jelenleg ismert vildg (globalis kapita-
lizmus, végtelen novekedés), az elkép-
zelhet$ vildgok sokasagan belil az, a-
mely valéban hordoz magaban annyi ér-
téket, amelyek okan érdemes a megmen-
tésre? ElképzelhetS egy posztkapitalista,
kollektivista berendez&dés, akar poszt-
kapitalista 6rém, nomadsag, amely ke-
vésbé materialista, mindinkdbb spekula-
tiv, spiritualis létforma?

o Lefrhat6 a jelenlegi 6kologiai valsag, an-
nak kildtastalansaga, melankolidja a hi-
pertargy elmélet pedagdgiai gyakorlatba
torténd beépitésének segitségével?

e Lchetséges meghaladni a faji 6nérdeken
alapul6 talélési stratégiakat? Képes Az
Okol6gia Gondolat arra, hogy az emberi
gondolkodasban, igy a kérnyezeti neve-
lésben prioritast élvez8, emberi 1étezés
helyére a komplex foldi élet 1étezésének
kérdését pozicionaljar

A vialasz az, hogy igen, vilagszerte mar tGbb
helyen (Dania, USA, Svédorszag) is zajlanak
olyan pedagdgiai kutatasok, amelyek tagabb
értelemben az objektum orientalt filozofia
eszkozeivel vizsgaljak, elemzik az Gkologiai
valsag problémajat. Ezek a kérdések messze
meghaladjak a pedagdgiai kutatas keretrend-
szerét tény, azonban, ha valéban magunkéva
tesszitk az Az Okolégiai Gondolat médsze-
rét, ugy maris elképzelhetetlen a kérdés peda-
gbgiai mezSben val6 elgondolasa. Ha valo-
ban azt szeretnénk, hogy az elkévetkezd ge-
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neracidk, ne azokat az attitidoket, viselkedési
mintakat 6rokoéljék, illetve 6rokitsék tovabb,
amelyek a jelenlegi helyzet kialakulasahoz ve-
zettek, vegylik fontoléra Morton 6tletekben
gazdag Okolégiai Gondolatat gy, hogy dif-
ferencidlunk non-antropocentrikus vilagkép
és embertelenné valo vildgkép 6romteli Gd-
vozlése kozott, a kettd koran sem ugyanaz.

Ajanlas

Morton kényve mell6zi a szubjektum fon-
tossagat, hiszen rendszerben gondolkodik,
masfel6l rendszerelmélete nem foglalkozik
osztallyal, annak differncialtsagaval, de az &-
kolégia valsag kapcsan hevesen tamadja a po-
littka jobb oldali szarnyat, olvasisat éppen
ezért foként azoknak ajainlom, akik valéban
képesek atlépni a politikai ideolégia kategd-
ridin. Azoknak azonban, akik a vildg medi-
alasaval foglalkoznak, példanak okaért peda-
gbgiaval, nagyon is, nem, mint kébe vésett
kanont, sokkal inkabb mint forrast a pedagé-

gus gondolkodas, 6kologikus megszervezé-

s¢hez.
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