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Absztrakt

A kornyezeti neveléssel foglalkoz6 szakirodalmak ajanlasok, stratégidk egész tarhazat szolgaltatjak szamunkra.
Ezek a megkozelitések széles skalin mozognak az oktatis-nevelés tereinek megvalasztisaban, stimuldlandé atti-
tidok vonatkozasaban. Egyvalamiben azonban mégis egyezést mutatnak, méghozza abban, hogy a kéz6s tigytink
csak akkor vihet6 véghez sikeresen, ha az oktatas teriiletén tevékenykedd Osszes agens egyiittesen 1ép fel és integ-
ralja sajat szaktertletén a kérnyezet kérdését.
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Abstract

TALENT DEVELOPMENT, VISUALITY AND ENVIRONMENTAL EDUCATION

The literature of enviromental education provides a long list of recommendations and strategies for us. These
approaches are developing rapidly across a wide range of areas within the educational field, all with the aim of
producing positive attitudes. Despite all these different approaches there is a point which is shared by them all;
ie. that the whole community of the teachers has to collaborate to reach a common goal which needs to
integrate the question of environmental education into our pedagogical practice.
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Bevezetés / a gyakorlat elméleti keretezése

Brian Holmes esztéta és kulturakritikus szerint, az az
igazan érdekes, és relevans mivészet 6koldgiai kihiva-
sok egész soraval megbirkdzni kényszertld tarsadalma-
inkban, ami valédi cselekvés formajaban manifesztalo-
dik. Tovabba kozvetlentl a tarsadalmi torténésekbe,
annak dinamikajaba csatornazodik (Varga, 2016). Ez
az allitas, még, ha vitathat6 is mlvészetelméleti, piaci,
kereskedelmi szempontok mentén, megfeleltethetd
Jensen & Schnack nevelési cselekvési kompetencia koncep-
ci6janak, amely hasonl6é analdgian, az eddig megszo-
kotthoz viszonyitva, radikalis paradigmavaltast javasol
univerzalisan az oktatds-és neveléstudomanynak, azon
belil is a kérnyezeti nevelésnek. Felfogasuk szerint az
oktatast 4j alapokra kell helyezni, ahol a cselekvés,
mint kuleskompetencia kell, hogy kézéppontba keriil-
jon, dominans fejlesztendé készségként. (Jensen,
Schnack 1997) Ugyanakkor, csak, hogy gazdagitsuk az
egybeesések szamat, David W. Orr akadémikus, kor-
nyezeti nevelés kutat6 is hasonld szikségszerd médo-
sitasok végrehajtasat strgeti, meghivatkozva Barry
Lopez szavait, amik elmarasztalék, modern tarsadal-
mainkkal szemben, f6ként a helyi kérnyezeti ismerete-
ink, kézi szerszamaink haszndlataban valé jartassa-
gunk, lakohelyeinkhez valé koét6désiink tekintetében.
Az Orr altal lehetséges valaszként kifejtett fejlesztési
keretrendszer kevésbé direkt, akci6 alapd, 6vatos, de
lényegét tekintve szintén a kint és bent dichotémidja-
nak meghaladdsat timogatja ,,a valédi vilagtél” vald
elzarkézottsag ellenében (Orr 1998, in Takacs-Santa
2007).

A kornyezeti neveléssel foglalkoz6 szakirodalmak
ajanlasok, stratégiak egész tarhazat szolgaltatjak sza-
munkra. Bar ezek a szakirodalmak széles skalan mo-
zognak az oktatas-nevelés tereinek megvalasztasaban,
stimulalandé attitidok vonatkozasaban, egy valamiben
azonban mégis egyezést mutatnak, méghozza abban,
hogy ez a k6z6s Ugylink csak akkor vihet6 véghez sike-
resen, ha az oktatds tertiletén tevékenykedS Osszes
agens egyiittesen 1ép fel és integralja sajat szakteriiletén
a kornyezet kérdését (NKNS, 2013). Az el6bbi ajanlés,
vagy pedagogus tarsadalomhoz intézett felhivas koran
sem egyenl6 a produktivizmus szellemiségében készi-
tett hirek kitresitett lizeneteivel, hiszen a tét nem ke-
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vesebb, mint az emberiség sorsa és életben maradasa a
Fold nevi bolygon (Varga 2007, Vida 2012). A peda-
gogus kozosségiink legfébb feladata talan elsGsorban
ebben nyilvanul meg: gondosan tgyelni arra, hogy a
probléma ne veszitsen jelent6ségébdl, ne devalvalod-
jon, tovabba felfedni azokat az antagonizmusokat,
amelyek sok esetben eleve a magatehetetlenségre pre-
desztinalnak minket, ezeken feliil lehet6séget, stratégi-
at kell szolgaltatnunk a didkok szamara.

A tanulmany témajaul valasztott gyakorlat ezekre az
aktualis elméleti keretekre fokuszalva prébal meg a
komplexitds és transzdiszciplinaritds segitségével rea-
galni. A muavészeti iskolaba jaré tanuldk tehetséggon-
dozasan tul egy olyan projektfeladat létrehozasa volt a
célunk, amely nemcsak 4j ismeretek elsajatitasat bizto-
sitja, hanem azok mas teriileteken val6 alkalmazasat is
lehet6vé teszi az megszerzett ismeret, személyesen
megélt tapasztalat absztrahalasan keresztul.

A gyakorlat és a koré épiilé kutatds jellemzSen balti
orszagokban végzett, MUVIN projekthez kapcsolédik
(Action Competence, and
Environmental Education, 2003).

Conflicting Interests

Fogalmak

Tehetséggondozas: A tehetség nagytuddsu egyén,
akit folyamatos cselekvésvagy, naiv érdeklédés, nyi-
tottsag jellemez (Czeizel, 1997). Tehetséggondozas,
vagy tehetségfejlesztés az, amikor a kételezo ismeretek,
tananyagok ismeretén, elsajatitasan tdl torténik fejlesz-
tés, masszéval gazdagitas (Passow, 1958).

Iskolakert: Az iskolakert jelentésmezGjének sokrétd
megkozelitési lehetéségének ellenére, célszer kisérle-
tet tenni egy altalanos definicié megalkotasara, amely
nem az egyes hozzarendelt specialis célokra fékuszal,
hanem altalinossagban prébalja meg megragadni az
iskolakert fogalmat. Ennek megfeleléen az iskolakert
egy olyan mesterségesen létrehozott féltermészetes tér
az iskola egészén belil, ahol valtozatos oktaté-neveld
munka zajlik (Winkel 1997, Iskolakertekért Alapitvany
2018).

Vizualis nevelés: A vizualis nevelés célja a vizualis
befogadas, megismerés, a vizualis kommunikacié esz-

kézeinek magabiztos ismerete és hasznalata, valamint
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esztétikai szemléletformalas. Fzen felil egy komplex
szakmal ismeretanyag atadasa, amely segitséget nyujt a
muvészettorténeti korszakok, stilusjegyeinek, szignifi-
kans alkotisainak értelmezésében, kontextualizala-
saban (Liebermann, 2009).

Kornyezeti nevelés: A kérnyezeti nevelés egy atfogod
nevelési stratégia, amely nem azonos a természettu-
domanyok oktatasaval. Direkt és indirekt formaban
felel6sségkész és kornyezeti, természeti Ugyeinkkel
szemben érzékeny kozosségek 1étrehozasa az egyének
attitGdjeinek stimulalasan keresztil (Magori, 2001).

Az IPOO modell alkalmazasa a gyakorlat soran

Az ITPOO modell, mint tanuldsi stratégia tokéletesen
illeszkedik a projektfeladat eredeti koncepcidjahoz. Az
input, tehat a bemeneti fazis a formalis és nonformalis
ismeretszerzés szakaszaval egyenls, ahol a didkok a
projektek megvaldsitasahoz sziikséges ismereteket sa-
jatithatjak el. A process, tehat maga a feldolgoz6 sza-
kasz a tanultak gyakorlati alkalmazasa, divergens gon-
dolkodas, problémamegoldas felhalmozott fizikai és
nem fizikai eszkozkészlet kreativ alkalmazisa és az
objektek elkészitése. Az output, vagy outputok, maguk
a kész, képzoémivészeti inaktivitasukbodl kiszakitott
madarhazak, madaretetSk, mint a tanuldsi folyamat ér-
zékelhets és értékelhet6 produktumai. A sikeres pro-
jektfeladat nélktlozhetetlen el6feltétele a szervezés a
rendelkezésre 4ll6 id6keret meghatdrozasa, jelen eset-
ben az egyes munkafolyamatok idérendi sorrendbe 4al-

litasa és egymasra szervezése.

Gyakorlat bemutatasa

Re-haz (madarhdz, madareteté épités allattarsaink
szamara)

Az tujrahasznositas, fenntarthatésig, kornyezet- és
tajismeret a vizualis nevelésben.

A gyakorlat miikidtetdi

A gyakotlat vezet6i olyan vizualis- és kornyezetkulta-
ra, f6ldrajz szaktertleten dolgoz6 pedagogusok, akik a
tandri praxis soran tObbszor is észlelték a vizualis- és
kornyezetkultara targyon belil feszil6 ellentmondaso-
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kat, egyenlStlenségeket. Az asszimetria a két teriilet,
vizualitds és kornyezet altal alkotott hierarchikus vi-
szonyban figyelheté meg. Ameddig az egyik résztert-
let, a vizualis kultira sulyozottan fejlesztendd a latni,
abrazolni tanitas altal, addig a kornyezet ennek a tanu-
lasi folyamatnak az eszkoze és legkevésbé sem a targya.
Sajnalatos moédon allapota, eltartoképessége, problé-
mai vonatkozasaban nem keril feldolgozasra. A kor-
nyezeti diskurzusokban instrumentalitasnak (Antal
2014), vagy targyiasitasnak is nevezett emberi attitdd
hagyomanyai a képz&mivészetekben és altalanossag-
ban a vizudlis nevelésben is megtalalhatéak. Egyrészt
erre az antropocentrikus, ennél fogva fel- vagy, ki-
hasznalé attitGidre reflektalva, masrészt a korunkat ke-
retezé elméletekre, mint amilyen az antropocén
(Crutzen, 2016) reagalva hivtak életre a FeFe-t, azaz a
Fenntarthaté Fejlédés Kurzust. Erzékenyen viszo-
nyulva korunk kornyezeti, tirsadalmi torténéseihez,
tesznek kisérletet a komplexitds jegyében a tehetség-
gondozas, tanitas, nevelés egy alternatfv forméjara.

A didkok dsszetétele, eloképzettsége

A projektfeladat résztvevéi egy mivészeti iskola 13.
évfolyamos tanuloi. A létszam 14 £6, ebbdl 9 £6 lany, 4
6 fit. Szakmai tevékenységlik osztalyatlagban kifejez-
ve 3,7. A legeredményesebb tanul 4,5-6s atlaggal ren-
delkezik a csoportban leggyengébben teljesité tanuld
atlaga 2,3-2,5 k6z6tt ingadozik.

Eddigi tanulmanyaik soran féként klasszikus rajzi-
festészeti (tanulmanyrajzkészités, kockoldgia, portré,
télalak, festészet) feladatok megoldasaval foglalkoztak,
tovabbad a szakiranynak megfelelSen, alkalmazott grafi-
kai (arculatterv, illusztracio, sokszorosité grafikai tech-
noloégiak) szakmai feladatokkal.

Célok

- Kompreherziv és nem kivonod, szelektalé tehetség-
gondozasi stratégia kidolgozasa. Didkok lappango,
vagy eddig nem észlelt képességeinek monitorozasa és
fejlesztése. (Nahalka 2004)

- A gazdagon strukturalt feladatok keretein belil
komplexitasra torekvés, egymast tudatosan kiegészit
és tamogaté ismereteken keresztll divergens tanulasi
forma kialakitasa.
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- Konvergens gondolkodas mellett a divergens
problémanalizis gyakorlatinak az elsajatitasa. (Erdély
1998, Landau 1974)

- Iskolakert integraldsa a projektfeladat kivitelezése
soran, helyi allatpopulaci6 feltérképezése céljabol.

- Funkci6 és helyspecifikum orientalt tervezési, kivi-
telezési gyakorlat, ami targy és produktumorientalt
ugyan, de nem klasszikus mutargykészités.

- A felhasznalhat6 anyagok kivalasztasaban alap-
szempont a helyben, vagy természetben fellelhetSség,
vagy ujrahasznositds, atalakitas, eltérités az eredeti cél-
tol.

- A tervezés és kivitelezés soran épitészeti szem-
pontok figyelembevétele (szerkezet, stabilitas, installal-
hat6sag, biztonsag, funkcio)

- A tervek gyakorlati kivitelezése soran manualis és
elektronikus kéziszerszam hasznalata, és azok baleset-
védelmi el6irasoknak megfelel$ alkalmazasa.

- A re-hazak, (madarhazak, madéretetSk) helyi ma-
darfajok sajatossagainak megfelel$ kialakitasa.

- Kapcsolatfelvétel lokalis szervezetekkel, intézmé-
nyekkel a targyak szamara leginkabb alkalmas elhelye-
zés céljabol.

A gyakorlat részletes bemutatdsa

- Kiindulépont a partneri pedagoégus-diak viszony-
rendszer tisztidzasa, mi, illetve mi nem varhaté el a
csoport tagjaként, csoporttagként kézremikods peda-
gbgusoktol. (jogok és kotelezettségek tisztazasa a felek
részérdl) Kozos, részvételi alapon meghozott donté-
sekkel a feladat végleges meghatarozasa, a bedobott
hivészavak felhasznalasaval. (mit, milyen médon, mi-
lyen eszk6zok alkalmazasaval, milyen értékelési szem-
pontrendszerek mentén). Munkaforma, ttemezés,
részfeladatok meghatarozasa (individualizalt, paros,
vagy esetleg csoportos, id6kozi beszamolok idébeli el-
helyezése a munkafolyamat aktualis allasarol).

- Otletbérze, koncepcidk régzitése, azok megvalé-
sithatésaganak mérlegelése a fellelhets, kézdsen meg-
hatarozott médon beszerezhetS (Gjrahasznositott, ké-
szen talalt, atalakithato, eltérithet8) anyagok, eszk6zok
mennyiségének (természetes anyagok esetén mérsékelt
felhasznalds) és milyenségének (allat és kornyezetbarat)
megfeleltetve. Végleges verzidk kivalasztasa, az Otletek

folyamatos kozzététele csoport el6tti id6kozi prezen-
taciok formajaban.

e Helyismereti séta, varosbarangolas, alland6 és
vonulé madarfajok monitorozasa és anyagbe-
szerzés. Az Egerben adott, varos terein fellel-
het6 anyagok megismerése, feltérképezése,
hasznosithatésaga a projekt soran. Természe-
tes anyagforrasok (nad, bambusz) kapacitdsa-
nak megallapitasa, elkeriilend6 a tulfogyasz-
tast. Kapcsolatteremtés a lakossaggal, a fel-

(Kidobasra
szant haztartasi, épitkezési hulladék Gjrahasz-

adatmegvalésitasainak — céljabol.

nositasa, beemelése a projektbe.) (1.kép)

1.kép. Vrosi séta, anyagbeszerzés. (Forrds: Serzd)

" -
Iq
[

- Kivitelezési fazis az elére elkészitett, méretaranyos
tervrajzok és szines latvanytervek alapjan. A hely-, il-
letve madarfaj specifikumnak megfelelé épitészeti
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megoldasoknak megtartisa és megvalositasa, a kiva-
lasztott anyagok, kéziszerszamok felhasznalasaval. Az
épités soran hasznélatos eszkézok révid balesetvédel-
mi szempontok szerinti ismertetése. Felhasznalt esz-
k6zok: manualis, illetve elektronikus flrészek, farogé-
pek, csiszologépek, tiz6 és szogbelovo gépek, és egyéb
kéziszerszamok. Lasd: 2. kép.

- A targyak bemutatidsa prezenticié formajiaban a
csoport tagjai elStt, komplex 6nreflexié a teljes mun-
kafolyamat figyelembevételével a tervek, prekoncepci-
Ok és kész targyak, kihivasok, megoldott és megoldat-
lan problémak viszonylataban. Kapcsolatfelvétel a té-
maban autentikus helyi szervezetekkel, intézményekkel
a madarhazak végleges elhelyezését illetGen. Egyltt-
muikodés a helyl madartani szévetkezettel, a madarha-
zak elszallitisa az Eszterhazy Karoly Egyetem Termé-
szettudomanyos Tanszékére, majd onnan a kijeldlt be-
fogad6 intézményekhez torténé végleges kihelyezése

(6vodak, iskolik) (3.kép).

3. kép. Maddrbdz. (Forrds: Szerzd)

Fejleszthetiség

- Az intézmény szaktanarainak becsatornazasa a to-
vabbi projektfeladatok megtervezésébe, kivitelezésébe.
Az egyes tudomanyteriiletek tudatos Gsszekapcsolasa,
az atjarasi lehet6ség maximalizalasa tantargy és tan-
targy kozott. Torekvés a komplexitasra, transzdiszcip-
linaritasra.
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- A divergens gondolkodas, ebbdl ad6dé divergens
tanulasi stratégia fejlesztése tovabbi projektfeladatok
tervezésének, kivitelezésének céljabol.

- Globalitds, lokalitas dichotomia megszintetése. A
vilagban mikods globalis jelenségek artikulalasa helyi
szintd  tarsadalmi, kornyezeti jelenségekben. A
holizmus képének megteremtése. A helyiink és szere-
punk fontossaganak tudatositasa.

- Problémafelvetések aktualizaldsa, olyan idészerd
tarsadalomtudomanyos, természettudomanyos elméleti
keretrendszerek megismére, amelyek hozzajarulhatnak
korunk megértés¢hez, mikodéséhez. (pl: technoldgiai
szingularitas, online-offline 1étezés, virtualitds, média-
6kologia)

- Az iskolakert lehet&ségeinek fejlesztése. Nem terii-
leti, hanem funkcionalis fejlesztés, kiteljesités. Olyan
pedagogiai elemek, célok hozzarendelése, amelyek altal
tobb gyakorlat végezheté a kiilsG iskolai helyszinen.
(rekreacio, fejlesztépedagdgia, integracio, terapia)

- Hasonlo, kornyezeti neveléssel, komplexitas élmé-
nyével kapcsolatos nemzetkézi kutatdsok monitoroza-
sa, credmények kiértékelése, sajit munkafolyamat,
eredmények folyamatos Gsszegzése, Osszevetése mas
kutatasok eredményeivel. (Finnorszag, Dania, Ausztra-
lia)

- A virtualitas tudatos integralasa, internetes platform
létrehozas kozés gondolkodasra, gondolatok, Gtletek
tarolasara és megosztasara.

- Bekapcsolddas a helyi kézosség életébe, kapesolat-
felvétel varosi szervekkel, civil szervezetekkel, 6nkén-
tesekkel. Uj ismeretek elsajatitisa tapasztalati dton.

- A cselekvé szerepvallalas lehetGségének a novelése,
bekapcsolddas varosi tgyek (természeti, tarsadalmi)
feltérképezésébe, megoldasaba. Cselekvési kompeten-

cia fejlesztése, cselekvési képesség tudatositasa.

Eredmények, tapasztalatok

Az klasszikus targyi kévetelményekkel, feladatokkal
szemben (tanulmanyrajz, szines kompozicio, kreativ
feladatvégzés) a tanorai idSkeretek kozott (2x45 perc,
4x45 perc) tanusitott (szort, hullimz6) motivaltsaghoz
viszonyitva jelen esetben kimagaslé aktiv részvételi
arany és egyenletes munkamoral volt megfigyelhet$ a
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14 didk esetében a projekt kezdetétdl egészen a befeje-
z¢ésig (16x45 perc).

A szakmai tudasuk, készségeik tekintetében hetero-
gén Osszetételd tarsasag minden tagja megtalalta a pro-
jektfeladat végrehajtasa soran azokat a részteriileteket,
(szamolas, méretre vagas, statikai-épitészeti ismeretek,
ornitolégiai ismeretek, forras és dokumentumelemzés)
ahol a kozosség hasznos tagjaként az egész részeként
tudasanak és képességének megfeleléen jarulhatott
hozza a targyak elkészitéséhez.

A tehetséggondozas ezen forméja, amely nem, mar
meglévé képességek, hozott ismeretek alapjan szelektal
és hierarchizal kimutathatéan motivalobb, tovabba al-
talanossagban eredményesebb az eltéré szakmailag re-
levans és nem relevans képességgel rendelkezé didkok
kérében.

A projektfeladatok prezentaciéjat és kozos kiértéke-
lését kovetSen kikérdezésre keriiltek a tanuldk a pro-
jekt alatt tapasztalat élményeiket, benyomasaikat illet6-
en. Ezek kozil kiemelésre mélté az a tébb esetben
(8valaszolé esetében) is olvashaté vélemény, amely
szerint killénésen j6 érzés volt valaminek az tigyében
cselekedni, valéban megtenni valamit gyakorlatban és
nem leképezni, szinlelni azt.

Lévén, hogy alkalmazott mivészeti képzésrél beszé-
lunk, fontos realizalni azt a tényt is, hogy a targy cent-
rikus alkotdi-kivitelez6i aktus klasszikus iskolai kon-
cepcidja, végleges céljat tekintve szintén meghaladha-
t6. A targyak, funkcidjuk tekintetében tudnak izgalma-
sabbak lenni, mint dizdjnos csomagba helyezett, gon-
dolat- ¢és érzelemébreszté (akar interaktiv) hatds-
mechanimusok egy miteremben, vagy kiallitétérben.
Gondos tervezés altal megtalalhaté az a csatorna,
amely kiszabaditja a targyakat (mitargyakat) a rajuk
szabott szik értelmezési keretbdl, fizikai térbdl, és ez
altal passziv, befogadasra- interpretaciéra szorul6 tar-
gyakbol aktiv, tairsadalmi hasznossaggal biré targyakka
valnak a nyilt k6z6sségi térben, iskolakertben a sziik-
séges szakmai kritériumok teljes, vagy részleges betar-
tasa mellett is.

Konkluzié
Osszegzésként a kitlzott célok és megvaldsult ered-
mények Gsszehasonlitasaban kijelenthets, hogy a fog-

lalkozas Gjszerlségénének, integrald, aktlv munkamod-
szerének készonhetSen a vartnal is pozitivabb fogadta-
tasban részesiilt a csoport tagjainak részérél. A kor-
nyezet, természet, varosi allatvilag helyzetével szemben
latszolag k6zo6mbosséget mutatd korosztaly koran sem
igy viszonyul a kérdéshez. Tovabba fontos megemlite-
ni a cselekvést, mint valédi és nem szimulalt részvételi
lehet6séget a nyilt tirsadalmi térben, amely talan a leg-

t6bb motivacids tényez6 a tanuldk esetében.
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