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Absztrakt

A mesterséges intelligencia (MI) a pedagdgiai gyakorlat egyre meghatirozébb kiegészitéjévé
valik, modszertani alkalmazasa szamos etikai kérdést vet fel. Gyors terjedése indokolja 1j
kutatasi megkozelitések vizsgalatat is. A jelen pilot kutatds célja az Ml-alapi eszkézok
alkalmazasanak feltarasa: azaz miként tamogatjak a vizualis és verbalis informacidk 6sszehangolt
értelmezése, a szOvegértési-, és kreativ képalkotasi készségek fejlesztését. A vizsgalat
kézéppontjaban a kérdésfeltevés pontossaga és az instrukciok megfogalmazasanak minésége all.
A kutatas a promptolas tanithatdsagat, a szévegértés-, szovegalkotas és a vizualis kifejezésmod
fejlodését vizsgalja a 9—12 éves korosztaly kérében az OpenAl Sora modelljének alkalmazasaval.
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Az eredmények hangsulyozzak a promptolds (a mesterséges intelligencidnak adott utasitas) —
mint 4j alapkészség — oktatasba t6rténd beépitésének fontossagat valamint az MI felelGsségteljes
és etikus hasznalatanak korai megalapozasat aminek hatterében lévé allitasokat tovabbi,
empirikus vizsgalatokkal kivanok pontositani.
Kulcsszavak: mesterséges intelligencia, Sora, szovegértés, képalkotas, promptolas
Diszciplina: pedagégia, informatika

Abstract

PROMPTED IMAGINATION

— USING SORA TO DEVEILOP ELEMENTARY SCHOOL STUDENTS' READING

COMPREHENSION, WRITING, AND VISUAL IMAGERY SKILLS

Artificial Intelligence is becoming an increasingly important supplement to pedagogical
practice, and its methodological application raises a number of ethical questions. Its rapid spread
justifies the examination of new research approaches. The aim of this pilot study is to explore
the application of Al-based tools: how they support the coordinated interpretation of visual and
verbal information and the development of reading comprehension and creative image
generation skills. The study focuses on the accuracy of questioning and the quality of instruction
formulation. The research examines the teachability of prompting, the development of reading
comprehension, text composition, and visual expression among 9- to 12-year-olds using the
OpenAl Sora model. The results emphasize the importance of incorporating prompting (giving
instructions to artificial intelligence) as a new basic skill into education and the importance of
laying the foundations for the responsible and ethical use of Al at an early age. I intend to clarify
the underlying assumptions with further empirical studies.

Keywords: artificial intelligence, Sora, text comprehension, image generation, prompting

Disciplines: pedagogy, informatics

A mesterséges intelligencia (MI) alapt mul-  anyagokat a didkok szamara, akiknek — digi-
timodalis eszkdzok gyors ttemben fejlédnek.  talis bensztlSttekként — egyre nagyobb igé-
Az OpenAl legtjabb fejlesztése, a Sora, képes  nylik van erre. Ezen tulmenden ezek az 4j, MI
természetes nyelvi utasitisokbdl (promptok- — altal biztositott lehetéségek alkalmasak arra,
bol) fotérealisztikus képeket és mozgdképeket  hogy a tanuldékat bevonjuk és aktiv, 6nalld
létrehozni, ezaltal Gj dimenzidkat nyitva a  tartalomkészit6k legyenek.
kreativ alkotas és a vizualis tOrténetmesélés te- A 2020-as Nemzeti Alaptanterv, a 9-12 éves
riletén. Ezek oktataban valé hasznalata lehe-  korosztily szamara a magyar nyelv és iroda-
tévé teszi, hogy szemléletesebbé tegylik a tan-  lom tantargynal a kovetkez célkitdzéseket
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hatarozza meg: a szOvegértés fejlesztése mel-
lett a gondolkodasra tanitas, az Osszefliggések
felismerése is kiemelt fontossaga. Tovabbi cél
még a kreativitas, a szokincs és a kifejez6kész-
ség fejlesztése is (Oktatasi Hivatal, 2020). E
célokhoz nyujthat segitséget a promptolas
(vagyis a mesterséges intelligencia szamara a-
dott, célzott és hatékony utasitisok megfogal-
mazasa), ami nemcsak technikai készség,
hanem a nyelvi kifejez8képesség és a logikai
gondolkodas fejlesztésének is eszkdze lehet.

A téma aktualitdsat az adja, hogy a multi-
modalis mesterséges intelligencia megoldasok
oktatasi integracidja vilagszerte még gyerek-
cipbben jar, igy a pedagdgiai lehet6ségek és
korlatok feltérképezése hozzajarulhat az MI
felel6s és kreativ felhasznalasdhoz a j6v6
tanulasi kérnyezeteiben.

Rachael Doyle, az IBM egyik vezet6je 2025
augusztusaban irt arr6l, hogy a munkaerépiac
atalakulasa az automatizalas és a mesterséges
intelligencia térnyerésével egyre inkdbb el6tér-
be keriilnek azokat a készségek, amiket a gé-
pek nem képesck lemasolni: az emberi itél6ké-
pesség, a kreativitas, az érzelmi intelligencia és
a rugalmas problémamegoldas. Az IBM friss
kutatasai is megerSsitik: a kreativitds, a kritikus
gondolkodas és az alkalmazkoddképesség
kulcskompetenciak lesznek a jovében. (Doyle,
2025)

A szamos innovativ kezdeményezés és to-
rekvés ellenére, az oktatas jelenleg még mindig
ersen el6adas- és tesztkGzpontd, ami sajnos
nem ad teret ezeknek a képességeknek a fej-
lesztésére. A 9—12 éves korosztaly esetében ez
kulonosen fontos lenne, mivel ebben az élet-
korban intenziven fejlédik az absztrakt gon-
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dolkodas, a torténetmesélés képessége és a
vizualis—nyelvi kifejezésmoéd. Fontos kérdés
tovabba az is, hogy milyen pedagdgiai leheto-
ségeket és kihfvasokat rejt a Sora alkalmazasa,
milyen hatassal van ez a tanari szerepre és az
etikus MI hasznalatra.

Elméleti hattér

A multimodalis Ml-eszk6z6k, mint példaul
az OpenAl Sora modellje, 4j lehet6ségeket
kinalnak e fent emlitett készségek integralt
fejlesztésére. A Sora képes természetes nyelvi
utasitdsokbol  fotérealisztikus — képeket  és
mozgoképeket létrehozni, fgy a tanulék a
szovegalkotds és a promptolas soran azonnali
vizualis visszajelzést kapnak. Ez nemcsak a
kreativ képalkotast és a szOvegértést erdsiti,
hanem fejleszti a logikus gondolkodast, a
pontos kifejezésmodot és a digitalis {rastuddst
is. Elményt ad nekik, ami motivaltta teszi Sket.

A Sora hasznalata a tanuldsi folyamatban
lehet6séget teremt arra, hogy a didkok mar
fiatal korban megtapasztaljak a Ml-val vald
egylttmikodés elényeit, és tudatosan gyako-
roljak azokat a kreativ és kritikai készségeket,
amelyek a késGbbi életpalydjukon meghataro-
76k lesznek. Igy a projekt nemcsak a jelen
tanuldsi élményét gazdagitja, hanem a diakok
hosszu tava felkésziltségéhez is hozzajarul
egy folyamatosan valtozé vilagban.

Amikor a technolégiarol és az oktatasrol van
sz6 nem az a lényeg, hogy a technolégia jo
vagy rossz, hanem az, hogy hogyan hasznaljuk
azt. Salman Khan, a Khan Academy alapitéja
és vezérigazgatdja szerint azok lesznek a
legsikeresebb didkok, akik megtanuljdk a MI-t
etikusan és produktivan hasznalni. A generativ
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MI-val val6 foglalkozas potencidlis el6ny lehet
a didkok szamara, azaltal, hogy 4j médszereket
kinal, fejleszti az egylttmikdédésen alapuld
tanulast, 6sztonzi a kreativitast. Ahelyett, hogy
arra 0sztonoznénk a gyerekeket, hogy kertljék
el a MI-t, az olyan félelmekre alapozva, hogy
csalokka valhatnak és ellustulhatnak, inkabb
tanitsuk meg GSket hogyan kell partnerként
hasznalni, hogyan tudnak hatékonyabban ta-
nulni altala (Khan, 2024).

Az alfa generici6 erés kétédése a techno-
légiahoz és a digitalis eszk6z6khoz befolya-
solja az olvasasi szokasokat. A didkok okoste-
lefonokon olvasnak regényeket, online keres-
nek tanulasi anyagokat, alkalmazasokon ke-
resztil olvasnak e-kényveket és képregé-
nyeket, valamint online hozzaférnek kilénbo-
z6 irasos mivekhez és folydiratokhoz. A
technolégia hasznalata jelentésen befolyasolta
az alfa generici6 olvasasi trendjeit és visel-
kedését, alakitva szokdsaikat a digitalis kot-
szakban (Arsiwie, Latifah és Muflikhati, 2024).

A diakok tanulasi szokasai és igényei ro-
hamos tempéval valtoznak az elmult években.
A 2010 utan sziletett tanul6ktdl elvarhatd,
hogy felrigjak az Gsszes hagyomanyos ok-
tatasi normat, ezzel arra kényszeritve a peda-
gbgusokat, hogy djragondoljak és atalakitsak a
hagyomanyos oktatasi médszereiket. Az Alfa
generacié vizudlis, auditiv és kinesztetikus
modszerek alkalmazasat varja el és kénnyeb-
ben elterelédik a figyelmiik, amit, figyelembe
kell venni a tanitasi-tanulasi kérnyezet kiala-
kitasakor (Ziatdinov & Cilliers, 2021). Ezeket
a generaciés valtozasokat kovetnitik kell a
pedagdgiai modszereknek, és erre a MI hasz-

nalata és integralasa megoldast kinalhat.
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Az Alfa generaciéra valé Osszpontositas
alapot teremthet egy sokkal dinamikusabb és
hatékonyabb oktatasi rendszerhez, mivel elen-
gedhetetlen, hogy folyamatosan felllvizs-
galjuk és forradalmasitsuk oktatdsi modsze-
reinket, hogy 1épést tartsunk a tanulék valtozo
igényeivel (lasd: Bandara, Chathurika és
Katukurunda, 2024).

Sora a pedagdgidban

A Sora egy szbveg—vide6 generalé modell,
amit az OpenAl 2024 februarjaban mutatott
be. Kétségkivil jelentés mérfoldké a multi-
modalis mesterséges intelligencia fejlédésé-
ben, hiszen a nem szokvanyos MI-modell
képes valésaghti jeleneteket, fizikai tSrvé-
nyekhez h mozgasokkal abrazolni. Széveges
utasitasra allo- és mozgoképet is general. Nem
sokkal a megjelenés utan kijott egy tanulmany,
amit egy 12 £6s kutatécsoport hozott létre (Liu
et al, 2024) A tanulmany szerint a Sora
alkalmazasa a filmgyartasra, oktatasra, egész-
ségiigyre és a robotikara is kiterjed.

A multimodalis MI modellek az oktatasi
forradalom élvonaldban allnak és soha nem
latott lehetSségeket kinalnak arra, hogy az
oktatasi anyagot testre szabhassuk, animaljuk,
ezzel kozelebb segitve a tanuldkat a meg-
értéshez. Segitheti a pedagdgus munkéjat,
hogy személyre szabott, dinamikus oktatasi
tartalmakat készitsen és az errefelé torténd
elmozdulas az oktatas uj korszakat jelzi (Liu et
al., 2024).

Nagyon fontos a kritikai hozzaallas, hiszen a
Sora rendelkezik szamos technikai hidnyos-

saggal is. Sokszor pontatlanul értelmezi a meg-
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adott promptot és nem képes kévetkezetesen
megjeleniteni az utasitasokat. Ezeket jol meg-
fogalmazott utasitasokkal, utélagos moédosita-
sokkal lehet korrigalni, de taldlkozhatunk
olyan esetekkel is, hogy egyaltalan nem képes
legeneralni pontosan az altalunk adott utasi-
tasokat. Magyar nyelven még vannak hianyos-
sagai, gyakran hibazik, de folyamatosan tanul,
igy ezen a téren gyors fejl6dés varhato.

A pedagbgus feleléssége, hogy felhivija a
tanulok figyelmét arra, hogy akarmennyire is
tinik valésagosnak egy tartalom, az csak
fikcio. Ezért szikséges a vizsgalt életkort is
tudatosan kivalasztani, amikor mar abban a
korban vannak, hogy killénbséget tudnak ten-
ni valos és nem valds tartalom kozott. Fontos,
hogy az alkotas folyamataban kritikusan szem-
1éljék sajat munkajukat, hogy nyitott szemmel
jarjanak és megtanuljak megkilonbéztetni mi
igazi és mi nem. Ezekkel a késGbbiekben is
érdemes foglalkozni az oktatasban, hiszen az
MI generalt tartalmak nem visszakovethetéek,
de vannak ra moédszerek, hogy hogyan elle-
nérizhetd a hitelességiik.

Mindezeken tal az MI alkalamzasa az
érzelmi intelligencia fejlesztésére is alkalmas
lehet (az érzelmi intelligencia fejlesztése és a
tanuldk érzékenyitése sokszor irodalom 6ran
torténik). Az érzelmi intelligencia az a képes-
ség, hogy felismerjiik és kezeljik sajat érzel-
meinket, rahangolédjunk masok érzelmeire, és
ezt a tudatossagot és Onszabalyozast felhasz-
naljuk a kapcsolatok hatékony kezelésére
(Larsen & White, 2024).

Az érzelmi intelligencia fogalmat John D.
Mayer és Peter Salovey vezették be a
pszicholégiaba. A Mayer—Salovey-modell az
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érzelmi intelligenciat az érzelmi informaciék
megértésének képességével és az érzelmekkel
valé érvelés képességével irja le. Az érzelmi
intelligenciat négy 6 teriiletre osztjak: az
érzelmek pontos érzékelésére, képesség a
gondolkodas érzelmek segitségével vald el6re
mozditasara,  képesség  az  érzelmek
jelentésének megértésére és az érzelmek
kezelésére. Roviden: az érzelmek észlelése,
kifejezése, megértése, kezelése. (Ciarrochi,
Forgas és Mayer, 2001)

Osszességében a Sora alkalmazisa rengeteg
lehetSséget nydjt a multimodalis tanulds terén,
fejleszthet6 vele a kritikai gondolkodas, a
kreativitas és azoknal a tanuldknal, akik ne-
hezebben értenek meg egy széveget, élmény-

szer(ibb tanulast biztosit.

Kettds kddolis és kognitiv feldolgozds

Paivio kettds koédolas hipotézise szerint
jobban meg tudjuk jegyezni azokat a szavakat,
amelyeket konnyl elképzelni is, ezeket ugyanis
vizualisan és verbalisan is kédoljuk. Ez a
kétféle kodolas azt eredményezheti, hogy a
didkok mélyebben meg tudjak érteni az
olvasott szoveget. Azaltal pedig, hogy sajit
képeket generalnak, maga az értelmezés
individualizalodik.

Pléh és Lukacs (2015) szerint a multimodalis
vagy multiszenzoros integracié kérdéskore
azzal foglalkozik, hogy az egyes érzékszer-
vekbdl beérkez6 informaciok hogyan kapceso-
l6dnak 6ssze idegrendszertinkben. Az érzékek
kilon-kilon nem tennék lehet6vé, hogy az
egyén képes legyen koherens perceptudlis ta-
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pasztalatokat alkotni, a multimodalis integra-
ci6 az adaptiv viselkedés alapja.

A multimodalis elemek tdimogatjak a meg-
értést, mert a tObbféle reprezenticio segithet
hatékonyabban feldolgozni a széveget. A
vizualis tamogatassal, illusztraciokkal vagy
infografikus 4brakkal nem csak konkrét
ismeretanyagot tudunk kénnyebben rendsze-
rezni és megérteni, hanem elvont fogalmak-
hoz is kzelebb kertilhetiink ezaltal.

Egy 2022-ben megjelent svéd kutatis szerint
az olvasasi kompetencia létfontossagi. Azok a
tanulok, akik nem értik az olvasott szévegeket,
nem lesznek képesek tanulni a szbveges
anyagbol. Ezért az altalanos iskolai tanterv
kozponti részét képezi. A multimédias inter-
akciés stratégia alkalmazdsa lehet az egyik
médja a szévegértési képesség névelésének.
Két vagy tébb modalitds kombinacidja néveli
a tanulék figyelmének és érdeklédésének
felkeltésének képességét. A kutatas arra is ravi-
lagit, hogy a szovegértés fejlédott a modszer
alkalmazdsa soran, annak ledllitisa utan vi-
szont romlott (Filth et al., 2022).

Eléfordul, hogy egy didk a legjobb szét vagy
kifejezést keresi érzései Osszefoglalasara, és
megkérdezi: ,,Mit jelent ez a sz6?” Az
olvasasba beemelt vizualis elemekkel azokat a
didkokat is meg lehet szolitani, akiknek
nehézséget okoz a megértés, vagy a megfelels
szavak megtalaldsa. A vizualis elemek azonban
nem csak az irds-olvasasi készség korlatairdl
sz6lnak. Val6jaban a vizualis eszkézokkel vald
olvasas Osszetett munkdja felhasznalhaté a
gondolkodas  és kritikai gondolkodas

a
fejlesztésére a halad6é olvasék szamara is
(DeHart, 2023).

98

A promptolis tanithatosaga

A megfelel6 promptolas nem mindig maga-
tol értetédd. Bz a fajta szovegalkotas nem
egyezik meg azzal, amit az iskoldban tanitunk
szovegalkotasként. Hz egy teljesen 1j tertilet,
amit a pedagégusoknak és a didkoknak is meg
kell tanulniuk és el kell tudniuk kiloniteni a
tobbi szovegtipustol.

A promptolas tanitisa a Ml-val valé ha-
tékony kommunikacié képességét fejleszti. Az
a cél, hogy konkrét és jol strukturalt utasita-
sokat tudjanak a didkok megfogalmazni, ugy,
hogy minél jobb valaszokat kapjanak. Mivel
sokszor tobbszori nekifutasra sikertil olyat
generalni, amit szeretnének, igy ez egy inter-
aktiv parbeszéden alapul6 folyamat.

A feladat elvégzése soran a didkok sajat
bérikon tapasztalhatjdk meg, hogy hogyan
valtozik a kép a beirt széveg megvaltoz-
tatasaval, igy valik ez a feladat kreativ, inter-
aktlv folyamatta. A prompt alkotas soran a
didkok megértik, hogy mi az, ami mikédik és
hol kell arnyalni a megfogalmazason. Elindit-
hatja 6ket egy kreativ uton, 4j 6tleteket szerez-
ve. Megtanulnak vildgos, pontos és céliranyos
kérdéseket megtfogalmazni.

Szlits Zoltin a mesterséges intelligencia
hatasairdl szo6l6 tanulmanyaban azt irja, hogy
amig a digitalis kompetencia keretrendszerben
a programozoi ismeretek ataddsa volt az egyik
cél, addig ma mar arrél van szé, hogy prompt
mérndkoket kell képzeni. Ami annyit jelent,
hogy a didkoknak meg kell tanulniuk kérdezni.
Tovabba ugy véli, hogy a pedagdgusok legak-
tualisabb feladatai k6z¢é tartozik a kritikus gon-
dolkodas és problémamegoldas fejlesztése, a
MI gondolkodasanak megértése és az, hogy a
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pedagbgus biztositani tudja az emberi és gépi
intelligenciak szimbiotikus egytttmikodését
és a MI segitségével fejlessze a digitalis kom-
petenciat (Sztts, 2024).

Bessenyei Istvan az Educatio folyéiratban
megjelent tanulmanyaban kihangsutlyozza,
hogy az MI altal létrehozott tartalom szin-
vonalat a bevitt prompt pontossiga szabja
meg, ami lehet természetes nyelvl, vagy
programozasi feladat, de akar képi vagy
hangalapu bevitel is. A j6 prompt révid, cél-
iranyos, példakkal ellatott. Minél pontosabb a
kérés, vagy kérdés, annal pontosabb a valasz.
A rendszerrel valé parbeszéd pedig maga egy
értelmezési folyamat és a valodi tuds nem a
meglévé adatok madsolasab6él hanem az a-
zokkal val6 aktiv parbeszédbdl keletkezik
(Bessenyet, 2024).

A feladat soran az irodalmi széveg adja a MI
képek alapjat, vagyis egy verbalis bemenetbdl
vizualis kimenet jon létre (v.6.: Mez6 és Mez6,
2019). A folyamat soran a tanulok nem passziv
befogaddk, hanem aktivan részt vesznek a
kreativ folyamatban, azaltal, hogy sz&veget és
képet is 1étrehoznak.

Kutatasi kérdések és hipotézisek

Jelen pilot-kutatas célja feltarni, miként
hasznalhat6 a Sora a kreativ képalkotas és a
szOvegértés fejlesztésében, valamint hogy a
promptolas tanithatésagat milyen modszer-
tani keretek kozott lehet hatékonyan megva-
l6sitani az altalanos iskoldsok kérében.

A vizsgalat soran 2013-2016 koz6tt sziiletett
didkok végeztek el egy szovegfeldolgozast
igényls, szovegértési és képalkotasi feladatot,
a Sora alkalmazisaval. Kérdésként mertilt fel,
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hogy mennyiben jarul hozza a generativ,
multimodalis MI alkalmazasa a megértéshez
¢és mennyire tudnak a tanulék kozel kertilni
ezaltal a szOveghez, és a benntk keletkezs
képekhez? Tovabbi kérdés, hogy a prompt iras
hogyan tanithat6 és fejlesztheté 9-12 évesek
korében, s hogy a mesterséges intelligencia
alapu képgeneralas, tudja-e segiteni a tanulé-
kat abban, hogy érzéseiket vizualisan megjele-
nitsék, s ezaltal jobban megértsék azokat és
kézelebb keriiljenek az irodalmi széveg meg-
értéséhez is.

A kutatas célja tehat kettSs: egyrészt empiri-
kus tapasztalatokat gyQjteni a Sora pedagogiai
integraciojarol, masrészt elméleti alapokat
teremteni a multimodalis Al-eszk6zok tudatos
és reflektiv hasznalatahoz.

Minta

A pilot-vizsgalatban n=11 tanulé vett részt
(9 lany, 2 fia): két 9 éves, négy 10 és négy 11
éves valamint egy 12 éves tanuld.

A Kkisétletben résztvevd didkoknak mar nem
volt 4j a Sora hasznalata és mikodése, hiszen
az el6z6 tanév soran is dolgoztunk fel irodalmi
miveket a generativ modell eszkézként vald
bevonasaval.

Mintavétel: kényelmi mintavétellel tortént a
vizsgalat. A minta nem reprezentativ.

Moédszertan

A feldolgozdsra keriild irodalmi nit

A szOvegértés, a képalkotas és az érzelmi
intelligencia fejlesztésére t6kéletes modszer az
irodalmi mivek hasznalata, mert sokszor
olyan belsé folyamatok is hozzaférhet6vé
valnak az irodalmi szveggel valé kapcsolat
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soran, amit magunktél nagyon nehezen tud-
nank szavakkal kifejezni. Geréb Gydrgy
szerint, az érzelem motivalod, cselekvéstre kész-
tetS szetepe alapvets (Geréb, 1998).

A didkoknak adott feladathoz Lazar Ervin:
A Négyszigletii Kerek Erdd cimG mivének
részlete keriilt kivalasztasra.

A miuvalasztasnal nagyon fontos szempont
volt az, hogy olyan mivet kapjanak a diakok,
amivel kénnyen azonosulni tudnak és nyel-
vezete kozel all hozzajuk. Ahogy Csaté Anita
doktori disszertacidjaban is irja, ezek a mivek
segithetik az aktfv befogadas kialakulasat, mert
megteremthetik az az ,itt”,, ,most”, ,,velem
torténik™ érzetét, mely felébresztheti a tanulok
aktvitasat (Csato, 2023).

Lazar Ervin nyelvezete és szimbolikus sze-
replél konnyen érthet, mesés kozegben te-
szik feldolgozhatéva a bonyolult érzéseket.
Legyen szo6 irigységrol, csufolasrol, kik6zo-
sitésrél, megbélyegzésrél, baratsagrol és elfo-
gaddsrol. A gyerekek szdmara sokszor nehe-
zen megfoghatok ezek a fogalmak, de mivel a
ma kézéppontjaban olyan szereplSk allnak,
akik killoncok, gyengék vagy elesettek, ennek
ellenére mégis értékesek, ezért kénnyebb azo-
nosulni veltik. A mesék csaladias hangvétele az
élet alapvet6 igazsagairdl szol. Ezek a torté-
netek hidat képeznek a mese és a valésag ko-
zOtt és a szOveggel valé munka lehetévé te-
szik, hogy a gyerekek a verbalis, vizualis és
érzelmi csatornaikat is hasznaljak. ,,Hitelessé-
giik pedig f6ként abban rejlik, hogy az erésen
szilard erkolesi értékrend metaforai minden-
téle erdltetett didakszis nélkil, a tiszta poézis
és jaték észrevétlenil athaté médiuma 4ltal
jelennek meg” (Szabo, 2010).
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Iy a sz6vegvalasztassal nem csak a szGveg-
értés ¢és a kreativitas fejlédik, hanem a belsé
érzések képpé formalasa az érzelmi Intelli-
genciat is fejleszti. A Sora bevonasaval a
gyerekek megtanulhatjdk, hogy a belsé érzés
hogyan alakithat6 képpé.

A m arra is lehet6séget ad, hogy a gyerekek
biztonsagos kézegben beszélhessenek az érzé-
seikr6l és hidat képez az elvont érzelmek és a
gyerekek konkrét vizualis gondolkodasa ko-
z6tt. A MI hasznalatdban is jelent6s az, hogy
megtanuljuk, nem a tokéletes, hanem az egyé-
ni latasmod értékes. A mese Snmagaban is
olyan dolgokat tanit, ami a MI etikus hasz-
nalata felé viszi el az olvasét. A Sora képes
megnyitni egy olyan jatékos-poétikus teret,
ahol az olvasék a sajat fantaziajukon keresztiil
értelmezhetik az irodalmi szdveget. Megta-
nulhatjaAk a MI hasznalata soran, hogy az
igazsag nem egy kész minta és nem allando,
hanem folyamatosan Gjraalkotott érték. A MI
jelen esetben egy vizualis és multimodalis esz-

koz a gyerckek kezében.

Eszkizok és eljdrds

Hogyan néz ki a szomorisag? Ezt a kérdést
jartuk kortl a gyerekekkel multimodalis méd-
szerekkel. A kutatas kétiranya képalkotasi fela-
datot alkalmaz: el6sz6r a szévegben megjelent
szomorusagot jelenitik meg, majd pedig vizu-
alisan 1étrehozhatjak sajat szomorasagukat. A
digitalis nevelésre nagy hangsuilyt fektet az
iskola pedagdgiai programja igy minden tanu-
16 rendelkezik tanulé notebookokkal és iskolai
e-mail cimmel, amivel a google classroom
feliletet tudjak elérni.
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A feladatra két tanora, 2x45 perc allt a ren-
delkezésre (1. tablazat). Az els6 tandraban
beszélgetésre kertlt sor a szomorusag fogal-
mardl, k6z6s gondolattérkép készilt a témaval
kapcsolatban, majd elolvasasra keriilt Lazar

Ervin A Négyszigletsi Kerek Erdd cimlG mvének

elsé bekezdése, ahol a szomorisagrdl olvas-
hatunk. Megbeszélésre kertilt, hogy mi az,
amivel a diakok is tudnak azonosulni. A dia-
koknak a szovegre reflektalva kellett olyan
promptokat megfogalmazni és parancsba adni

a Sora-nak, melyek eredménye a mesterséges

1. tablazgat: A tandrak. Forrds: a Szerzd

Tanora IdGtartam Tevékenység Moédszer / Instrukcio Cél / Megjegyzés
1 0-5 perc Bemelegités Roévid koszontés, hangulatfelmérés A gyerekek rahangolasa
az Orara
5-10 petc Ké6z6s gondolattérkép * Beszélgetés: Mit jelent a Szomorusag
szomorusag? fogalmanak k6z6s
* Mindenki mondjon egy sz6t, feltérképezése,
képet, szint vagy érzést a kommunikacios
szomorusagrol készségek fejlesztése
* Tanar régziti a gondolatokat
tablan/falra
10-20 perc Szévegrészlet Hangos olvasis, beszélgetés, a Szévegértés,
elolvasasa sz6veg értelmezése. Hogyan kontextusba helyezés
mutatja meg nekink. a széveg a
szomorusagot? Miket latunk?
2045 perc Képalkotas 1: Gyerekek képzeljék el, hogyan Sora program
,»ZOMOrusag a jelenik meg a szomordsag a hasznalata,
Négyszogletli Kerek torténetben bejelentkezés iskolai e-
Erdében” mail cimmel. Technikai
el6késziiletek.
[tjak meg elsé promptjukat a Kreativ vizualizacio,
képgeneratorhoz promptiras gyakorlasa
To6bb 1épésben fejlesszék a
promptot a legjobb kép eléréséhez
2 0-10 perc Képalkotas 1 Munkafolyamatok r6gzitése Szamitastechnikai
folytatasa. képernyéfotdval. alapismeretek
10-25 perc Hogy néz ki a te sajat  Gondolkodj a részleteken: szin, Kreatfv vizualizacio,
szomorusagod? forma, allat/ember/targy, tér! promptiras gyakotlasa
[tjanak az el6z6ekhez hasonléan
promptot, minden folyamatot
rogzitsenek képernyéfelvétellel.
20-45 perc Kérdéiv kitoltése, Google Utlap kit6ltése iskolai e- Visszajelzések

szobeli visszajelzések
megbeszélése

mail cimmel. Utdna beszélgetés,
szobeli visszajelzések.
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intelligencia altal generalt kép lett. Egy kép
esetében maximum harom alkalommal médo-
sithattak a diakok a beirt utasitasokat. A fela-
dat része volt azis, hogy a tanulék minden
valtoztatasrol készitsenek egy képernyéfel-
vételt és kiildjék el a vizsgalatvezetének az 6ra
végén. Bzek alapjan vizsgalhat6, hogy mi az,
ami valtozott a beirt szévegben és a kép
milyen utat jart be.

A miasodik 6raban volt a feladat az, hogy a
didkok a sajat szomorusagukat jelenitsék meg,
az 6ra végén pedig egy feleletvalasztos és
nyitott kérdéses Google Urlapot t6ltéttek ki,
A kérd6iv arrdl informal, hogy a tanuldk a
feladatok kapcsan mit éreztek nehéznek, a
feladatok melyik része okozta a legnagyobb
kihivast, hogyan jutottak el az eredményig,
mennyire értik a generativ MI mkodési elveit
és mennyire vannak megelégedve a munka-
jukkal.

Eredmények

A gyerekek valaszaibdl az rajzolédott ki,
hogy a résztvevs didkok nem olvasnak, nagy
részuk csak azt olvassa, amit az iskolaban
kotelezd. A valaszadok kozil mindSssze egy
diak volt, aki azt valaszolta, hogy minden nap
olvas (1. abra).

A kérdbiv eredményei alapjan megallapit-
hat6, hogy a résztvevék tobbsége pozitivan
értékelte a feladatot. A gyerekek 90,9%-a (10
f6) ugy érezte, hogy a tevékenység fejleszti a
kreativ gondolkodast, amibdl levonhat6 az a
kovetkeztetés, hogy az Ml-alapu alkotas él-
ményszerden tamogathatja az 6nallé munkat.

A vizualis tamogatds szerepét illetGen a
valaszaddk tobbsége jelezte, hogy az Al altal

generalt képek segitették Sket a széveg jobb
megértésében, ami a multimodalis tanulas
hatékonysagat timasztja ala (2. dbra).

A vilaszaddk 63,6 % a feladat elvégzése utin
kreatfvabbnak érezte magat. Egy tanulé sem

1. dbra. A ,,Mennyit szoktil ag iskoldn kiviil
olvasni?” kérdésre adott vilaszok. Forrds: a Szerzd

@ Sokat olvasok, szinte minden nap

@ Nagyon ritkan olvasok, szinte csak az
iskolai sziinetekben

@) Csak az iskolai dolgokat szoktam
olvasni

@ Nem szeretek olvasni, nem szoktam,
csak amit nagyon muszaj

2. dbra. Az ,,A képek segitettek abban, hogy
Jobban megértsem a sgiveg témajar” dllitisra érkezett
vilaszok. Forrds: a Szerzd

@ igen
® nem
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jelezte, hogy a feladat nehéz lett volna, vagy
nem szeretne tobb hasonlé tevékenységet, ami
a tanul6i motivacié magas szintjét mutatja. A
folyamat soran generalt képek segitették Oket
abban, hogy 1j Gtleteik legyenek és ez arra
Osztonozte Sket, hogy arnyaljanak a beirt
utasitason és pontosabban fogalmazzanak. A
masodik és a harmadik prompt amit befrtak
mar sokkal részletesebb volt (3. abra).

3. dbra. A ,Melyik igaz Rid a feladat elvégzése
utan?” kérdésre adott vilaszok. Forrds: a Szerzd

@ Magabiztosabb lettem
@ Sokkal pontosabban tudok fogalmazni

@ Nehéz volt és nem akarok tébb ilyen
feladatot

@ Kreativabbnak érzem magam
@ Akutyas kép tetszet

@ nehéz volt de j6l érezdtem magam
naggyabal

A vilaszaddk tébb mint fele (54,5%) ta-
pasztalta, hogy az els6 probalkozasok utan 4j
otleteik sztlettek. A tanuldk reflektiv médon
fejlesztették sajat promptjaikat, ami a kritikai
gondolkodas és oOnreflexio fejl6dését is ta-
mogatja (4. abra). Frdekes eredmény, hogy a
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valaszok alapjan a képek nagyobb segitséget
biztositottak a didkok szdmaraa a promptok
fejlesztésében, mint az irodalmi szoveg.

4. dbra. A ,Mi ag, ami segitett abban, hogy a
szamodra legiobb képet tudd generdlni?” kérdésre
adott valasgok. Forrds: a Szerzd

36,4%

@ Aszdveg értelmezése segitett

@ Aképek amiket generaltam, segitettek
abban, hogy pontosabban fogalmazzak.

@ Az hogy helyesen irtam be a dolgokat

A tanuldk t6bbsége nem talalta nehéznek a
promptok irasat, (45,5%) de viszonylag nagy
aranyban érkezett az a valasz, hogy nehezen
fejezik ki a gondolataikat irasban, és akadtak
olyanok 1is, akiknek a szbveg értelmezése
okozott problémat (5. abra). Megfigyelhet6
volt, hogy akik az elsé promptnal akadalyokba
utkoztek, azoknak sokat segitett a vizudlis
tartalom és gyorsan atlendultek a kezdeti ne-
hézségeken. A Sora hasznalata senkinek nem
jelentett problémat, igy ebbdl arra kévetkez-
tethetiink, hogy a platform felhasznalobarat
kialakitisa nem okoz technikai nehézségeket,
igy nem von el sok id6t és energiat a minGségi
munkabol.
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5. dbra. A ,,Mi volt a legnebezebb abban, hogy 7. dbra. A ,Szerinted viltozott a kapott kép attdl,
promprot i1j?” kérdésre adott vilaszok. Forrds: a  hogy hogyan fogalmaztad meg a kérdést?” kérdésre
Szerzd adott valasgok. Forrds: a Szerzd

@ Nehezen taldltam a megfeleld szavakat @ Nem véltozott semmit.
@ Nehezen tudtam kifejezni a @ Igen, attdl fiigg, hogy én milyen utasitést

dok
gondolataimat irasban ace
@ Nem volt nehéz
@ A Sora hasznalata volt nehéz

@ Aszoveg értelmezése volt nehéz A gyerekek valaszaibdl egyértelmuen kiraj-
zol6dik, hogy a sikeres képgeneralas kulcsa a

A visszajelzések alapjan a generdlt képek  pontos és tudatos fogalmazas volt: minden
segitettek a didkoknak abban, hogy ponto-  valaszad6 hangsulyozta, hogy a végeredmény
sabban meg tudjak fogalmazni a benntik kelet-  minGsége a sajat megfogalmazasukon mult (8.

kezett képet (6. abra). abra).
A vélaszaddk 100%-ban adtak azt a valaszt,
hogy a kreativitasukon és a beirt promptokon 8. dbra. Az ,,A Te ondlls otleteden miilt a

mult az, hogy milyen eredményt kapnak (7.  végeredmény?” kérdésre adott vilasgok. Forrds: a
abra). Szerzd

6. dbra. A ,,Képek segitettek abban, hogy ponto-
sabban fogalmazzak” dllitdsra adott vilaszok. For-
rds: a Szerzd

® igen
® nem

Arra a nyitott kérdésre, hogy mit csindl-

® igen nanak masképp a jovében egy hasonlé feladat-
® nem

nal olyan valaszokat irtak a didkok, mint:

104



MESTERSEGES INTELLIGENCIA

¢ ,,sokkal pontosabban fogalmaznék”,

¢ ,,még kreativabb lennék”,

¢ turelmesebb lennék”.

Amikor azt kellett a tanuloknak leirniuk,
hogy mit gondolnak, min mulik az, hogy a
mesterséges intelligencia milyen valaszokat ad,
a diakok olyan valaszokat irtak, hogy:

¢ ,,azon mulik, hogyan fogalmazok”,

¢ ,,azon mulik, hogy pontosan fejezem-e ki
magam”,
¢ szerintem a fogalmazason”,
e ,jol kell irni”.

A tanulok tebdt képesek voltak felmérni azt, hogy
a MI-t dk irdnyitjak, rajtuk miilik az eredmény és

nagyon_fontos a jo prompt irdsa.

Technikai és kognitiv kihivasok

Bar az élmény Osszességében pozitiv volt, a
folyamat soran t6bb kognitiv és technikai ne-
hézség is felmerilt. Az egyik ilyen kihivas a
nyelvi pontossag és az absztrahalds volt, mert
a tanulok gyakran altalanos kifejezéseket hasz-
naltak és nehezen emelkedtek szimbolikus
szintre. A képgeneralds ideje, amig a program
létrehozza a képet t6bb percet is igénybe
vehet, és ez a varakozds megtorheti a fi-
gyelmet, ami dekoncentraciét eredményezhet.

A kisérlet soran a gyerekek megtapasz-
talhattdk a Sora hianyossagait, hiszen egyesek
jelezték, hogy nem tikr6zi hien a végered-
mény azt, ami a fejitkben van. El6fordul olyan,
hogy bizonyos testrészek, targyak hibasan,
nem a valésagnak megfelelGen jelennek meg.
Ilyenkor van lehet6ség arra, hogy iranyitott
valtoztatasokkal arnyaljunk a végeredményen.

Ebben a kisétletben ez nem valésult meg,
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mert mindenképpen az 6nall6 munkat sze-
rettem volna vizsgalni, az 6ra végén viszont

beszélgettiink a felmerilt kérdésekrdl.

Kovetkeztetések és jovobeli iranyok

A kutatas eredményei azt mutatjak, hogy a
Sora tanéran valé haszndlata névelheti a ta-
nulék motivaciéjat és értelmezési aktivitasat,
valamit a vizualis és nyelvi tudatossdg is
tejleszthet6 vele. Nagy mértékben hozzajarul
a kreatfv gondolkodas és az dnreflexi6 kiala-
kuldsahoz és tudatos tanari iranyitast igényel.
A multimodalis MI eszk6z6k, mint a Sora, 4j
tipusu értelmezési teret hoznak 1étre a széveg-
feldolgozasban. A tanulék nem csupan befo-
gaddi, hanem alkotdi is a jelentésnek: a MI-val
folytatott parbeszéd soran kifejezik, modo-
sitjak és Gjra értelmezik sajat olvasatukat.

Pedagégiai szempontbdl a promptolas tani-
tasa lehet6vé teszi, hogy a didkok megtanul-
hassak, hogyan fogalmazzanak meg pontos,
logikus utasitasokat és hogyan értékeljék a MI
altal adott valaszokat kritikus médon.

A tanar facilitaitor szerepe nagyon fontos,
hiszen nem frontalis iranyitoként, hanem az
értelmezés kozos kiséréjeként kell, hogy jelen
legyen. Bz az 4j pedagbgiai szerep kulcsfon-
tossagli a mesterséges intelligenciaval tamo-
gatott tanulasban, hiszen a MI 6nmagaban
még nem képes a pedagdgiai szandék észle-
lésére. Fontos, hogy a didkok ne csak képeket
generaljanak, hanem reflektaljanak is azok je-
lentésére, ehhez elengedhetetlen a pedagbgus
tudatos jelenléte, nyelvi és etikai irdnymu-
tatasa.

A j6v6ben érdemes a promptolast fokoza-
tosan bevezetni az oktatdsba, hiszen ez nem
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csak egy technikai ujitas lenne, hanem pe-
dagbgiai innovacié is. Olyan kompetenciak
fejleszthetSk éltala, mint a kreativitds, vagy a
kritikai gondolkodas.

A pilot kutatds eredményei ravilagitottak
arra, hogy érdemes lenne szélesebb kérben is
vizsgalni a médszert, hosszabb id6n keresztiil,
kontrollcsoport bevonasaval. Frdekes teriilet
a promptolds tanitisi modelljének kidolgo-
zdsa és mas mafajok és tartalmak vizualis
feldolgozasa is. A multimodalis MI eszkézok
értékes pedagdgiai eszk6zok lehetnek, melyek
alkalmasak arra, hogy az alfa generacid
igényeinek megfelel6en fejlesszitk a tanulék
szOvegértését, kreativitasat, 6nallé gondola-
kodasat, érzelmi intelligenciajat és nem utolsé
sorban olyan készségeket adjunk a keziikbe,
hogy kritikusan, etikusan és tudatosan tudjak
hasznalni a mesterséges intelligenciat.
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