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Absztrakt

A napjainkban zajlé digitalis atalakulas olyan folyamat, amely az életiink minden teriiletén
zajlik, és a csecsemOktdl az idésekig mindenkit érint; az biztos, hogy mar nem csak a szerveze-
tekre és a munkahelyekre korlatozédik. A pandémia idészaka ravildgitott arra, hogy a digitalis
atalakulas tertiletén az oktatds nincs vezet$ szerepben, nem birtokol lathaté szisztémat, sokkal
inkabb k&vetni probalja az eseményeket, és a mindenkor adott helyzetre igyekszik reagalni. Az
is jol lathat6, hogy a nemzet egészét digitalis katlanok veszik koril, amely tényre a pandémia
altal okozott helyzet csak még fokuszba helyezte. Nyilvanvaléva valt, hogy az iskolaknak és a
gyermekek oktatasanak teljes korti digitalis atalakulason kell atesnie.

Kulcsszavak: digitalis tanulas, hibrid oktatas, IKT-infrastruktira, virtualis tanulasi kérnyezet

Diszciplina: pedagégia

Abstract

IMPLEMENTATION OF OUT-OF-CLASSROOM EDUCATION, INFLUENCING
FACTORS DURING A PANDEMIC

The digital transformation that is taking place today is a process that is taking place in all areas
of our lives and is affecting everyone from infants to the elderly; it is certainly no longer limited
to organizations and workplaces. The period of the pandemic has highlighted the lack of
leadership in education in the field of digital transformation, the lack of a visible system, the
attempt to follow events and the response to the situation at any given time. It is also clear that
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the nation as a whole is surrounded by digital cauldrons, a fact that has only put the situation

used by the pandemic in focus. It has become clear that schools and the education of children

need to undergo a complete digital transformation.
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A Covid-19 jarvany kovetkeztében 2020
marciusaban a vildg szamos orszagaban, koz-
titk Magyarorszagon is tavolléti oktatast vezet-
tek be. Az egyik naprél a masikra térténd at-
allas az oktatas egyetlen szerepl6je szamara
sem volt egyszerl. A tovabbiakban attekint-
juk, hogy a pandémia el6tt milyen volt a digi-
talis oktatas helyzete, hogy milyen tényezSk
befolyasoltak a digitalis munkarend sikeres-
ségét, valamint, hogy milyen tanulsigokat
vonhatunk le a karantén alatt foly6 oktatasbol.

Informaciés tarsadalomban élunk: a digitali-
zaci6 értelemszerten az oktatas teriiletét sem
hagyja érintetleniil. Egyre t6bb a digitalis
eszkoz, s6t, ezek az eszk6zok egyre inkabb az
informaciot helyezik elétérbe a technologia
helyett, példaul azzal, hogy az érintGképer-
ny6k a kozvetlen elérést, szerkesztést teszik
lehetévé (Kis-T6th, 2013). Az oktatasi rend-
szer tObbszintlivé és tbbszerepléssé valik
mindezek hatasara, 0j alapkészségek jelennek
meg, és elsajatitaisuk ugyanolyan sziikséges,
mint a korabbi (példaul olvasds, szamolas)
alapkészségeké. A digitalis atallas kapcsan az
oktatds szamara az 4j tanulasi kérnyezet az
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egyik legfontosabb tényezd, valamint az, hogy
ennck megjelenése milyen médszertani valto-
zasokat idéz el6 — vagy kellene, hogy el6idéz-
zen. A médiaelemek koézotti hatirok elmosdd-
nak, hiszen a leggyakoribb kézvetité kbzeg, az
Internet egyesiti ezeket a médiaclemeket. A
technologia azonban csupan eszkoz: csak
annyi ismeretet képes atadni, amennyit a sze-
replék képesek kezelni, amilyen mértékben
alkalmassa véalnak az informaciémenedzs-
mentre. Ehhez olyan atfogd pedagdgiai straté-
giara van szikség, ,,amely biztositja az infor-
maci6 hatékony elérhetéségének, befogadasa-
nak és elsajatitasanak optimalizalasat a korsze-
r informacidhordozok, médszerek és techni-
kai eszk6zOk egyittes felhasznalasaval” (Racs-
ko, 2017,-15).

Ugyanakkor, szamos jel mutatott arra a pan-
démia el6tt, hogy az oktatasi kérnyezet még
nem alkalmazkodott a digitalis oktatashoz: az
OECD felmérése szerint példaul az eurdpai
orszagok zomében a pedagdgusok t6bb,- mint
fele nem hasznalta a digitalis eszk6zoket az
oktatasban (OECD, 2019). A tanulasszerve-
zés modja is meghatarozza, hogy az oktatas
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valéban digitalis legyen, és ezen a téren szintén
nem zajlott még le a kivant atallas. Ehhez
ugyanis tanulokézpontd atalakitasra lenne
szitkség, valamint arra, hogy a kész megolda-
sok és tudas atadasa helyett a kompetenciaf-
ejlesztésre keriilion at a hangsdly. A mai
diakok, bar sok idét téltenek az online térben,
nincsenek felkészilve a digitalis tanulasra:
ugyanazok a kompetenciahianyok jellemzik a
rosszabb helyzetben levé didkokat, mint a
hagyomanyos készségek esetében: 6sszességé-
ben kognitiv képességeik nem eléggé fejlettek
(Kovacs, 2021).

Fontos figyelembe venniink, hogy a Covid-
19 hatasara bevezetett digitdlis munkarend
szamos ponton nem felelt meg a digitalis
tanulas és tanitas jellegzetességeinek, munka-
formdinak, médszertani sajatossagainak. Ah-
hoz, hogy lathassuk, milyen hidnyossagok me-
rultek fel, érdemes 4ttekinteni a tanuldsi kor-
nyezet definiciéjat és fajtait. A tanulasi kbrnye-
zet komplex egység, amely tartalmaz mindent,
ami a tanulot és a tanart a tanitisi-tanulasi
folyamat soran koril veszi. Ennek alapjan az
elektronikus tanulasi kérnyezet olyan tanulasi
kornyezet, amelyben meghatirozé szerepet
jatszanak az infokommunikacids eszkozok.
Az oktatasi kornyezeteket 6t csoportba
sorolhatjuk:

o A kontakt oktatasi kérnyezet esetében a
tanul6 és tanar térben és idSben is azo-
nos helyen talalhat6. A helyszin altalaban
a tanterem, ahol intézményesult viselke-
dési formak muikdodnek, alapvetSen a
személyes kontaktusra épiil. Hasznalnak
de

elsésorban a szemléltetés.

digitalis  eszkozoket, ezek célja
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o A halézattal tamogatott kontakt tevé-
kenység soran a tanar hasznalja az Inter-
netet, de ez még mindig csak kozvetits
koézeg, az interaktiv tibla vagy a szamité-
gép segitségével, és nem valéi kommuni-
kacids csatorna. A tevékenység valtozat-
lanul személyes kontaktusokon at zajlik.

Az online oktatasi kornyezetben mar
létrejon a halozatra csatlakozas, az Inter-
net kommunikaciés csatorna. A kontak-
tus valtozatlanul fontos, a kommunikacioé
tobbnyire valés idejd, de lehet késletetett
vagy kozvetett is. Gyakran nem valami-
téle szamitoégépteremre kell gondolni,
hanem arra, hogy a szerepel6k sajat okos-
eszkozeiket hasznaljak a kommunikacié
soran.

A virtualis oktatasi koérnyezet esetében
térben barhol lehetiink, viszont lényeges
az egyidejliség: azokkal tudunk kommu-
nikalni, akik — példaul avatarokkal —
szintén jelen vannak az adott virtualis tér-
ben. Ez a kbrnyezet a multimédids eszko-
z6k teljes spektrumat magaban foglalja:
mozgokép, audiocsatorna, boéngészés,
tartalmak letoltése, animaciodk, chat.

A fenti kérnyezetek barmilyen kombina-

ci6ja pedig a hibrid oktatasi kornyezet.

Modszertani szempontbdl az online és/vagy
a virtualis tanuldsi kérnyezet az egyéni és a
csoportos tanulas lehetéségének, aranyainak
kérdését veti fel. A szakértOk jelentSs része az
egyéni, személyre szabott tanulasi lehet&ségek
megjelenését hangstlyozza: ez lehet 6nsza-
balyozé tanulas, sajat eszk6zokkel végzett is-

meretszerzés, vagy a sajat eszkoz segitségével
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zajlé kompetenciafejlesztés. A kutaték masik
része kiemeli a kooperacié fontossagat,
példaul a killonféle projektek kapcesan végzett
k6z6s feladatmegoldast (Racsko, 2017). Az gj
tanulasi kornyezet jellemz6éen nem a hagyo-
manyos tanulasi koérnyezet valamilyen altet-
natfvaja, hanem az informacios tarsadalomban
kialakulé djfajta tanuldsi szintér. A tanulas eb-
ben a kézegben kooperativ, nyitott végl tevé-
kenységgé valik. Racské (2017) szerint a krea-
tiv osztalyterem nyolc dimenziébdl all az
alabbiak szerint:

Tartalom és tanterv dimenzié. Paraméte-
rei: érzelmi intelligencia; kereszttantervi és
tantargyak feletti tartalmak; értelmes tevé-
kenységek; nyitott forrasok.

Ertékelés dimenzié. Paraméterei: az infor-
malis és nonformalis tanulds elismerése;
érdekes, motivalo értékelési moédok; for-
mativ (fejlesztd) értékelés.

A tanulds gyakorlata dimenzié. Paramé-
terel: felfedeztets tanulds, alkoté (produk-
tiv) tanulas, jatékos tanulds, Onirdnyitas,
személyre szabott tanulds, kooperativ
tanulds.

A tanitas gyakorlata dimenzié. Paraméte-
rei: tObbszOrds intelligencia (gondolko-
das); egyéni erésségek; soft képességek,
sokféle tanulasi stilus.

Szervezés és szervezet dimenzi6. Paramé-
terei: a mindség monitorozasa; innovativ
orarend; a szolgaltatisok megreformalasa.
Vezetés és értékek dimenzid. Paraméterei:
vallalkozéi kompetencia; szocialis inklizid

és méltanyossag; innovacié menedzsment.
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7. Bekapcsoltsag dimenzié. Paraméterei: ta-
nulasi események; tarsas halézatok; kap-

csolattartas a val6 vilaggal

8. Infrastruktira dimenzio. Paraméterei:
IKT-infrastruktdra;  fizikai  kornyezet
(Racsko 2017, 35.)

A fentiekbdl is latszik, hogy a digitalis atallas
nem kizarélag az infrastruktarat jelenti, hanem
a résztvevok megfeleld készségeit és képessé-
geit is, valamint a kérnyezettel valé kapcesola-
tot. A digitalis munkarend ezek alapjan legin-
kabb talin az online oktatasi kérnyezetnek
felelt meg, azonban az idézett kreativ osztaly-
terem dimenzié kozil lényegében egyik sem
létezett hidnytalan formdban.

A digitalis transzformacié soran a nehézsé-
gek a diakok oldalardl is jelentkeznek. Mikoz-
ben a mai generaciék mar é6vodaskorban meg-
ismerkednek a digitalis eszkézokkel, az is nyil-
vanvalé, hogy a tarsadalom szegényebb és
gazdagabb rétegei kozott digitalis szakadék
hazédik, amely nemesak az eszk6zdkkel vald
felszereltségben érhetd tetten, hanem abban
is, hogy milyen mértékben képes valaki ezeket
az eszkozoket a munkéjaba, napi tevékenysé-
gébe integralni, és milyen hatékonysaggal ké-
pes ezeket hasznalni. Az iskolak kivételezett
helyzetben vannak: nekik kellene mindezekre
megtanitani a fiatalokat, azonban a legtobb
intézményben az eszk6zok, a forrasok és a
kompetenciak hianyat, és ezen tdl esetleg az
érdekl6dés hianyat is megfigyelhetjik (Ivari,
Sharma and Venti-Olkkonen, 2020).

A modszertani kultira hidnyara hivja fel a
tigyelmet Racské (2017) is: noha a tanuldk au-
tomatikusan kapcsolatba kertilnek az 4j tech-

nolégiakkal, életik szamos teriiletén, ez nem
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jelenti azt, hogy az eszkézokkel valéban jol,
hatékonyan bannak.

Epp a fenti, nem minden fiatalt egyforman
jellemzé digitalis méveltség okan a — kétezres
évek elején még egységesnek tekintett — net-
generacié tulajdonsigait ma mar nem altala-
nositja a szakirodalom. Azt azonban tovabbra
is egységesnek tekintik, hogy a mai didkok
egyszerre tobbféle feladattal foglalkoznak
(multitasking), alapvetSen a digitalis eszko-
z6khoz két6dSen, ami lényegében nem egyi-
dejliséget, hanem gyors valtasokat jelent, azaz
a fiatalok 4j stimulusokat keresnek, nagyon
r6évid id6kézonként. Bz az intenziv agytevé-
kenység az agy szerkezetét is befolyasolja, ami
kovetkeztében az elmélyiilt gondolkodastol és
tanulastol elvonddik a figyelem, az informa-
cidknak csak csekély része kertl at a hosszu-
tavi memoridba (Szab6 2020). Vagyis a digita-
lis munkarend idején a sikeres oktatashoz azt
is tekintetbe kellett volna venni, hogy a
fiatalok figyelme hosszabb idén it nem
tarthat6 fenn a digitalis eszk6z6kon at.

Ezt timasztja ald az is, amit az online tanulas
sikerességét elre jelzé feltételekrdl a digitalis
munkarend bevezetése el6tt megallapitottak.
Bar az online tanulas sikerességét segité té-
nyezSket elsésorban feln6tteknél vizsgaltak,
az eredmények nyilvan a fiatalabb korosztaly
esetében is érvényesek. A kutatok azt tapasz-
taltak, hogy a sikerességet a tanulékézponta
elrendezés, a révidebb tanulisi alkalmak, a
motivacié biztositasa, a megfelel6 tanulasi
szokasok kialakitisa, valamint a relevins
tananyagok hasznalata biztositja. Emellett
fontos az is, hogy az online tanulds valds
fejlédési igényeket szolgaljon ki (Szilveszter és
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mtsai, 2021).-Ebben a mar elkezd6dott, de
még nagyon vegyes eredményeket mutatd
digitalis atalakulasban kévetkezett be a Covid-
19 jarvany miatti karantén. Osszességében az-
zal jart, hogy kiiktatta a kdzvetlen személyes
interakcidkat a diakok és a pedagdgusok ko-
z6tt, ami az oktatds alsobb szintjein val6szint-
leg nagyobb hatranyokkal jart, mint a fels6bb
évfolyamokban. Az olvasastanitisban példaul
a hagyomanyos moédszereket probaltak online
csatornakon at hasznalni, nem sikerilt az
online platformra specifikus feladatokat
kidolgozni (M. Pintér, 2021).

A jarvany kovetkeztében tehat rendkiviili di-
gitalis ugrast kellett végrehajtani, a gyermekek
alapfokd oktatasaban is. Ez nemcsak a gyer-
mekektdl és tanaraiktdl, hanem csaladjaiktol,
az iskolai adminisztraciétdl és az egész tarsa-
dalomtdl is jelentSs alkalmazkodast kévetelt.
A tanaroknak és az iskoldknak ugy kellett
atvennituk a vezetést ebben a varatlan atalaku-
lasaban, hogy erre nem voltak megfelelSen fel-
késziilve. Nagy teher harult a gyermekekre és
csaladjaikra is, akiknek hirtelen sokféle kész-
séggel, kompetenciaval és eréforrassal kellett
rendelkeznitik. Egyértelmtvé valt, hogy nem
minden gyermek van egyforma helyzetben: a
szakadékok
vannak a technolégidhoz valé hozzaférésben,

digitalis sajnos erésen jelen
és a technologia hasznalataban is, valamint, az
iskolak oldalardl a digitalis eszk6z6k tanulasi
és tanitasi gyakorlatba val6 értelmes integra-
lasahoz szitkséges készségekkel és kompeten-
ciakkal. Az, hogy egy gyermek részt tudott-e
venni a digitalis munkarendben, nagymérték-
ben a sziil6ktsl fuggott. gy egyes gyerekek
profitaltak a helyzetb6l, mig masok szenved-
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tek. Egyes tanarok nagy rugalmassagrol,
kreativitasrol és kitartasrol tettek tantbizony-
sagot a COVID-19 kihivasokkal teli helyze-
tének kezelésében, mig masok kiiszkédtek
(Ivari, Sharma and Ventid-Olkkonen, 2020).

A legtobb kutatas a pedagdgusokra iranyult,
hiszen 6ket mar a karantén idején is el lehetett
érni az intézmények segitségével. Bar az info-
kommunikaciés eszk6z6k hasznalata soran a
pedagogusok jelentés része megismerkedett
olyan platformokkal, mint a Google Class-
room vagy a Redmenta, a 2020 marciusaban
bevezetett digitalis munkarend azt igényelte,
hogy a korabbi osztalytermi gyakorlatrdl azon-
nal, minden dtmenet nélkil valtsanak aszimul-
tan munkamédszerekre. Kisné és munkatarsai
(2021) kutatasi eredményei szerint a pedago-
gusok a Facebook és a Messenger csoportokat
tudtdk leginkabb kihasznalni. Az als6 tagoza-
tosok esetében volt a legnagyobb jelentésége
a taniték és a szulék egyiittmikodésének — a
gyermekek életkorabdl adéddan.

A valaszadé taniték 90 szazaléka sajat tele-
font vagy laptopot hasznalt, iskolai szamito-
gépet 59 szazalékuk. A taniték mindegyike
rendelkezett Internet-hozzaféréssel. A felada-
tok kiildésére legtobben a Kréta rendszert
hasznaltak, mivel az intézmény kozpontilag
ezt rendelte el. A Kréta kapcsan a kénnyd ke-
zelhetGséget emlitik, ugyanakkor sokan a hi-
anyz6 funkcidkat is szova tették. Igy érthetd,
hogy a taniték tébb mint fele Messenger vagy
Facebook tizenetekkel, e-maillel és valamilyen
virtualis osztalyterem (példaul Google Class-
room) hasznalataval egészitette ki a Kréta
rendszert. A szil6kkel val6 kapcsolattartasban

a Kréta rendszer aranya mar csak 22 szazalé-
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kos volt, mig a Facebook és a Messenger kozel
kétharmadnyi (Kisné és mtsai, 2021).

Hasonléképpen a Facebook és az e-mailek
talsulyat mutatja Kovacs (2021) kutatdsa: a
Facebook és a Google Classroom volt a kap-
csolattartds és az oktatds legf6bb eszkoze. A
megkérdezett pedagogusok kérében az online
6ra és a videds magyarazat volt a leggyakoribb,
valamint az {rdsos magyarazat, szkennelve
vagy e-mailben. A j6 helyzetd telepiiléseken
oktatok a digitalis eszk6z6k megléte miatt 1é-
nyegében hagyomanyos oktatast valdsitottak
meg, csak tavolrdl: online 6rdkat tartottak,
online feleltettek. A kutatas eredményei sze-
rint a kifejezetten j6 helyzetd didkokat oktaté
tanarok a tanuldik tobb, mint 80 szazalékat
érték el, mig a kifejezetten hatranyos helyze-
tieket oktatdk fele csak a didkok 20 szazalé-
kat. A gyermekek életkora és a digitalis eszko-
z6k hianya okozott gondot a legtdbb esetben,
ilyenkor a tanarok példaul hagyomanyos
feladatlapot kiildtek ki az iskola segitségével,
amit a szUl6k az osztalyténokoknek kildtek
vissza kitoltés utan. A pedagdgusok egytizede
praktikus okok miatt hasznalta a sajat otthoni
eszkozét (példaul mert szilSként is érintett
volt a karanténban), 46 szazalékuk viszont
azért, mert az iskola nem tudott megfelel6
eszkozt biztositani.

A kutatas arra az ellentmondasra is felhivja
a figyelmet, hogy mikézben a pedagégusok 78
szazaléka kell6en felkésziiltnek érezte magat a
digitalis oktatasra, feliik-haromnegyediik nem
ismerte a kilonféle digitalis oktatasi platfor-
mokat.

Osszességében a didkok 15 szazalékat nem
sikertlt elérni a karantén alatt, M. Pintér
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(2021) szerint, emellett a didkok motivaltsaga
jellemz&en csokkent az offline tanulashoz
képest. Szabé (2020) irasaban viszont azt
olvashatjuk, hogy a tanulok kortlbelil negye-
de morzsolédott le. A Covid-19 miatt beveze-
tett digitalis munkarendrél az elsé feltételezés
az lehetett, hogy a Z generaci6 tagjai élvezték
az otthoni oktatast: azonban a digitalis esz-
kozdket és a virtualis teret kordbban jellem-
z6en szorakozasra, és nem tanulisra hasznal-
tak. Az online oktatds a korabbindl nagyobb
onallésagot igényelt a tanuloktdl, valamint
fejlett 6nszabalyozé tanulasi képességet, azaz
a sajat tanulds hatékony megszervezését. Igy
végsé soron a netgeneracidhoz tartozé serdii-
16k rosszul élték meg a digitalis munkarendet.
Az iskolai feladatokat ugyan meg tudtdk
oldani az online rendszerben is, de eredmé-
nyeik jellemzéen nem javultak, koncentracio-
juk nem noévekedett, a kortars kapcsolatok
valé térben mutatkozé hidnya pedig meg-
viselte Sket.

A leggyakoribb platformok a didkok vissza-
jelzése szerint is a ko6zOsségi oldalak és a
Google Classroom voltak. Az online tanulas-
sal t6ltStt idS a korabbihoz képest atlagosan
napi egy 6raval nétt, ami azt mutatja, hogy a
tanulas jelent8s része tovabbra is offline
moédon zajlott, mikézben az online szérako-
zasra forditott id6 is tobb, mint egy 6raval nétt
meg. A kutatas eredményei szerint a diakok
rendelkeztek a tanulashoz szikséges eszko-
z6kkel, ugyanakkor sokan valaszoltak, hogy 4j
alkalmazasokat ismertek meg, ami azt jelzi,
hogy korabban kevéssé hasznaltak tanulasra a
digitalis eszkozoket. Kevéssé volt jellemzo,
hogy sajat koncentraciojukat jobbnak {téljék a
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didkok, mint az iskolai oktatds id6szakaban, és
egy részik azt is jelezte, hogy bekapcsolodott
ugyan az online 6rakba, de kézben valami
massal is foglalkozott. A pedagégusok szama-
ra a Kréta rendszer ugyan kételezé volt, de
hidnyossagai miatt jellemz6en mas feliiletekkel
egészitették ki, igy a tanulas jelentSs része nem
annak keretében tortént (Szabd 2020).

A diikok, ezen belul is elsésorban a hatra-
nyos helyzetiek karantén-oktatasat vizsgalta
Szilveszter és munkatarsai (2021) kutatasa.
Azt tapasztaltdk, hogy a 2020 marciusatdl
juniusaig tart6 digitalis munkarend kiillénésen
nagy kihfvast jelentett a hatranyos helyzett
csaladok szamara. Mind a sztil6k, mind a pe-
dagégusok szerepe megvaltozott: a pedago-
gusok csak tavolrol kapcsolédhattak a gyere-
kekhez, mig a fizikai jelenlét és tamogatas a
sziil6kre harult. A megoldasok soraban szere-
peltek valés idejd online 6rak, videds oktatas
és 6nallé munka is.

A fizikai koérnyezet atalakitasa a hatranyos
helyzetl csaladok szamara nagyobb nehéz-
séget jelenthetett: a gyermeknek megfelels,
nyugodt kdrnyezetet és napirendet kellett ki-
alakitani, ami akadalyba ttkozhetett. Ezekben
a csaladokban jellemzben tébben élnek egy
haztartasban, kevésbé valoszind, hogy a gyer-
meknek van sajat szobaja, ahova elvonulhat
tanulni. Emellett a szil6k munkavégzése is
moédosulhatott, példaul otthonrdl dolgoztak,
akar a korabbihoz képest eltéré munkaidSben.

Emellett a rosszabb anyagi helyzetd szilok
gyakran alacsonyabb iskolai végzettséggel is
rendelkeznek, ami azzal jart, hogy kevésbé
tudtak segiteni a gyermekek tanuldsat. A szi-
16k és a pedagbgusok kézotti kapcesolattartds



MESTERSEGES INTELLIGENCIA

intenzivebbé valt, azonban a hatranyos hely-
zetd csaladok esetében a szilSk korabbi
negatfv iskolai élményei miatt ez sem feltét-
lentl tudott megvalosulni. A kutatds eredmé-
nyei Osszességében azt mutattdk, hogy a
szil6k iskolazottsaga és a csaladban az egy
fére jutd bevétel nem allt Gsszefiiggésben a di-
gitalis munkarend alatt végzett tanulas
sikerességével. Ugyanakkor a haztartasi rende-
zettség és a csaladi rutin a sikeresség kozvetlen
clérejelzéseként mikodott. Vagyis a legfonto-
sabb az volt, hogy a csalad tudott-e alkalmaz-
kodni a kialakult helyzethez, és képes volt-e
nyugodt kornyezetet teremteni a tanuldshoz
(Szilveszter és mtsai, 2021).

A napjainkban zajl6 digitalis atalakulds olyan
folyamat, amely az életiink minden tertiletén
zajlik, és a csecsemdktol az idSsekig mindenkit
érint; az biztos, hogy mair nem csak a
szervezetekre és a munkahelyekre korlatozé-
dik. A Covid-19 id&szaka rimutatott arra,
hogy a digitalis 4talakulas teriiletén az oktatas
nincs vezetd szerepben, nem rendelkezik érzé-
kelhet6 startégiaval, sokkal inkabb kévetni
probalja az eseményeket, és a mindenkor
adott helyzetre igyekszik reagalni. A Covid-19
jarvany hirtelen digitalis 4talakuldst generalt az
iskolakban: a folyamatok egy része mar korab-
ban, a jarvanytol figgetleniil elkezd6dott, hi-
szen az oktatds probalt reagalni arra, hogy a
mai gyermekek mar sziletésiiktél fogva digita-
lis eszkozokkel vannak korilvéve. Azonban a
tarsadalom egészét digitalis szakadékok jel-
lemzik, amelyekre a pandémia altal okozott
helyzet csak még inkabb rairdnyitotta a figyel-
met. Egyértelmuvé valt, hogy az iskolaknak és
a gyermekek oktatdsanak 4atfogd digitalis
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atalakuldson kell atesnie, hogy képes legyen
megfelelni a fiatal generacié igényeinek (Ivari,
Ventid-Olkkonen,  2020).
Kifejezetten magyar sajatossag a Kréta rend-

Sharma  and
szer alkalmazasa, amely kotelez6 volt, ugyan-
akkor szamos funkciét nem tudott ellatni, igy
a pedagégusok egy része megterhelS, dupla
adminisztraciora kényszertlt (Kovacs, 2021).
Hogy mennyire nem tortént még meg a
valédi digitalis atalakulas, azt pedig jelzi, hogy
ahol az eszk6zok ezt lehetévé tették, a peda-
gogusok az offline oktatast igyekeztek online
moédon Gjra alkotni, és nem jelentek meg a
kreativ digitalis tanulds olyan dimenziéi, mint

a nyitottsdg, a motivalod értékelés és az

innovativitas.
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