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Absztrakt

A kutatdsi adatok egyre nagyobb fontossigra tesznek szert. Megfelel§ kezelésiik Gsszetett
feladat, amelyre meg kell tanitani nemcsak az egyetemi hallgatékat, hanem a kutatékat is. En-
nek a pedagogiai folyamata jelenleg van kialakuléban, de mar latszanak lehetséges utjai. Magjat
az informaciés muveltséggel rokon, az adatkdrnyezet uraldsanak és egyszerisitésének kompe-
tencidit magaba foglalé adatmuveltség alkotja, amelynek a néhany fontosabb jellemzéjét és ok-
tatasanak lehetséges kereteit mutatja be ez a dolgozat.
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Abstract

TO THE PEDAGOGY OF DATA LITERACY

Research data is increasingly gaining importance. Its proper management is a complex task,
therefore we need teaching the related skills not only to students, but to all researchers. The
pertinent pedagogical processes are currently being developed, but their possible paths are
already visible. Data literacy is a core skillset for managing data, related to information literacy.
It comprises the competences needed for mastering and streamlining the data environment.
This paper outlines some of data literacy’s key features and possible educational frameworks.
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Tudjuk, hogy a kutaték szamos tudo-
manytertleten hoznak 1étre adatokat abbdl a
célbodl, hogy azok segitségével tudjak igazolni
kutatasi eredményeiket. Emellett analég for-
maju adatok nagy témege fog egy id6 utin
(digitalizalas utjan) digitalissa valni (Robin-
son, 2016, 74. o). Ennek folyomanyaként a
legtébb kutaté munkédjaban meghatarozoé je-
lent6sége van az adatokra alapozott gondol-
kodasnak, amely 6sszekapcsolodik annak ké-
pességével, hogy az adatokat absztrakt fo-
galmakra forditsak le (Davies, Fidler és
Gorbis, 2011, 10. 0.)

Azt viszont csak néhany éve — f8ként a tu-
domanyos kutatdst tamogaté szervezetek
nyomasara — tapasztaljuk, hogy ezeknek az
adatoknak stratégiai jelentSséget tulajdonit
szamos intézmény. A tudomanyos kutatas
ugyanis egyre inkabb tamaszkodik a nagy ka-
pacitasu szamitastechnikai eszk6zok haszna-
latara, ami tSbbek kozo6tt magaval hozta,
hogy nemcsak a publikaciokhoz valé nyilt
hozzaférés (Open Access) jelent meg, hanem
a nyilt kutatasi adatokat (Open Data) maga-
ban foglalé nyilt hozzaférést tudomany
(Open Science) iranti igény is jelen van. Bar
fejlédése aranylag lasst volt, a publikaciok-
hoz wvalé nyilt hozzaférés, minden ellent-
mondasaval egyiitt viszonylag széles korben
elterjedt mar. A kutatasi adatok esetében
azonban jéval nehezebb a nyilt hozzaférést
megvalositani, mivel sziikségességét nem
minden orszagban és eltér6 mértékben ismer-
ték fel a kutatok és intézményeik, ezért elter-
jedtségének ¢és fejlettsége is igen valtozd
(Holl, 2018, 59. 0.).
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Az adatok megnévekedett fontossaga nem-
csak a kutatdsi adatokat érinti, ezért az adat-
miveltség (data literacy) iranti igény szamos
terileten megfogalmazodott, tehat nemcsak
az oktatds, hanem a munkaltatdk, a kormany-
zatok, a nonprofit szervezetek és a kutatdk is
szitkségét érzik, ezért az adatmiveltség szak-
terileteken  ativelS, interdiszciplinaris és
transzverzalis fogalomma valt (Corrall, 2019).
A kévetkez6kben azonban a tudomanyos ku-
tatasi adatok kezelésének kontextusara leszd-
kitve fogok réla szélni. Ugyanakkor azt sem
felejthetjiik el, hogy az adatmiveltségi oktata-
si programok része a mesterséges intelligen-
cia megismerése (Robinson és Bawden, 2017,

316. 0.)

Mi az adat?

A kutatasi adatok megfigyelésen, kisérleten
vagy valamely hipotézis megvizsgalasin ala-
puld, szisztematikus (empirikus vagy elméleti
jellegtl) kutatas eredményeként jonnek létre a
természettudomanyok, a  tirsadalomtudo-
manyok és a human tudomanyok tertiletén
(Pryor, 2012, 3. 0.). Ezek az adatok lehetnek
numerikusak és szévegalapuak, tovabba kike-
rilhetnek a hangok, all6- és mozgdképek so-
rabdl is. Fontos jellemz6jik, hogy specitikus
célok elérése érdekében gyljtik Sket Ossze,
tehat jol kortlhatarolt kérdésekre adhatnak
valaszt. Adatok egy meghatarozott jelenség
vizsgalata kapcsan, vagy hossza idén at,
szisztematikusan elvégzett, azonos megfigye-
lések  eredményeként

(Borgman, 2012, 1064. o).

is  létrejdhetnek
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Az adatokkal kapcsolatos szemlélet sokaig
k6t6dott ahhoz az elképzeléshez, mely sze-
rint azok a tudds és a bolesesség alkotta hierarchi-
at jelképez6 piramis legaljan helyezkednek el
(Rowley, 2007, 164. o.). Be kell azonban lat-
nunk, hogy az adatok és az informacidk ko-
z6tti kapcesolat joval Gsszetettebb annal, mint
ahogy azt korabban gondoltuk (Makani,
2015, 349. o.). Egy kevésbé a hierarchiara
épuld szemlélet alapjan példaul sokkal rugal-
masabb lehet szemléletiink. Ennek megfele-
l6en adat lehet barmi, ami szemantikai és
pragmatikai szempontbdél megfelel6 médon
régzitheté. Raadasul, ha a hierarchiarél alko-
tott elképzelés alapjan az adatokat informaci-
6va léptetjiik el6, az értelmetlen adathalmo-
zasahoz vezet (Frické, 2019, 135. o.).

Mivel a kutatasi adatok kezelése sohasem
csak a nyers adatokra korlatozodik, az adatok
felhasznalasanak, Ujrafelhaszndldsanak  és
kontextusba helyezésének fényében az adat
és az informacié fogalma egyébként sem all
tavol egymastdl (Schneider, 2013, 136. o.).

Az adatok egy sajatsdgos, kordbban alig is-
mert fajtajat jelentik a nagy adatok (big data).
Nagy adatnak azokat az adatokat nevezzik,
amelyek feldolgozasa meghaladja a hagyoma-
nyos adatbazis-rendszerek és szoftverek ké-
pességeit, mivel gyljtése és feldolgozasa tobb
id6t vesz igénybe, mint amit toleralni tudunk
(Gordon-Murnane, 2012, 31. o.).

Az adatmiiveltség természete

A néha adat-informacids irdstndasnak, vagy
adatirdstuddsnak is nevezett adatmiveltségnek
(mint minden hasonl6é fogalomnak) szamos
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definicidja van. Legegyszertibben ugy hata-
rozhatjuk meg, mint az adatok megértésének,
hasznalatanak és kezelésének képességét (Qin
210).
adatmuveltség alatt az adatkérnyezet uraldsa-

és  D’Ignazio, Ennek megfelel6en
nak és egyszertsitésének képességét is érhet-
juk (Z. Karvalics, 2012, 13. 0.).

Ha az el6bbi lakonikus megfogalmazasok
helyett az adatmuveltségek komplexebb for-
maban kivanjuk megfogni, akkor azt mond-
hatjuk, hogy olyan készségek és képességek
Osszege, amelyek lehet6vé teszik, hogy elér-
juk, tovabbd etikusan hasznaljuk a kutatasi
adatokat, valamint kritikusan szemlélni, ér-
tudjuk

telmezni és  interpretalni azokat

(Koltay, 2015, 403. o.).

Bz a meghatarozas is j6l mutatja, hogy az
adatmuveltség kozeli rokona az informaciés
muveltségnek (information literacy), amely
olvan képességek egyiittese, amelyek ahhoz
szitkségesek, hogy felismerjik, mikor van
szitkséglink informaciora, képesek legylink
azt megtalalni, értékelni és hatékonyan fel-
hasznalni (ACRL, 2013). Egyik 4j definici6ja
megerSsiti az adatmiveltséggel fennallé ro-
konsagat azzal, hogy nemcsak a kritikai gon-
dolkodas és a kiegyensulyozott értékitéletek
meghozatalanak elengedhetetlen sziitkséges-
ségét emeli ki, hanem barmely analég és digi-
talis informaciora érvényes, ide értve a szébe-
i kozléseket, a képeket és az adatokat is
(CILIP 2018). Ez annak a konvergencianak
az eredménye, amelynek hatasara a tavkozlés,
a szamitastechnika és az elektronikus média
és  kommunikdcids

halézati  informacids

technologiakként  egyestiltek (Livingstone,

van Couvering és Thumin, 2008). Masképpen
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szOlva, mivel a digitalis kérnyezetben mod
nyilik arra, hogy Gjrahasznositsuk az informa-
cios targyakat (Steinerova, 2010), az informa-
ci6s muveltség is magaban foglalja az adatok
hasznalata iranti érdekl6dést. Hasonlé kap-
csolédasi pont, hogy az adatmiveltségre ugy
(is) tekintetiink, mint az informaciés muivelt-
ség olyan manifeszticiéjara, amely a nagy
adatok koraban keletkezett (Li és tsai, 2019,
24. o).

Az informaciés maveltség és szamos ro-
konfogalma iranti igény az oktatast (is) érinté
politikai, szocialis és gazdasagi indittatdsu ag-
godalmak hatasara régéta jelen van.

Megkozelitése napjainkban  gyakorlatilag
lehetetlenné valt a sokféleképpen értelmezett
digitalis rastudds (digital literacy) figyelembe
vétele nélkill. Bz akkor is igaz, ha tudjuk,
hogy e két terminus a magyarra forditaskor a
literacy sz6 a digitalis irastudas esetében iras-
tudas, az informdciés muveltség esetében a
miveltség formaban gyOkeresedett meg. Ennek
a rokonsagnak egyik meghatarozo jellemz6ije,
hogy mindkét fogalom kapcsan fontosnak
tartjuk, hogy a megszerzett informdaciokat kri-
tikai szemmel kell néznink (Bawden, 2001,
228. 0.). Ennek az irasnak nem targya az in-
formaciés muveltség és a digitalis {rastudas
kozotti  kiulénbozoségek és  hasonlésagok
részletes elemzése. Eppen ezért az eltérések
kapcsan csupan azt emelem ki, hogy az utéb-
bi — nevéhez hiven — az informal6das digitalis
eszkozeire koncentral (Martin, 20006, 3. old.).
Ugyanakkor ovatosan kell bannunk vele,
mert gyakran azt a leszGkité értelmezést kap-
ja, amely csak az informdcids és kommunika-
ci6s technologidk (IKT) szerepérdl hajlando
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tudomast venni (Zsak, 2008). Ez a szemlélet
azonban a technol6giai determinizmusboél
ered6 egyoldalusag veszélyét hordozza ma-
gaban. Az informaciés muveltségnek, vagy a
fenti értelemben vett digitalis {rdstudasnak
tehat tikroznie kell azokat az aktualis tarsa-
dalmi-technikai konfiguraciokat, tovabba tar-
sadalmi, ideolégiai és fizikai kontextusokat,
amelyek az informacié6 és technolégiai termé-
kek hasznilatit meghatirozzak (Spiranec és
Banek Zorica, 2010, 150. o.). Ne felejtstk el,
hogy ennek a korszerli szemléletnek a jegyé-
ben szilettek meg az informaciés muveltség
fentebb emlitett meghatarozasai. Az sem
szabad szem eldl tévesztentink, hogy ennek a
kovetelménynek az adatmiveltség esetében is
meg kell felelntink.

Az adatmiveltség szamos tényez6 egylitte-
se. A kialakitasdhoz szitkséges készségeket és
képességeket majd oktatisa kapcsan fogom
felsorolni. Itt csak arra térek ki, hogy szoro-
san kapcsolédik az adatminéség sokdimenzi-
6s kérdéskoréhez (Koltay, 2015, 401. o.),
amely magaba foglalja azoknak a kontextu-
soknak és atalakitasoknak a figyelembevétel-
ét, amelyek soran az adatok létrejottek
(Ramirez, 2011, 21. 0.). Az adatmin8ség része
az adatokba vetett (szubjektiv) bizalom,
amelynek mértéke szamos tényez6tol figg.
Esetleges elfogultsagunk és el6itéleteink be-
folyasoljak, hogy az adatokat autentikusnak
itéljuk-e meg, elfogadhatonak taldljuk-e fel-
hasznalasukat vagy alkalmazasukat. Hasonlo
természetd tényez6, hogy miként {téljik
azoknak a j6 hirét, akik az adatokat létrehoz-
tak. Valamivel kevésbé szubjektiv az adatok
érthet6ségének megitélése, amihez nélkiloéz-
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hetetlen, hogy az adatokat lefr6 dokumenta-
ci6, a metaadatok vagy az adatok eredetére
vonatkoz6 informaciék formajaban rendel-
kezésre alljon. Az adatok hasznalhatésag
megkoveteli, hogy megtalalhatok és hozza-
férhetSk legyenek, fijlformatumuk adekvat
legyen, tovabba biztositva legyen az adatok
megfelel6 mértékli integritasa, amely feltéte-
lezi, hogy az adatok a bitek szintjén bizonyit-
hatéan azonosak legyenek valamely egy ko-
rabbi, elfogadott és ellenSrzott  allapottal
(Giatlo, 2013, 6-7. 0.).

Az adatok mindségének és vele az adatmi-
veltségnek fontos eleme az adatkormanyzas
(data governance) elveinek és gyakorlatanak
alkalmazdsa is. Az adatkormanyzas ugyanis
szabvanyositott és megismételheté folyama-
tokra éptl, amivel atlathatova teszi az ada-
tokkal kapcsolatos folyamatokat és a dontés-
hozatalt. Bar az tizleti szféraban jelent meg, a
kutatasi adatokra is jol alkalmazhat6 (Koltay,
2016, 303. 0.).

Az adatmiiveltség oktatasa

Az adatokkal kapcsolatos teendSk sordban
altalaban az adatmiveltség oktatisa az elsé
elvégzend6 feladat, amit az adatok kezelése
(menedzselése), majd gondozasa, végil meg-
6rzése kovet (Thomas és Urban, 2018, 402.
0.). Az adatmiveltségi oktatds elsGdleges cél-
csoportjat az egyetemi hallgaték jelentik, de
szitksége van ra mindenkinek, aki kutatéként
részt vesz valamilyen tudomanyos munka-
ban.

Az adatmuveltség oktatidsdban felhasznal-
haté az egyetemi hallgaték informaciés mu-
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veltségi oktatasanak az a kévetelményrend-
szere, amelyet az ACRL (Association of Coll-
ege and Research Libraries) dllitott 6ssze.
Ennek az alabbi pontjai felhasznalhatok az
adatmuveltség oktatasanak céljaira is (Carlson
és tsai, 2011).

Az informaciés miuveltséggel rendelkezd
hallgaté képes:

e ,meghatarozni az informaciés igény ter-
jedelmét,
hatékonyan ¢és eredményesen megsze-
rezni a sziikséges informdciokat,
kritikusan értékelni az informaciét és
annak forrasait,
beépiteni a kivalasztott informaciot sajat
tudisbazisaba,
hatékonyan alkalmazni az informéciét
meghatarozott célok megvaldsitasa ér-
dekében,
értelmezni az informaciéhasznalatot ko-
rilvevé gazdasagi, jogi és szocialis
problémakat,
az informaciét jogszerden és etikusan
elérni és hasznalni” (Csik, 2006, 87. o.).
Ezeknek a mondatoknak mindegyikében az

informicid sz0, kicserélhetd adatra.

Carlson és Stowell Bracke (2015, 98-99. o.)
oktatasi programja a kévetkezd teriileteken
hasznosithat6 készségek fejlesztésére iranyul:

e tervezés,
e ¢letciklus-modellek,
e az adatok megtalalasa és beszerzése,
leiras és metaadatok
biztonsag és tarolas,
szerzdi jog és licencek,

az adatok megosztasa,
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az adatok menedzselése és dokumen-
talasa,

az adatok vizudlis megjelenitése,

az adatrepozitoriumok,

az adatok megérzése,

az adatok publikalasa és gondozasa.

A fentick mellett, Robinson és Bawden
(2017, 317-319. o.) a kovetkez6 témakat
emelik ki:

e az adatok altal okozott talterhelés jel-
lemz6i és hatasa,
az adatok tipusai, az adatok, az infor-
macié és a dokumentumok kézotti kap-
csolat,
az adatformatumok,
az adatok elemzése és mérése,

az adatbanyaszat.

Calzada Prado és Marzal (2013, 127. o.)
kompetenciakra épulé listajaban a kovetke-
z6ket talaljuk:

e Felismeri az adatok el6allitasat és ujra-
felhasznaldsat magaba foglal6 életciklu-
sanak kontextusait;

Felismeri a nyers adatok fontossagat,
tipusait és formatumait;

Meghatarozza, hogy mikor van szlikség
adatokra;

Képes hozzaftérni az informacidigé-
nyeinek megfelel6 adatok forrasahoz;
Kritikai szemlélettel fér hozza az ada-
tokhoz és forrasaikhoz;

Meg tudja hatarozni és hasznalni tudja a
megfelel6 kutatdsi modszereket;

Képes kezelni és elemezni az adatokat;
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Tudja, hogy miként lehet adatokat va-
logatni, tovabba azokat mas forrasokkal
és elézetes ismeretekkel kombindlni;
Képes a kvantitativ informdciét (speci-
fikus adatokat, tablazatokat stb.) pre-
zentalni;

Etikusan hasznalja az adatokat;

Képes az eredményeket a tanulds, a
doéntéshozatal és a problémamegoldas
céljaira felhasznalni;

Onmagit ellenérizve képes ezeket a
folyamatokat tervezni, szervezni.

Az adatmuveltségnek a pedagdgiai gyakor-
latba val6 integraldsa nem egyszerd és nem is
egyértelmd, viszont er6sédik az az elképzelés,
hogy oktatasanak az informaciés folyamatok
tarsadalmi és kommunikativ vonatkozasait
kell hangsilyoznia, amit specifikus élethelyze-
tek kontextusaban kell tennie, annak érdeké-
ben, hogy konstruktiv tarsadalmi tevékenysé-
gek létrejottét segitse el6. Ezrét latjuk azt,
hogy az informaciés mdveltség elméletének
megujitasat célzé megkozelitések az informa-
ciésan muvelt egyének tanuldsat kivanjak ko-
zéppontba allitani, tovabba figyelmet szen-
telnek az informaciés miveltség élményszert
megélésének, az élménynek 4j kontextusokba
valé6  atvitelének  és  alkalmazasanak
(Cunningham és Williams, 2018, 19. o.).

Ezt figyelembe véve, néhany éve megindult
egy olyan folyamat is, amely — konstruktivista
alapokra épitve — mar meglevé tudasszerke-
zeteink folyamatos tovabbépitésére és ese-
tenkénti atalakitasara alapozva az informaciés
muveltség teriletén az informacié élmény-

szerl megélését és az erre val6 reflektalast,



MESTERSEGES INTELLIGENCIA

tovabba az élménynek 4j kontextusokra vald
atvitelét, alkalmazasat kivanja kozéppontba
allitani (Walton és Cleland, 2017, 583. o.).

Az adatmuveltségre val6 alkalmazas szem-
pontjabdl a szociokulturalis perspektiva az,
amely szamot tarthat figyelmiinkre. Nem
szabad ugyanakkor megfeledkeznlink arrol,
hogy ez a megkdzelités (a killonbségek elle-
nére is) nagymértékben Gsszefonodik masik
két elméleti perspektivaval: a fenomeno-
grafikus megkdzelitéssel és a diskurzuselem-
zéshez kot6dé szemlélettel (Limberg, Sundin
és Talja, 2012, 93. 0.).

Ennek a megkézelitésnek az eredménye-
ként az id6ben és térben is valtozé informa-
ciés muveltséget olyan tevékenységnek te-
kinthetjik, amely nemcsak annak ismeretét
foglalja magaban, hogy miként kerestink in-
formaciét, hanem arrdl is szo6l, hogy miként
hasznaljuk azt meghatarozott tirsadalmi kon-
textusokban (Pilerot, 2016, 320. o.). Ez igaz
az adatmiveltségre is. Ugy gondolom azon-
ban, hogy az adatmiveltség szociokulturalis
kontextusa — a tudomanyos kutatisi adatok
menedzselésének fent emlitett, sziikebb kon-
textusdban legalabbis — jéval nagyobb homo-
genitast mutat, mint amit az informaciés ma-
veltség esetében talalunk, mivel elsésorban a
tudomanyos kutatissal szemben timasztott
altalanos jellemz6k hatarozzak meg, bar két-
ségtelen, hogy a mar emlitett diszciplinaris
kilonbozbségek is hatnak ra.

A szociokulturalis megkézelités alkalmaza-
saval folyamataban reflektalunk az informa-
cidkra (és az adatokra), majd tovabbi adato-
kat hasznalunk fel arra, hogy a megszerzett
tudast 4j kontextusokba helyezzik (Bruce és
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Hughes, 2010. A2 o.). Ennek megfelelGen,
segitségével az adatmuveltséget is Osszetett-
ségében, tarsadalmi-kulturdlis gyakorlatként
irhatjuk le, tehat ugy tekinthetiink rd, mint
azonos helyen talalhat6 és egy adott kérnye-
zetben tevékenyked6 emberek gyakorlatara.
Amikor egy informacids kornyezettel el6szor
szembestlink, 6sztonzést érziink arra, hogy
egy nem-linedris folyamat soran kapcsoléd-
junk az adott informaciés eszkéz6khoz,
technolégidkhoz és megegyezésekhez, és ér-
telmezziik Sket. A kutatdsi adatok barmilyen
felhasznalasa és kezelése éppen arra 6sztondz
minket, hogy felismerjiik azokat a diskurzu-
sokat, amelyek az adott szervezet vagy ko-
z6sség tuddstartomanyat képviselik.

A szociokulturalis megkézelités a tanulas
szituativ természetét is el6térbe allitja, to-
vabba kiemeli azt, hogy megfelelSen tud-
nunk kell kommunikalni egy adott k6z6ségi
gyakorlat normdi szerint, ami arra is vonat-
kozik, hogy az adott gyakorlat céljanak meg-
feleléen tudjunk fizikai targyakat hasznalni,
mivel a cselekvés és eszkoze elvalaszthatat-
lanok egymastol. (Limberg, Sundin és Talja,
2012, 104. o.). Itt ismét az altalanos és a
szakterileti jellemz&k kettés meghatarozo
jellegével talalkozunk.

Az informaciés muveltség ugy valosul meg,
hogy folyamatanak elsé fazisaban kapcsolat-
ba léptnk az informaciés kornyezet ismeret-
elméleti moédozataival, amelyek a szabaly-
alapu, kanonizalt, objektiv és reprodukalhaté
tudast reprezentalnak. Az ehhez az informa-
cidhoz és a réla valé gondolkodashoz vald
hozzaférést instrumentalis racionalitds ira-
nyitja és tamasztja ala. Ahogy a kezddk gya-
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korlottabbak lesznek, egyre jobban elmélytil-
nek informdciés kérnyezetiikben és halézatos
formaban kapcsolédnak a kornyezetiikben
mar helyzetbe hozott, beagyazédott tarsaik-
hoz. Kialakul a szakértelmik, ami lehet6vé
teszi, hogy sajat maguk és masok tapasztalatai
alapjan  értékeljék az informaciét (Lloyd,
2012, 780. 0.). Az adatmuveltség elsajatitasa-
1ol feltételezhetjik, hogy hasonlé médon va-
l6sul meg, viszont az eltéréseket megint csak
a szakterlleti , frontvonalak” mentén kell ke-
resniink.

Erdemes szimolnunk az informalt tannlds
perspektivajaval is, mivel az az informaci6val
valé interakciéra épil, lehet6vé téve, hogy a
fels6oktatasban tanuldk megtanuljak a szak-
tertiletikon 1étrejévs kutatasai adatok hasz-
nalatat. Bzt kiegészitve Maybee és Zilinski
(2015, 108. o.) mar adatinformalt tanuldstél be-
sz€l, amelyben a kutatds altalanos jellemzdi és
a diszciplinaris kilonb6z6ségek  kiegészitik
egymast, tehat amit a szociokulturalis megkd-
zelités kapcsan mondtunk a viszonyukrdl,
esetében 1s érvényes. Ennek megfelelen az
adatinformalt tanulas vezérlGelvel a kovetke-
z0k:

1. Az adatok hasznalataval kapcsolatos 4;

tudasnak a hallgaték elGismereteire és
korabbi tapasztalataira kell épiilnie.
A tanuldsnak parhuzamosan kell meg-
valésulnia azzal, hogy a hallgaték az
adott szakterilet ismereteit elsajatitjak.
A hallgaténak egyarant meg kell is-
merkednie az adatok hasznalataval és
szakteriiletének sajatossagaival.

Az adatmiveltség oktatasa két kilonbozé
célt szolgal. Mindketté a digitalis adatok tdg
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értelemben vett kezelésének elsajatitasan ala-
pul. Az egyik azonban az, hogy hatékony ku-
tato legyen valakibdl, a masik pedig az, hogy
az adatmenedzsment szakemberévé valjon.

Kontextusa két tekintetben latszik kiilon-
bézni az informaciés muveltségétSl. Egyrészt
nagymértékben koétédik egy-egy szakteriilet-
hez (Catlson és Johnston, 2015, 38. o0.), mas-
részt esetében (egyelSre legalabbis) nem te-
kintjik jelent6s problémanak, hogy féként
készségek elsajatitasara iranyul.

Az adatmuiveltség oktatasa kapcsan Khan,
Kim és Chang (2018) a készségek két tipusat
kilonbozteti meg. Az egyik esetében az
adatmuveltség az adatvezérelt dontéshozatalt
szolgalja, mig a masodikban a kutatasi ada-
tokkal kapcsolatos szolgaltatasokhoz kothe-
ték. Ebben az {rasban — a korabban kifejtet-
tekkel egyez6 médon — az utdébbi megkdzeli-
tés dominal.

Az adatmuveltségi oktatast Corrall (2019)
az ,,0rdogi problémadk” kbzé sorolja, mivel egy-
arant jellemzd rdjuk az adott probléma meg-
hatarozasanak nehéz volta, a tSbbszereplSs
jelleg és a megoldhatatlansag. Az 6rdogi
problémakrdl tudjuk, hogy valdjaban mids prob-
lemak szimptomdi, amelyekre a kiilinbizd érintettere
eltérden reagdlnak, ezért nebezen kezelbetik. Egyedi
megolddsokat kivannak, amelyek tobbnyire csak az
Erintettek egy részének felelnek meg. Ezen kiviil nem
rendelkeziink ag, ilyen problémdk (késg) megolddsa-
inak végleges listdjaval. Magnk a problémdik nem-
csak dsszetetter, hanem mds problémafkkal is ossze-
Sfitggnek. A megoldandd feladatok menetkozben vil-
tognak, & a Rillinbizd beavatkozdsok nyomdin
djabb feladatok meriilnek fel (Cox, Pinfield és
Smith, 2016, 16. o.).
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Némileg mas hangsulyokat kap, ha azt
mondjuk, hogy az adatmuveltség magaban
foglalja annak ismeretét, hogy mit is értlink
adat alatt, hogy miként vonunk le adatokbdl
kovetkeztetéseket, tovabba része, hogy felis-
merjik, mikor haszndljik az adatokat félreve-
zet$ vagy nem megfelel6 médon. A fogalom
magaban egyesiti a kutaté kettSs szerepét,
tehat azt, hogy egyarant el6allit6ja és fogyasz-
t6ja az adatoknak.

Osszegzés

Bar az adatmiveltség torténete jéval rovi-
debb multra tekint vissza, mint a médiamu-
veltség és az informaciés muveltség, egyre
tobb figyelmet kap. Oktatisa azonban még
sok tekintetben az utkeresés kozbeni
allaptaban van. Mivel azonban sziikségeségét
egyre tobben felismerik, érdemes nemcsak az
adatmiveltség természetén elgondolkoznunk,
hanem meg kell vizsgalnunk azokat a méd-
szereket, amelyek alkalmazasaval a legjobb
médon oktathaté. A lehetséges keretek koziil
igéretesnek kinalkozik szociokulturalis meg-
kozelitésen alapulé pedagoégiai megkdzelités
¢és a vele rokonsigot mutaté adatinformalt

tanulas.
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