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Absztrakt

E cikknek két célja van. Az elsé annak bemutatasa, hogy miként lehet a mivészeteket felhasznalni az
iskolas gyerekek kognitfv képességeinek és nem kognitiv tulajdonsagainak diagnosztizalasara. Masrészt
a cikk az OxIPO-modellre, mint a mulvészeti diagnosztika egy lehetséges elméleti hatterére
Osszpontosit. Az OxIPO-modell szempontjab6l a mivészeti tevékenység (beleértve a mivészeti
diagnosztikat is) egyfajta informaciofeldolgozas, és a muvészeti diagnosztika négy f6 elembdl all: 1)
Input: a feladat utasitasa (pl. ,,Rajzolj egy embert!”), a kérnyezet egyéb ingerei (pl. papir és ceruza,
szoba stb.) és a korabbi élmények és emlékek, 2) Processt: a miivész kognitiv-érzelmi megkiizdése (pl.
elaboracid) és a mivészeti termék 1étrehozasanak folyamata, 3) Output: mivészeti termék (pl. egy kép);
4) Organizacié: a szitkséges személyek, eszkozok, hely, id6, pénz stb. biztositdsa a mlvészet és a
diagnosztika céljabol.
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Abstract

ART DIAGNOSTICS FROM THE ASPECT OF THE OXIPO-MODEL

This paper has got two aims. The first is to show on that, how can we use the arts to diagnostic of
cognitive abilities and non-cognitive characteristics of schoolchildren. Other hand, this paper focuses
on the OxIPO-model as a possible theoretical background of art diagnostic. From aspects of the
OxIPO-model the artistic doing (including the diagnostics by art) is a kind of information-processing,
and art diagnostic has got four main components: 1) Input: the instruction of the task (e.g. 'Draw a
Man!"), the other stimuli of envitonment (e.g. paper and pencil, the room etc.) and the eatlier
experiences and memories, 2) Process: cognitive-emotional coping (e.g. elaboration) of artist, and the
process of creating of art product, 3) Output: the art product (e.g. a picture), 4) Organising: to provide
of needed persons, tools, place, time, money etc. for the art and the diagnostic.
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Hétkoéznapjainkban talan nem is tudatosul ben-
niink, hogy a mivészetek milyen sokrét médon
hatjak 4t az életlinket. Gyermekek, tanulok és fel-
néttek esetében is kedvelt aktivitisnak szamit a
mualkotas (lasd példaul: rajzolas), a miélvezet
(eghétkbznapibb megnyilvanulasa példaul: zene-
hallgatas), illetve a muelemzés (gondoljunk példa-
ul egy-egy mozifilmet vagy kényv-élményt elemzé
beszélgetésre). Tekintve, hogy a muvészet kulta-
rank alapvetd eleme, a muvészeti nevelést a
kultara(nk)ra nevelés meghatarozé Osszetevé)é-
nek kell tekintentink.

A mivészeti nevelés hazai programjat a Nem-
zeti Alaptanterv (a NAT) kérvonalazza — a mivé-
szeteknek kilénleges fontossagot tulajdonité
moédon (Gonczy, 2015). A miivészeti nevelés sze-
repet jatszhat a kulcskompetenciak fejlesztésében
is, és tulajdonképpen mindegyik muveltségi terii-
lethez kétédhet (nemesak a muvészeti tertiletek-
hez). A mivészeti nevelés lényeges lehet a kiemelt
figyelmet igénylé tanulék — koztik a hatranyos
helyzetl tanul6k (Handk, 2015a, L. Riték, 2017)
és a tehetséges tanulok (Mez6, 2003) — esetében,

és a korai iskolaelhagyas megel6zésében (Handk,
20106) is.

A muvészeti nevelés azaltal is sokoldalu és meg-
lehet6sen hatékony pedagdgiai eszkbzzé valhat a
tanitok, tanarok kezében, mert egyarant hasznal-
haté mavészetre nevelésre, mivészettel nevelésre
és a tanulok megismerésére (mlvészeti diagnosz-
tikara) is (1. abra).

A miivészetre nevelés hazai alapjai 1ényegében a-
dottak. Az évodai foglalkozasokon és iskolai tan-
orakon és szakkori foglalkozasokon tdl az Alap-
foku Muvészet Iskoldk kapnak pétolhatatlan sze-
repet a mivészetre nevelésben. Rdaddsul a méveé-
szetre nevelés korrelatuma a muvészettel nevelés
is (de: a mavészettel nevelés nem minden esetben
jelent miivészetre neveléstl). Osszességében: ,,Az
alapfoku muvészetoktatds az érdekl6dS tanulok
szamara biztositja készségeik, képességeik fejlesz-
tését, alkotd és Onkifejezd képességeik kibonta-
koztatdsat, tehetségiik gondozasat. Olyan fejlesz-
tépedagogiat képvisel, amelyben a hangsuily a ko-
vetelmények teljesitésével torténd képesség- és
személyiségfejlesztésen van.” (Szlcs, 2013, 7. 0.).

1. dbra: a miivésgeti nevelés tipusai, nevelési és diagnosztikai céljai, megpaldsitdi (forrds: a Szerzok)

MUVESZETI NEVELES

MUVESZETRE NEVELES

Nevelési cél:

muvésszé, miértévé nevelés

Diagnosztikai cél:
informaci6 nyujtasa a mivészeti készségekrdl, el-
méleti és modszertani ismeretekrol

A nevelést, diagnosztikat végd személy:
mivész és/vagy miértd

MUVESZETTEL NEVELES

Nevelési cél:
személyiségfejlesztés

Diagnosztika cél:
informacié nyujtasa a kognitiv és nonkognitiv
személyiségvaltozokrol

A nevelést, diagnosztikar végzd személy:
nem feltétlentl miivész és/vagy miértd
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A miivészettel nevelés a mivészeti tevékenységek
azon személyiségfejleszté hatasara épit, melyet
tObbszorésen alatimasztottdk mar hazai kutata-
sok is (vO.. Bagdy, 2013; Bredics és Karpati,
2012; Deszpot, 2005; Illés, 2009; Karpati és
Peth6, 2011; Kiss, 2014; Kolosai, 2013; Mez6 és
Miléné, 2003a; Skrapits, 2012).

Mindez nemcsak éltaliban a muvészetek, ha-
nem egyes, sziikebb értelemben vett mivészeti
agak esetében is jol dokumentalt, kutatott te-
rilet. Az irodalommivészet tekintetében lasd
példaul Czeizel (2000, 2001, 2012), Nemoda
(2008), Karadi és Peth6 (2015), Pethé (2015); a
vizualis muvészetek terén Babaly és Karpati
(2015, 2016), Czeizel (2007, 2009), Karpati
(2015a,b), Mez6 és Miléné (2003b), Mez6 és Kiss
Papp (2011), a zenemd-vészet esetében Asztalos
(2012, 2016), Czeizel (2014), Deszpot és Vass
(2015), Dombi (2014), Laczké (2001), Mez6 és
Miléné  (2003c), (2015a,b),
Turmezeyné és Balogh (2009), Turmezeyné, Math
és Balogh (2005), Turmezeyné és Math (2014), a
tancmivészettel kapcsolatban pedig Demarcsek
(2012), Demar-csek, Mez6 ¢és Mizerak (2012)

miveit. Lényeges, hogy e kutatasi eredményeket

Turme-zeyné

alatamasztjak a muvészetoktatas gyakorlati ta-
pasztalatai is (Sztcs, 2013).

Hangsulyozni kell, hogy a muvészettel nevelés
az iskolai tanulmanyi teljesitmények hatterében
allé olyan kognitiv képességekre (példaul észlelés-
re, figyelemre, emlékezetre, gondolkodésra, fanta-
ziara) és nonkognitiv jellemzoékre (példaul 6nis-
meretre, Onértékelésre, érdeklédésre stb.) is ked-
vez6 hatast gyakorolhat, melyek a pedagdgiai te-
vékenység fokuszaban allnak (Szebeni, Dorner és
Hanak, 2015), s amelyek muvészeti tevékenység
soran is megnyilvanulhatnak. A mavészeti tevé-
kenység ezaltal a tanul6k megismerésének eszko-
ze is lehet.

A miivészeti diagnosztika a tanulok megismerését
mivészeti tevékenységeken keresztil valdsitja
meg. A mivészeti diagnosztika egyrészt a mivé-
szetre nevelést szolgalé ismeretekkel szolgalhat a
vizsgalati személyekrSl (példaul tehetséges-e az
lleté egy adott mivészeti teriileten?), illetve a

muvészettel neveléshez is nydjthat tampontokat
(példaul informaciot nydjthat a tanuld kognitiv
képességeirdl, érdeklédési korérdl, megadott té-
maval kapcsolatos attitidjeir6l stb.). A tanulok
megismerése persze mindig lényeges, am kiloné-
sen nagy jelent6sége van az évoda-iskola atmenet
id6szakaban (amikor a tanitoknak még kevés ta-
pasztalatuk van az egyes didkokrdl), hiszen a ta-
nulds-tanitds kezdeti sikerei-kudarcai meghata-
rozhatjak a teljes iskolai karriert. A 2011. évi
CXC. t6rvény ugyan biztositja a gyermekek jogat
a képességeiknek megfelel6 oktatashoz, e jog
azonban csak akkor érvényesiilhet, ha a tanité ta-
jékozott azzal kapcsolatban, hogy milyen képes-
ségei vannak a tanuléknak. A tanulok megismeré-
se tehat az egyéni differencialas alapjat jelenti az
iskolai gyakorlatban.

Megjegyzés: a fent vazolt probléma keze-
lésére az iskolaérettségi vizsgalatok jelent-
hetnek ugyan némi megoldast, de alapvetd
gondot okoz ezzel kapcsolatban az, hogy
az iskolaérettség értelmezésével kapcsolat-
ban napjainkig nincs kialakult konszenzus,
(Révész-Kiszela,
2018). Az iskolaérettséget (6n)szabalyozasi

s vizsgalati protokoll

mechanizmusként értelmez6 felvetésektol
(Lérincz és tsai, 1962, Séra és Bernath,
2004) a kognitiv képességekre fokuszald
javaslatokon at (Fazekasné, 2000) a szemé-
lyiséget bio-szocidlis rendszernek tekintd
2000)
meglehetésen széles skalan ,,mozognak” az

megkozelitésekig  (Nagy, terjed6
iskolaérettség meghatarozasara szolgald t6-
rekvések, s az iskolaérettség megitélése
id6énként valtozhat (Hanak, 2015b).

A tanulok megismerését nehezité koérilmény,
hogy mikézben a hazai személyiség-, illetve intel-
ligenciavizsgalatok elsGsorban pszicholégus kom-
petencia keretében alkalmazhatok, addig az isko-
lapszicholégusi ellatottsag még korantsem megol-
dott kell6 mértékben. Ezt az ellentmondast tob-
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bek kozott egy pedagdgus kompetenciakbrben
alkalmazhato, a tanulok megismerését szolgalé (a
tanorakba is szervesen illeszked6 mivészeti) di-
agnosztikai eszk6z oldhatna fel.

Jelen tanulmany tovabbi tészében a Magyar
Képzémivészeti Egyetem ,,Mvészeti méréesz-
koz fejlesztés” cimt, EFOP-3.2.6-16-2016-00001
azonositoszamu ,,A tanulék képesség-kibonta-
koztatasanak el6segitése a koznevelési intézmé-
nyekben” megnevezést projekt keretében megva-
losuldé K+F+1 tevékenységének elméleti alapjait
vazoljuk. A fejlesztés alatt allé6 mivészeti diag-
nosztikai  eszkéz(csalad) elméleti alapjaul az
OxIPO-modell szolgal. Az alabbiakban el6szor
kérvonalazzuk a muivészeti diagnosztika alapjait,
majd annak OxIPO-modellt érintd aspektusait.

Miivészeti diagnosztika

A muvészeti diagnosztika célja, hogy a vizsgalati
személyek altal végzett mivészeti tevékenységek
révén nydjtson informacidkat e személyek kogni-
tiv és non-kognitiv jellemzoirdl.

A muvészeti diagnosztika e meghatirozasanak

az alabbi korrelatumai vannak:

Fogalombasindlati -~ korreldtum: jelen tanulmany
sz6haszndlataban a ,,mivészeti diagnosztika” ki-
fejezést preferaljuk a ,,mivészetdiagnosztika” he-
lyett. Ennek az a magyardzata, hogy nem a , mi-
vészetet” akarjuk diagnosztizalni, hanem a mivé-
szeti tevékenységet hasznaljuk diagnosztikai cé-
lokra, és e célt a ,,mlvészeti diagnosztika” kifeje-

z¢s irja le pontosabban.

Célmeghatdrozdsra vonatkozd korreldtum: a mavé-
szeti diagnosztika kozvetlen célja a vizsgalati
személyek sajatossagair6l szolé informacidszer-
zés; kozvetett célja pedig az, hogy az informaciok
alapjan lehetévé tegye a vizsgalati személyek pe-
dagogiai értelemben vett differencialt fejlesztését
és/vagy klinikai értelemben vett terapiajat.

Vigsgdlati sgemélyekre vonatkozd korreldtum: a mi-

vészeti diagnosztika a muvészeti tevékenységet
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végz6 személyre fokuszal. A mivészeti diagnosz-
tika esetében vizsgalati személy attdl a pillanattél
kezdve addig a pillanatig tarté intervallumban
lehet valaki, amint mivészeti(l) célu tevékenység
végzésére képes — tagabb értelemben pedig az is
informaci6 értékd, ha valaki még vagy mar nem
képes mivészeti tevékenységre.

Miivészeti tevékenységekkel kapesolatos megjegyzések: a
mivészeti tevékenység egyarant lehet mutalkotas
létrehozasa, muélvezete, miértése. A mualkotis
folyamatanak és/vagy produktumanak elemzése
soran a kreatfv, mavészeti teriiletnek megfelel6
mébdszertani repertoarra vonatkoz6 informaciok
is rendelkezéstnkre allhatnak. A miélvezet az
észlelésen tal az esztétikai, zlésbeli jellemzdkre is
ramutathat. A muértelmezés pedig a megadott
vagy a vizsgalati személy altal spontan mddon ki-
alakitott szempontok szerinti analizis és szintézis
miveleteire is ravilagithat. Ezeken kivil mindha-
rom mavészeti tevékenységtipus alkalmas lehet
kognitiv és nonkognitiv jellemz8k feltarasara.

Kognitiy és nonkognitiy jellemzokkel kapesolatos mreg-
Jegyzés: a muvészeti tevékenység tanulmanyozasa
alapjan olyan kognitiv képességekrdl is kaphatunk
diagnosztikus informacidkat, mint példaul az ér-
zékelés, észlelés, figyelem, emlékezet, gondolko-
das, képzelet. Emellett nonkognitiv személyiség-
jellemzGk is megfigyelhetSk, tesztelhetSk lehetnek
a muivészeti tevékenységbe 4gyazott diagnosztika
soran. Példaul: a mivészettel, mivészeti agakkal,
mualkotasokkal, mivészeti témakkal és alkotok-
kal kapcsolatos preferenciak, attitidok, vagy 6n-
ismereti és 6nértékelési, illetve motivacios jellem-
z6k stb. A csoportban végzett miivészeti tevé-
kenység az interperszonalis kompetenciakkal, vi-
szonyokkal kapcsolatban is informativak lehet-
nek.

Mddszertani megjegyzése: a mivészeti diagnoszti-
ka lényegében a klasszikus pedagogiai és pszicho-
légiai diagnosztika moédszereit alkalmazza. BEzek:
megfigyelés, kisérlet, interjd, tartalomelemzés,
kérddivielvétel, tesztelés.
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Kilénbséget jelent azonban, hogy a mivészeti
diagnosztika esetében teljesiilnie kell a mvészeti
teriletnek megfelel6 modalitas kritériumanak, il-
letve a mivészeti jelleg kritériumanak. Az els§
kritérium lényege, hogy a vizsgalat soran megol-
dandé feladat az adott (vizualis, zene- stb.) mavé-
szet dominans érzékszervi modalitasdhoz (példa-
ul: latashoz, hallashoz stb.) vagy dominans va-
laszbeli modalitasahoz (példaul egy lathaté vagy
hallhaté mu létrehozasahoz) k6tédjon. A mivé-
szeti jelleg kritériuma pedig arra vonatkozik, hogy
a muvészeti diagnosztikat célzé vizsgalati feladat
muélvezeti, mGértési és/vagy mualkotasi jellegi
legyen.  LeegyszerGsitve: egy vizudlis ingerek
megkiillénboztetését, megjegyzését, elemzését stb.
igénylé pszicholdgiai teszt Gnmagaban nem feltét-
leniil mévészi jellegl is egyben. Abban azonban
lehetnek hangsulybeli eltérések még a mivészeti
diagnosztikai eszkézok esetében is, hogy a mivé-
szet kozponti vagy kiegészité tevékenységként
jelenik-e meg a tesztelés soran. A kézismert Em-
berrajz teszt esetében a muvészeti tevékenység
példaul kézponti jelentSségl (a teszt soran a vizs-
galati személynek rajzolnia kell egy embert, olyan
szépet, amilyet csak tud), mas esetekben pedig
elsGsorban a kognitiv képességek mérését szolga-
16 vizualis feladatokkal szamolhatunk (példaul a
kreativitast vizsgalé Korok-teszt esetében), ahol a
mivészi kivitelezés mellékes.

Miivészeti diagnosztika

az OxIPO-modell aspektusabol

A Mezé-féle OxIPO-modell (részletesen lasd:
Mez6 és Mez6, 2019) szerint a human informa-
ci6feldolgozasnak legalabb négy komponense van
— ezek: Organizacié: szervezés, Input: informacié
bemenet, Process: informacié feldolgozas, Out-
put: informacié kimenet. Az egyes komponensek
ismeretében kovetkeztetések teheték az ismeret-
len valtozékra (példaul: az input és az output is-
meretében a processre, az emocionalis és kognitiv
teldolgozas jellegére kovetkeztethetiink).

Az OxIPO-modell atfogd értelmezési keretként

(a kiilonb6z6 mivészeti agakat rendszerbe foglald

elméleti alapként, keretrendszerként) hasznalhaté
a mivészeti diagnosztika esetében is (lasd: 2. ab-

ra).

2. dbra: mitvészeti teljesitménye az OxIPO-modell
aspektusabol (forrds: a Szerzok)

Miivészeti
teljesitmény = Organizaci6 x (Input+Process+Output)

A muvészeti diagnosztika az OxIPO-modell
aspektusabdl a kovetkezSk alapjan értelmezhetd
(tervezhetd, valosithaté meg vagy akar elemezhe-
to):

Miivészeti teljesitménynek tekinthetiink barmilyen
mualkotas létrehozasara, illetve miélmény atélé-
sére (muélvezetre, illetve muértésre) vonatkozo
tevékenységet. A mualkotds létrehozasa esetében
egy vagy tObb személy torekszik esztétikai mind-
ség létrehozasara tobbé-kevésbé tudatosan (még,
ha ez a tudatossag csak arra szoritkozik is, hogy
szabad asszocidciok révén alkossunk miuveket,
vagy a véletlenszertséget is felhasznaljuk alkota-
sunk létrehozasa soran).

A tudatossag” kritériuma miatt a
természeti képzédmények nem tekint-
het6k mdalkotasnak. A véletlenszerien
létrejott alkotasok pedig csak abban az
esetben tekinthet6k mualkotisnak, ha
legalabb a mualkotéi szandék megvalé-
sult a ma létrehozasa kezdetén: példaul:
a mivész azzal a szandékkal borit egy
v6dor festéket a vaszonra, hogy a vélet-
lenszerd(?) festékomlés esztétikai él-
ményt nyujtson a befogaddknak. A tel-
jesen véletlentl a vaszonra borult festék
ilyen értelemben nem mdalkotasi fo-
lyamat eredménye, de sajaitos mddon
olyan esztétikus lehet, hogy (fé6névi érte-
lemben vett) mdalkotasnak tekinthetik a
késébbiekben a potencilis befogadok.
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A muélvezet, illetve miértés alkalmaval egy
vagy tobb személy az altaluk észlelt mdalkotasok
kognitfv és emociondlis feldolgozasa soran él at
esztétikai élményt (miélményt).

Az OxIPO-modell aspektusabdl a mivészeti
diagnosztika két nagy csoportjat kilénboztethet-
jik meg e mivészeti teljesitmények alapjan. Ezek:
a mualkotast igényl$ vizsgalatok és a mGélményen
alapul6 vizsgalatok (1. tablazat).

A mialkotast igényl6 diagnosztika esetében in-
putnak tekinthet6 az elhangzé instrukcié (az em-
berrajz vizsgalatok esetében példaul: ,,Rajzolj
olyan szép embert, amilyet csak tudsz!”) és out-
putnak tekinthet6 az elkészilt emberrajz. Ezzel
szemben a mélményre (miélvezetre, mielem-
zésre) fokuszald  vizsgalatok

példaul 2

Rorschrach-préba  (kbzismert nevén: tintafolt
teszt) — esetében inputnak tekintheté az instruk-
ci6 mellett a mGélményt kivalté alkotas, és out-
putnak tekinthet$ a vizsgalati személyek valasza.
Az OxIPO-modell IPOO-modell néven) ere-
detileg az iskolai tanulds soran hasznalhaté stra-

tégiak diagnosztikdjahoz készitett keretrendszer

volt, amelyben tébbek k6zott az input (= a tan-
anyag) ¢és az output (= a felelet, dolgozat, mozdu-
latsor stb.) ismeretében lehetett kdvetkeztetéseket
levonni a vizsgalati személyben végbemené in-
formacié-feldolgozé (process) folyamatokra.

Harom jellegzetes informaciéfeldolgozasi fo-
lyamatot kiilénboztethetink meg az OxIPO-
modellben: a produktiv, a reproduktiv és az im-
produktiv informaciéfeldolgozast. Ezek a mivé-
szetdiagnosztika esetében is értelmezheték. A 2.
tablazat foglalja 6ssze az OxIPO-modell produk-
tiv, reproduktiv és improduktiv informaciéfeldol-
gozasi szintjeinek értelmezési lehetGségeit az isko-
lai tanulas, a mutalkotds és a maélmény atélése
kapcsan.

A muvészeti diagnosztika esetében kiillonb6z6
megbizhatosagi, objektivitasi és érvényességl szin-
ten torténhet az eredmények interpreticidja, ér-
telmezése. Bzek a koévetkezok: 1) explicit szintd
megallapitasok, 2) explicit tényezSk alapjan ko-
vetkeztetés implicit jellemzoékre, 3) intuitiv kovet-
keztetés implicit jellemzdkre.

1. tiblazat: mitvészetdiagnosztikai vizsgdlatok két tipusa az OxIPO-modellben a vigsgdlat dltal igényelt miivészeti

teljesitmény alapjan (forvds: a Szerzdk)

M'uv,e Sz?tl =| Organizacié |x ( Input + Process + Output )
teljesitmény
A miialkotést Instqucié és a kor- i ) o Az elkésziilt md. Példa:
lehetévé tevd nyezeti ingerek (bele- A mid 'alkotasa (példaul az emberrajz.
Miialkotas T értve a rendelkezésre rajzolasa) és az g
Ea—y allé eszkbzoket is). input emociona-
sodl . Példaul: ,,Rajzolj egy lis/kognitiv feldolgo- A
vizsgaatveseto embert! Olyan szépet, zasa.
feladata). amilyet tudsz!”
Instrukcié6 és a bemu-
tatott mivek és a
A mGélményt k[f’)rnyezen 1flgerel,<. A mii(vek)kel kapcso-
Miiélmény lehet6vé tevd Pelda: ,3M,esel] arrol, A mi (i . latban megfogalmazott
(miiélvezet, kérillmények hogy mit litsz ebben T Enp“.t), e vilaszPéda: ,Tintapa-
miiértékelés) biztositasa (a a foltban?” oty ogn/mv caor ca”, vagy: ,,Egy nyuszi
vizsgalatvezetd gozasa. ul egy fészekben...”,
feladata). vagy: ,,Osrobbanas” stb.
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2. tablazat: az OxIPO-modellben értelmezett informdcidfeldolgozdsi szintek azg iskolai tannlds, a milalkotds és a

milélmeény jellegii teljesitmeények esetében (forrds: a Szer3ok)

Az informaciéfeldolgozas

szintje az input és az
output fiiggvényében

Iskolai tanulas

Miialkotas

Miiélmény
(miélvezet/miiértés)

Produktiv szint:*
input < output

Informaciét termeld,
kreativ tanulds: a didk
tobb informacidval
rendelkezik a tanulasi
folyamat végén, mint,
ami az eredeti tan-
anyagban volt.

Produktum: 4j ssze-
fuggések, informaciok
megértése, kreativ al-
kotas tudomanyos-
ismeretterjeszté muvek
és/vagy eszkozok te-
rén

Elsajatitott mavészi
sémak tovabbfejlesz-
tése, kombinacioja,
4j mivek alkotasa

Produktum: mavé-
szetl tertiletnek meg-
felel$ alkotis. Példa-
ul: kép, plasztika,
szobort, vers, novel-
la, dalsz6veg, dallam,
zenemd, tancmozdu-
lat, koreografia stb.

Onallé mGélmény 4t-
élése, megfogalmazasa,
muivészi szimbolumok
meg értése.

Produktum: egy mu
befogadé szamara 4j
mondanivaléjanak
és/vagy 0j észtétikai
jellegének felfedezése
(objektiv vagy szubjek-
tiv megkoelitéssel).

Reproduktiv szint:*
input = output

Magol6s, megértés
nélkili tanulas: a tanu-
16 elsajatitja a tan-
anyagban 1évé infor-
macidkat, am jéforman
megértés nélkil recital-
ja azokat.

Elsajatitott mavészi
sémak ismétlése.
Példaul: 4bra, vers,
tancmozdulat, ze-
nem ismétlése, ma-
soldsa.

Korabban megismert
miélmény (példaul:
»tankonyvizd” versér-
telmezés) megértést
nélkulozb ismétlése.
Szimbolikus mu eseté-
ben csak a direkt jelen-
tés felfogasa, a mogot-
tes tartalom megértése
nélkul.

Improduktiv szint:*
input > output

Informacidveszteséggel
jar6 tanulas: a didk a
tananyagban 1évé in-
formaciok jelent6s ré-
szét elvesziti a tanulas
folyamata soran.

Nem torténik mial-
kotas.

Miélmény hianya.

* A tanulasfejlesztés szempontjabol tanulasi idealnak a produktiv tanulas tekinthetd, s amennyi-

ben nem az jellemzi a tanul6t, akkor az OxIPO minimum program (mas néven: IPOO minimum

program) tanulas moédszertani tréningen t6rténd részvétel javasolhaté szamara. Mialkotas és

miélmény szempontjabol preferalhaté a produktiv, alkoté szint. Ugyanakkor figyelemre mélto,

hogy az igazan kreativ alkotasok inkabb fiatal és felnStt korban jellemzGk.
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Explicit szintlinek tekinthetiink egy miivészeti
diagnosztikai megallapitast, amennyiben kézvetle-
ntl, objektiven megfigyelheté térbeli, idébeli para-
méterek (mint példaul egy rajz vonalainak egymas-
hoz val6 illeszkedése, eltapsolt ritmusok utanzasa-
nak pontossiga, mozdulatsor pontos kivitelezése,
szokincs) vizsgalatan alapul. Az explicit szintl vizs-
galatok tekinthetSk a legobjektivebbnek a felsorolt
harom lehetéség kozil.

Az explicit tényezSk alapjan torténd implicit jel-
lemz&kre kovetkeztetés torténik olyankor, ha jol
észlelhet6  jellegzetességek  alapjan  logikailag
és/vagy korabbi kutatdsi eredményekkel és/vagy
alternatfv  vizsgalatokkal alatimaszthat6 moddon
kozvetlenil nem megfigyelhet6 jellemzékre te-
sziink megallapitasokat. Példa: egy abra vonalainak
pontatlan illeszkedése (explicit informacio) alapjan
torténé  kovetkeztetés vizuomotoros problémara
(mint implicit jellemzére).

Végil intuitiv kovetkeztetés révén is tehetS
(igencsak szubjektivl) kévetkeztetés implicit szemé-
lyiségjellemz&kre. Példa: a fekete szin ceruza pre-
feralasa esetén (valéjaban talan indokolatlan!) k6-
vetkeztetés arra, hogy a vizsgalati személyt bantal-
maztak (explicit info: fekete-fehér rajzai vannak a
vizsgalati személynek, implicit kovetkeztetés: ko-
mor a lelkiviliga, mert bantottak). Az értékelést
végz6 személy szubjektiv szerepe problémat jelent
az ilyen interpretacidk alkalméaval, ami magaban
foglalja a helytelen diagnosztikai megallapitasok va-
16szintiségének névekedését is. Hatarozott allitaso-
kat kijelenteni ennyire szubjektiv értelmezés alapjan
nem szabad, ugyanakkor tovabbi vizsgalatok kiin-
dulé hipotéziséhez informaciékat nyujthat ez a
megkozelités is. .

Organizgdcid: mvészeti diagnosztikai szempontbol
a muvészeti teljesitmények létrejottét lehetGvé tevo
koralmények spontin kialakuldsa és/vagy szandé-
kos megteremtése, fenntartasa. Ilyen kortlmények
tobbek kozott: a helyszin (ahol a mutvészeti diag-
nosztika, illetve a mudalkotds/muél-mény atélés tor-
ténik), a muavészeti teljesitmény létrehozasahoz
rendelkezésre allo eszk6z6k és human eréforrasok
(példaul: modellek, mesterek, asszisztensek stb.),
id6 (mikor, mennyi id6 4all rendelkezésre a mivé-
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szeti diagnosztikara, a mualkotasra, a maélmény
atélésére), finanszirozas (milyen anyagi forrasok
szitkségesek, s elérhet6k?), stb.

Input: a mivészeti teljesitmény létrehozasat meg-
hatarozo tényezGk, amelyek részben 6szténzé jelle-
gliek, részben teljesitményt formalé jellegliek lehet-
nek. A mavészeti diagnosztika soran kézvetlen in-
putnak tekinthet6k a vizsgalati személyt éré azon
ingerek, amelyek a feladattal térténd talalkozaskor
érik 6t. Megjegyzendd ugyanakkor, hogy kozvetett
moédon a vizsgalati személy korabbi emlékei, képze-
tei is inputként jelentkezhetnek egy-egy feladat
megoldasakor. Vizualis muvészeteket alkalmazé
diagnosztika esetében kézvetlen inputnak tekinthe-
t6 az instrukcié (emberrajz teszt esetében: ,,Rajzolj
egy embert!”), az tres papir és az {réeszkéz. Zene-
muvészet esetében kozvetlen input lehet az Ene-
keld utanam...!” felhivas és az el6éneckelt dal
Tancmtvészeti példa: ,,Tancolj erre a zenérel” és a
zene és a tér lehet a kozvetlen input. Mig iroda-
lommiivészeti kontextusban az ,,Irj egy ...-r6l s26-

i

16 verset!” instrukci6é tekintheté direkt inputnak.
Hangsulyozzuk, hogy a kézvetlen (a vizsgalatveze-
t6k altal kontrollalhat6) inputok mellett szamos
nem kontrollalt input is befolyasolhatja egy-egy
vizsgalat kimenetelét. Ilyenek lehetnek példaul: a
vizsgalatvezet$ személye, a vizsgalati személy koz-
érzete és hangulata, vizsgalathoz fz38d6 attitidje, a
berendezés, a fényviszonyok, a hang- és illathatasok
stb.

Process: egytészt az az emociondlis/kognitiv in-
formaciéfeldolgozas, ami a mivészeti teljesitményt
kiséri, masrészt a mivészeti diagnosztikai feladat
megoldasanak folyamatat is processnek tekintjik.
Legaltalanosabb értelemben a process korébe so-
rolhatjuk azokat a muveleteket, amelyek az inpu-
tokbdl (az informacié bemenetbdl, az ingerekbdl)
outputot (az ingerekre adott valaszt) allitanak elé.
Ez egyben azt is jelenti, hogy az egyébként implicit
jellegli process-eseményekre (példaul az emlékezés-
re) az inputok (példaul: egy abra és a hozza tartozo
»Jegyezd meg ezt az abrat, s holnap rajzold le!”
instrukcid) és az outputok (a példanal maradva: a
lerajzolt abra) ismeretében tehetliink kdvetkezteté-
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seket (itt: az emlékezés megtorténtére, vagy akar
pontossagara stb.).

Output: az a ,,végtermék”, produktum, ami a ma-
vészeti teljesitmény révén létrejon (példaul egy rajz,
egy zenemd, egy novella, egy tanckoreogra-fia, vagy
az ezekrol alkotott és megfogalmazott miélvezet, -
értékelés). Barmilyen mivészeti te-rilethez tartozo
produktum értelmezheté outputként — akar komp-
lex mavészeti produktum is.

Az OxIPO-modell mivészeti diagnosztikai al-
kalmazasa szempontjabol lényeges annak meghata-
rozasa is, hogy a vizsgalat vezet6je vagy alanya
szempontjabol elemezziik-e a modell alapjan a md-
vészeti tevékenységet. A muvészeti diagnosztika
ugyanis a szerepléi (a vizsgalati személy, illetve
vizsgalatvezetS) tekintetében is elemezhetd, tervez-
het6 az OxIPO-modell aspektusabdl (3. tablazat).

Zarégondolatok

A muvészeti diagnosztika a tanulék megismerését
szolgal6 hatékony eszkdz lehet a pedagdgusok ke-
zében.

A Magyar Képzémivészeti Egyetem muvészeti
méréeszkoz fejlesztését célzo kutatasa erre a felis-
merésre épitve a képzs-, a zene-, az irodalom- és a
tancmiivészetek terén is alkalmazhaté diagnosztikai
eszkOzrendszer kidolgozasat tdzte ki célul. A kuta-
tas az EFOP-3.2.6-16-2016-00001 azonositészamu
»A tanulok képesség-kibontakoztatasanak elésegi-
tése a koznevelési intézményekben” megnevezésd
projekt keretében valésul meg a K+F Stadié Kift.
kozremikodésével. A mivészeti méréeszkoz fej-
lesztésének teoretikus alapjat az OxIPO-modell ad-
ja Mez6 és Mez6, 2019).

Az OxIPO-modell mivészeti diagnosztikai (és
méréeszkdz  fejlesztési) céla elméleti keretként
szolgald alkalmazasira azért nyilik moéd, mert e
modell lehet6vé teszi:

e a rendszerszemlélet érvényestilését: a tobbféle

lehetséges muvészeti tertlet (a vizudlis, a zene-,
az irodalom- és a tanc-muvészetek) és diag-
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3. tablazat: mivészeti diagnositika vigsgdlatok elemzése
az OxIPO-muodell alapjin a vigsgdlatban résztvevik szem-
pontjabil (forrds: a Szerzok)

Miivészeti
. . Input Process Output
diagnosztika...
Mialko-
tas A vizsgilati sze-
| Afeladat | ¢ b
...avizsgalati | . .. | és/vagy | mély éltal alkotott
. instrukcio- g L .,
személy s a mielem- | md és/vagy mi-
szempontja- 2 | zés elemzés és/vagy
A kornyezeti | . .
bol:* . és/vagy az altala megélt
ingerek. . PO
miélve- | miélmény
zet.
A feladat
instrukcio-
ja, a kor-
nyezeti
ingerek és
a vizsgalati
személy
viselkedé- .
, A vizsgalati sze-
. , se és fel- . , .
...avizsga- Az input | mély kogni-

S adathoz , . .
latvezetd rtend elemzé- tiv/nonkognitiv
szempontja- viszonvu se, érté- tulajdonsagairdl
bol: * , y kelése. alkotott véle-

lasa, a ,
N mény.

vizsgalati ’

személy

outputja

(mive,

muelem-

zése vagy

mGélmé-

nye)

* A vizsgalati helyzet megszervezése a vizsgalatvezetdk feladata
— kivétel: ha a vizsgalat targya az is, hogy a vizsgalati személy
milyen szervezd8i kvalitasokkal rendelkezik.

nosztikai feladat szdmara az OxIPO-modell at-
tekinthetd, egységes értelmezési keretet nyuijt,
és biztositja a rendszerszemléletd diagnosztikai
céli gondolkodast,

a legktilonfélébb mivészetek input/output fel-
adatelemként torténé alkalmazasat: vizualis
mélmény (= input) alapjan gy példaul lehet-
séges zenei valasz (= output) kérése. Ennek ré-
vén egyrészt a modalis/intermodalis informa-
cio-feldolgozasra, masrészt a process soran
végbemend emociondlis/kognitiv feldolgozas
szinvonalara is kovetkeztethetiink, végil: a
vizsgalati személy adottsagaihoz (példaul ren-
delkezik-e ép latassal), érdekl6déséhez (példaul
muvészeti agakra iranyul6 preferenciaihoz) iga-
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zodod, akar Osszmuvészeti feladatokat is alkal-
mazhatunk a diagnosztika soran.

a szervezési kvalitisok megismerését: a muivé-
szeti teljesitmény szervezésével (organizacioja-
val) kapcsolatos diagnosztikai informaciok is
rendelkezésre allhatnak.

A miuvészetekkel tehetiink a kisiskolasok ered-

ményes tanulasinak timogatasaért.
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