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Absztrakt

Tanulminyunkban a metafora fogalom értelmezésén tdl a metafora-médszer néhany pedagdgiai-
pszicholégiai alkalmazasi médozatira mutatunk rd, majd ismertetjik sajat vizsgalatunkat. Eredményeink
igazoljak, hogy tanitéjelSlt hallgatok korében is hatékonyan alkalmazhaté a metafora-modszer: valaszaik
mentén sajatos asszociacids halé rajzolédik elénk. A tréning-keret lehetéséget nydjt a fokuszalt fogalmak
mogotti nézetek, vélemények feltarasara, valamint az élmények feldolgozasara.
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Abstract

METAPHORS OF TEACHING

In our study, we attempt to highlight both the interpretation of the concept of metaphor and the the
introduction of the so-called ’metaphor-method’, and, we also point out some of the pedagogical-
psychological ways of applying the ’metaphor method’. Finally, we intend to present the results of ous
research. Our results prove that metaphor-method’ can effectively be used among the primary school
teacher candidate students: along with their answers, a special association network is drawn to us. The
training framework provides an opportunity to explore the views and opinions behind the targeted
concepts and to process the experiences.

Keywords: metaphor, research method, primary school teacher training
Disciplines: pedagogy, psychology

Pinczésné Palasthy Ildiké (2019): A tanitas metaforai. OxIPO — interdiszeiplindris tudomdnyos folydirat,
2019/1, 23-31. doi: 10.35405/OXIP0O.2019.1.23

23



https://doi.org/10.35405/OXIPO.2019.1.23

OxIPO

Nl novi sub sole. (Nincs 7ij a nap alatt.)
Horatins: Ars poetica

A metafora sz6 az kortdl ismert kifejezés. Gaz-
dag produkciofeliletét mi sem bizonyitja jobban,
minthogy t6bb tudomany (irodalom, retorika, sti-
lisztika, stb.) fogalmi rendszerében is fellelhetd.

Tanulmanyunkban el6sz6r a metafora fogalom
értelmezésére fokuszalunk, majd a metafora-mod-
szer néhany pedagégiai-pszicholégiai alkalmazasi
médozatira mutatunk ra, végll ismertetjik sajat, e
téma és moddszer vonatkozasaban tanitéjellt hall-

gatdk korében végzett vizsgalatunkat.

A szoképek

A szokép elsédlegesen a stilisztika altal hasznalt
kifejezés. Mar az Okori gérégok felismerték a nyelv
azon sajatos viselkedését, hogy a megnevezett do-
log dnmagdn til valami mdst is jelenthet. Innen eredez-
tethetd a gbrég trépus (fordulat) megnevezés is.
Fordulat, forgatas, atforgatas, atvitel, azaz egy foga-
lom, jelenség nevének atvitele valamely masik foga-
lomra, jelenségre a koztiik 1évé kapcsolat alapjan.
Tehat a sz6kép az a nyelvi-fogalmi jelenség, amely
valamilyen jelentésatvitelt tartalmaz.

»A szoképek 6 funkcidja az, hogy a mondaniva-
16t szemléltetéssel, elképzeltetéssel, az elvont foga-
lom megérzékitésével illetve az érzéki fogalomnak
érzéki képhez valé kapcsolasaval megvilagitsa.”
(Fabian, Szathmari és Terestyén, 1958, 80. 0.) Ez a
névatvitel sajatos szerkezete révén valdsul meg: két
részb6l, egy fogalmi sikbél (vagy egyszertien foga-
lombdl), és egy képi sikbdl (egyszertibben: kép) 4ll.
A fogalmi és a képi stk Gsszekapcesolasanak médja
hatarozza meg a szokép tipusat. (Kovecses, 1998,
Vamos, 2001)

A hazai és kulfoldi jelentéstani és stilisztikai szak-
el a névatvitel kritériuma, a fogalmi és képi sik kap-
csolatanak jellege alapjan (Fabian, Szathmari és Te-
restyén, 1958):

1) A névatvitel torténhet a két fogalom, jelenség
valamely k6z6s vonasa alapjan, példaul kilsé és
bels6 hasonlésaga alapjan. Ilyenkor metaforardl be-
széliink.

2) ,,Ha a névatvitelt a két fogalom, jelenség, do-
log kozt levé térbeli, id6beli, anyagbeli érintkezésen
alapul6 kapcsolat vagy ok és okozat viszonya indo-
kolja, metonimiarél van sz6.” (Fabian, Szathmari,
Terestyén, 1958, 79. o.).

A metonimia tipusi képekben a fogalmi és a képi stk
kozott a kapcesolatot az érintkezés teremti meg. Az
érintkezés kulonféle jellegd lehet: példaul jeldlhe-
tink egy dolgot a helyével (alszik a haz), idejével (a j6-
v6 gyermekei), anyagdval (egymast péppé verik).

A metafora esetében a névatvitel két jelentés rész-
leges koz6sségén, vagy két jeltargy, a fogalmi és a
képi oldal hasonlésagan alapul. A csoport névado-
ja a metafora (gbr. ,,atvitel”): az egyik dolog nevét
atvisszuk a masikra. Arisztotelész, akit a stilisztika
atyjanak is szoktak nevezni, Poétikajaban igy ir a
metaforardl: ,,A j6 metafordk hasznalata a hasonld
vonasok felismerésén alapul.” (Arisztotelész, 1974,
54.0.).

S valéban, a jelenséget mindannyian ismerjik és
hasznaljuk, fogalmi szinten is az altalanos muvelt-
ség része, gyakorlatilag érettségi anyag. Igy tudjuk,
hogy tobb #jpusa létezik. Arisztotelész még csupan
egy tropust ismer, a metaforat, Quintilianus mar 14
fajtajat kilonbozteti meg (Fabian, Szathmari és Te-
restyén, 1958).

A metaforaelméletek kiloénbséget tesznek a kol
t6i, mivészi és a koznyelvi metaforak (pl. asztalt
bont vagy aranyos gyermek) kozott. De legaltalano-
sabban a szerkezeti szempont szerinti felosztas is-
mert:

o leljes a metafora, amennyiben a képi és a fogalmi
stk egyarant megjelenik. Példaul:. ,,Szivemnek
gyongyhaza, lelkem Iluskaja”,

o cgyszerd vagy egytagl a metafora, ha csupan a
képi sik adott. Példaul: ,,Amott il egy tizok
magaban”.

A metaforaval rokon kép a hasonlat is, amely ab-
ban kilénbézik a metaforatél, hogy a fogalmi és a
képi stk k6z6tt nem azonositas, hanem egy kevésbé
szoros kapcsolat, a hasonlitds ismerhetd fel — nyelvi
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szempontbdl is: ,,Szeretlek, mint anyjat a gyer-
mek...”. A tovabbiakban ennek modulal6 szerepe
lehet.

A metafora mint kutatasi modszer

A vilag megismerésében a metaforanak kiemelt
szerepe van. Bencze Lorant azt a felfogast képvise-
li, miszerint a szoképek nem tekinthet6k valamifé-
le ,,szemantikai balesetnek”, hanem a gondolkodas
és a kommunikacié nélkilézhetetlen eszkozei: a
nyelv ,,szikségképpen metaforikus, nemcsak a kol-
tészetben, hanem a kéznyelvben, sét a tudomanyos
nyelvben is” (Bencze, 1996, 284. 0.). A metafora
meggy6zOdése szerint ,,az emberi gondolkodas
szitkségszerd velejardja” (Bencze, 1996, 271.0.).

A fentiekben lattuk, hogy a metafora olyan nyelvi
eszkéz, melynek segitségével képesek vagyunk
absztrakt tartalmak konkrét médon valé kifejezésé-
re. Brthetd tehat, hogy a metafora-vizsgalat a 80-as
évektdl kezdve egyre gyakoribb a tudomanyos ku-
tatasokban, amikor olyan jelenségekrél van szo,
amelyek masként nem vagy nehezen értelmezhetdk,
hiszen lehetévé teszik a nehezen verbalizalhato és
tudatosithaté tartalmak elShivasit, feltirasat is
(Vamos, 2003).

Az utébbi években egyre tobb kutatd ismerte fel,
hogy a kognitiv metaforaclmélet teoretikus felveté-
sei helytalléak, s moédszertana multidiszciplinaris
keretet nyujt bonyolult érzelmi és kognitiv elemeket
is tartalmazé strukturak vizsgalatdhoz, valtozasuk
koévetéséhez (Baranyainé Koéczy, 2017, Falus,
2000).

Mindezt alatimasztandé utalunk a Magyarorsza-
gon is latvanyosan terjedé coaching moédszerre. A
business coaching vezet6knek, menedzsercknek, de
egész csapatoknak is segit projektek hatékony kivi-
telezésében, konfliktusok kezelésében. A kreativ
coaching-moédszerek kozott emlitik meg (Werhle,
2019) a metafora technikat:

e akciborientalt coaching technika

e intervencids, konfrontativ mddszer
o itkeretezés

o metafora

e imaginacio, stb.

A hétkbznapi, pdrkapesolati coachingban két foga-
lomtartomany kozott keresnek megfeleléseket. Egy
konkrét példaval élve az Utazds és a Szerelem fogal-
mi tartomany egymadssal valé azonositisa révén a
fogalmi metafora (A szerelem utazas), a leképezés-
sel alkotott szokapcsolatok, metaforikus nyelvi ki-
fejezések (hosszu utat tettlink meg) révén torténik
meg az élmény, a kapcsolati nehézségek megértése,
feldolgozasa (Kévecses, 2005):

Forras: UTAZAS Cél: SZERELEM

Az utasok A szerelmesek
A jarmt A szerelmi kapcsolat
Az utazas A kapcsolatot alkot6 események

A megtett tavolsag A kapcsolatban elért haladas

Az uton 1évé akadalyok A kapcsolat nehézségei

Vilaszutak A kapcsolat célja

A pedagbégusképzésben kulcskérdés, hogy a pe-
dagdgiai, pszicholégiai fogalmakat a hallgaték ho-
gyan értelmezik. Ertik-e egyaltalan? Mekkora ne-
hézséget jelent szamukra, hogy a fogalmak termé-
szetiknél fogva mindig ugyanarra vonatkoznak,
mik6zben a réluk alkotott elképzelések az elméle-
tek sajatossagainak megfelelen kilénb6zhetnek
(Csapo, 1998, Vamos, 2001)?

Kilénb6z6 kutatasok igazoljak, hogy a pedagogi-
ai, pszichologiai fogalmaink megértéséhez, a fogal-
mak mogotti jelentés vizsgalatahoz a metafora mint
kutatdsi médszer tokéletesen hasznalhato.

A pedagdgusi tevékenységhez kapesoldds metaforik gydj-
tésére tObbféle eljards all rendelkezésre (Vamos,
2003), melyek koztl néhanyat bemutatunk.

A Hasonlat esetében az alabbi nyelvtani formulak,
gyakorlatilag k6t8szok alkalmazasat varjuk a vizsga-
lati személyektSl egy meghatarozott célfogalom ér-
telmezésére:

Mint
Mintegy
Mintha
Miként
Akar
Gyanant
Valamiként
Olyba, stb.
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Ennek egy valtozataval taldlkozunk Fenyé Imre
(2006) a Debreceni Egyetem Bolcsészettudomanyi
Karanak Neveléstudomanyi Tanszékén végzett
OTKA kutatasaban, melyet kézépiskolasok koré-
ben végzett Az iskola olyan, mint... mondat befejezé-
se az alabbi forrasfogalomkoroket rajzolta el6:

o bortén (példak: laktanya, zarka, rabszolgatartd
tltetvény, zarda, elmegyogyintézet, koncentra-
ciés tabor)

o (egyutt)ymtkodés (példak: méhkaptir, hangya-
boly, gépezet, kinyil6 virag, zakatold vonat)

 univerzum (példak: varos, vilag, orszag, tenger,
paletta, piac),

o adatbazis (példak: vildghal6, kényvtar, muze-
um, tudashalmaz),

o kornyezet (példak: rom, palota, csatatér),

o eszkoz (példak: 1épcséfok, mankd, lehetGség,
segitség, gyogyszer, reménysugar).

A valaszok arra utalnak, hogy az iskola mint cél-

fogalom kilonb6z6, gyakran szélsGséges érzelme-
ket is hordozé jelentéshorizonttal rendelkezik.

Metafora-provokdcid egy korilhatarolt fogalomkor-
bél virja a vizsgalati személyek valasztasat adott
fogalom, jelenség értelmezéséhez. Példaul ,,A szii-
16k (tanulok) sokféleképpen gondolkodnak a tana-
rokrol. Az alabbi listardl valassza ki azt a hatot,
amelyek On szerint leginkabb illenek a tanirral”
felszolitasra érkezett valaszok (Szivak, 2002):

Allatidomar Ormester
Bir6 Pil6ta
Edz6 Rabszolga
Elado Rendezdé
Gazdasszony Szinész
Idegenvezets Szobrasz
Karmester Szolga
Kereskedd Szulé
Kertész Vendéglatd
Mvész

Szivak Judit eredményei a tanar célfogalom tipi-
kus képei vonatkozasidban nagymértékben egybe-
csengenek Ben-Peretz és tsai (1996, id. Szivak,
2002) tapasztalataival:

Allatidomar Allatorvos
Kereskedd Karmester
Babmivész Showman
Bir6

Az RWCT-program (Reading and Writing for
Critical Thining — Olvasas és iras a kritikai gondol-
kodasért) is alkalmaz olyan kooperativ technikakat,
interaktiv és reflektiv tanulidsi modszereket, ame-
lyekkel hatékonyabbd lehet tenni a tanitas-tanulas
folyamatat, tovabba koézelebb lehet hozni nehezen
értelmezhets, megfogalmazhaté fogalmakat, jelen-
ségkoroket (Fabian, 2015).

Kimondottan kedvelt eljaras az Ofsoros, ami egy
specidlis versformat jelent - a rahangolédas szaka-
szaban az el6zetes ismeretek felidézését, a reflekta-
las szakaszaban pedig az 6sszegzést szolgalva. En-
nek formaja:

1. sor: egy sz6, maga a téma (1 f6név)

2. sor: két 5206, a téma jellemzése (2 melléknév)

3. sor: harom sz6, a témaval kapcsolatos cselek-

vések (3 ige vagy igenév)

4. sor: négy sz0, a témaval kapcsolédé személyes

érzések, gondolatok megfogalmazasa (4
§20)

5. sor: egy 520, a téma lényegének tjrafogalmaza-

sa, Osszefoglaldsa, szinonimaja (1 sz0)

Ennek a médszernek ismertek tovabbi médszer-
variansai, mint példaul a négysoros, hatsoros.

Hasonlé elven makddik a Gyémdnt-technika (lasd:
1. abra).

1. dbra: A gyémint (forrds: a Szerzd)

1.

fénév
2.
ige ige ige
3.
ige ige ige
4.
fénév  fénév fénév fénév
5.
ige ige ige
6.
ige ige ige
7.
fonév
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A provokalt metaforara emlékeztet a Bardossy
Ildik6 és Dudas Margit (2011) altal ismertetett elja-
ras, melyben Szlics Bdua invencidzus képeit hasz-
naljak hivéingerként: Errdl a képril azg jut eszembe. . .
A képeket szerz6i jogi aggalyok miatt nem all
médunkban kézolni.

1. tablazat: Metafora-hdld (forrds: 1 dmos, 2001)

A Metafora-hdlét tablazatos anal6giaval Vamos
Agnes (2001) alkalmazta egyetemistik kérében
(lasd: 1. tablazat).

Az instrukcio:

. Gondolkodjon igy: ha az iskola sginbdz, akkor a ta-

»

nar...

Iskola Tanar Tanulo

Nevelés Tanulas Tanitas

szinhaz

eladé

versenyzo

faragas

varépités

Latjuk tehat, hogy mindegyik metafora-techni-
kanak az a célja, hogy a vizsgalt személy a szokép
valamelyik forméjat hasznalja fel a valaszadashoz.

Modszer

A Debreceni Reformatus Hittudomanyi Egyetem
Kolesey Ferenc Tanitoképzési Intézetében a vég-
z6s tanitéjelolt hallgatok kéthonapos Osszefiggd
tanitasi gyakorlatahoz palyaszocializacios tréning
kapcsolodik. A tréningen alkalmazott gyakorlatok
adtak az Gtletet, hogy egyrészt a szerzett tapasztala-
taik, benyomasaik feldolgozasahoz, mastészt az el
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méleti tanulmanyaik gyakorlattal valé szembesitése,

megerlsitése  szandékaval éljink a metafora-
modszer alkalmazasanak lehet6ségével.

Azt feltételezriik, hogy a metafora-modszer a peda-
gbgus professzié e sajatos teriletén, a kozoktata-
si/koznevelési rendszer meghatirozott fazisiban,
az alsé tagozaton dolgozo tanitok, igy a tanitdjelol-
tek korében is alkalmazhat6, képzés- és palya-

adekvit felismerésekhez vezet$ eljaras.

Minta
A vizsgdlati mintaba harom évfolyam Osszesen 45
hallgatéja tartozott (lasd: 2. tablazat).




OxIPO

2. tablazat: A vigsgdlati minta (forrds: sajat szerkes3tés)

Tanév Hallgatoi létszam
2016/17. 16 6
2017/18. 13 £6
2018/19. 16 6
Osszesen: 45 16

A harom évfolyamon mind&ssze két férfi hallgatd
volt, {gy a minta tagolasat nem tartottuk indokolt-
nak.

Eszkoz

A metafora-modszer variansai kézil a mondatbe-
fejezéssel éltiink az alabbiak szerint: ,, Mondatbefeje-
zés. Kérem, fejezze be az alabbi mondatokat!

A tanité (olyan) ...
A tanul6 (olyan) ...
A tanitas (olyan) ...
Az iskola (olyan) ...”

A palyaszocializaciés tréningen indoklast is kér-
tiink, amik megbeszélésére kiscsoportban keriilt sor
— jelen tanulmanyban ennek ismertetésére nem té-
runk ki.

Eredmények

Az eredmények feldolgozasahoz a tartalomelemzés
moédszerét valasztottuk: az egyes célfogalmakhoz
asszocialt metaforakat a forrasfogalmak tartalmi
Osszefliggései szerinti kategoridkba rendeztik — igy
a kvantitativ és kvalitativ elemzés igénye egyarant
kielégiilhet.

A tanitd célfogalom esetében Ot forrasfogalmi
csoport volt felismerhet. A vizsgalati személyek
jelentGs kore (37 %o-uk) a gyerekek terelését, iranyi-
tasat emelte ki a

e pasztor (tereld),

e iranytd (iranymutato),

o vezeté fogalmak (s6t volt, aki még a
joszandéku jelz6 alkalmazasat is fontos vél-
te!) hasznalataval.
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14 £6 (11 %) a gyermekek sziikségletének kielégi-
tését tartotta a legfontosabb forrasfogalomnak az
alabbi forrasfogalmakat alkalmazva:

e anya,
o tyukanyd,
e masodik anya (pétanya).

Hasonlo, bar léptéknyi killonbség érzékelhet6 ha-
rom f6 esetében (6,66 %), akik a gyerek szamara
mindent el6teremtd szerepet hangsuilyoztak a

e varazslo,
e Tindérkeresztanya metaforakkal.

Ot hallgaté (11 %) a tudasitadast, ismeretkozve-
titést tartotta fontosnak:

e tudds,

e bagoly
Négyen (8,88,%) a klasszikus

o szinész,
e cl6ado,

o hiresség poziciot emelték ki.

S volt egy (2,2 %) az eddigi kateg6ridkba nem so-
rolhaté metafora is, a Fénix-madar, ami egyrészt
klasszikus debreceni szimbélumnak tekinthetd,
masrészt az allandé megujulasi képességet emeli ki,
igy feltételezhetGen valamely személyes megtapasz-
talas all mogotte.

A tannld célfogalomhoz négy forrasfogalom tar-
sithat6é a hallgatéi metafordknak koszonhetSen. A
vizsgalati személyek 37 %-a (17 £8) az élet, a fejlo-
dés lehet6ségét magaban hordozé metafordkat fo-
galmazott meg:

rigy,

tojas,

[ ]
(]
e mag,
o gyokér.

Azt, hogy mar egy elért fejlettségi szinten 1évs
gyerekek lépnek be az alsé tagozatra, s szamitanak
a tanit6 segitségére a tovabbfejlédésben, hordozza
magaban az ugyancsak 37 %-nyi (17 £6)

e no6vény,
e vVirdg,
e madar,

e 56t az Aladdin metafora is.
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A sajat szerep, jelent6ség, feladat, a formalas, be-
avatkozas igénye jelenik meg 22,2 % esetében (10

f6) a
e faragasra var6 faanyag,
e k&tomb,
e agyag,
e anyag formdjaban.

Egy hallgat6 (2,2 %) egy igen furcsa metaforaval
élt: a kiselefant, aki tigrisnek képzelni magat meta-
forat hasznalta. A gyermekek esetlensége, koordi-
naciés problémai, Onértékelési zavarai, nevelési

problémai allnak magyarazatként rendelkezésre.

A tanitis célfogalom forrasfogalmi kategoriai ki-
egyenlitettebb képet mutatnak: 13 £6 (28,8 %) a
technikai kivitelezés, a moédszertani megvaldsitas
élményszertségét emeli ki a
Rubik-kocka,

kincseslada,

e bugdcesiga,

jaték metaforak révén.
Kozel azonos (12 £6, 26,6 %) az élet-analogia
megjelenése a
e kotlasi folyamat,
o kertészkedés (nyirbalas, gyomlalas, apolas),
viz (egy-egy csepp viz),
ontozés metaforakban, illetve

[ ]
[ ]
az alkotas, formalas, valamilyen érték 1étrehozasat
jelzé
e hivatis,
e muvészet,
o teremtés fogalmak dltal sugallva.
A nehézségekre, a kiegyenlitetlenségre, kiszamit-
hatatlansdgra utalnak a
e hullimvasut,
kirandulas,

utazas,

o izgalmas négyévados sorozat metaforak (8

£6, 17,4 %).

Az
tekinthet6k kozhelyszertinek és meglepének. A

iskola célfogalom forrasfogalmai egyszerre

vizsgalati személyek 42 %-a (19 {6) az intézmény
oltalmat, védelmet nyujté jellegét hangsilyozza,
amikor az
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e otthon,

e misodik otthon,

o fészek,

e 56t a palota metaforakat hasznalja - ez ut6b-

biban a hatranyos helyzet is felsejlik.

17 £6 (37 %) az ismeretszerzés fontossdgara utal-

nak a
o lehetSségek tarhaza,
e tudis hiza,
e mihely metaforak.

A tarsadalom mikodésének modellalasa, a szo-
cialis tanulas szintere mutatkozik meg a

e mini varos (mini falu),

e piramis,

e diktatira forrasfogalmaknak kd&szénhetSen
(8 £6, 17 %).

El se tudjuk képzelni, milyen személyes tapaszta-
latokra tettek szert gyakorlatuk soran az iskolai
osztalyok fegyelmezése terén azok a hallgatok, akik:

e a cirkusz,
e a méhkas,
e atOmegkatasztrofa,
e a kiosz metaforakat hasznaltak (6 £6, 13 %0).

Itt szembetind, hogy bar vartuk, két forrasfoga-
lom nem jelent meg az értelmezés soran: az el6z-
mények (tanuld, tanitas) ismeretében hianyoljuk az
»iskola — kert” fogalom és kép Osszekapcsolasit,
valamint a szakirodalmi eredmények (Vamos, 2001)
okan értetlentl allunk a klasszikus szinhaz-kép el-

maradasa el6tt.

Megvitatas

Kozel négy évtizedes tréningvezetésben szerzett
tapasztalataink alapjan meggy6z6désiink, hogy a
palyaszocializacios tréningek jelentSs szerepet tol-
tenek be a tanitova valas folyamataban:

® az Onreflexi6 kultarajat erdsitik,

® az Cletstratégia, palyakép ki- és atgondola-
sara nydjtanak lehet&séget és

® scgitenek a felmerilé problémak megolda-

saban, az élmények, tapasztalatok feldol-

gozasaban.
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VégzGs, 6sszefiiged gyakorlatukon 1évé tanitdje-
161t hallgatok koérében a metafora-médszer alkal-
mazasa soran sajatos fogalmi kor, asszociacios hald
rajzolédik elénk. Palya- és élethelyzet-specifikusnak
tekinthetd, hogy vizsgalati személyeink a tanitd cél-
fogalom kapcsan a gyermeki intellektualis és érzel-
mi szitkségletek kielégitésére fokuszalnak, a tanit-
vanyokban az élet, a fejlédés lehetGségét latjak el-
sédlegesen. Ugyanakkor a palydjuk kezdetén szem-
bestilve valés élethelyzetekkel aggalyosnak vélik sa-
jat modszertani hidnyossagaikat és a nevelési hely-
zetek megoldasanak problémas voltat.

A palyaszocializaciés tréning formdja nemcsak
keretet adott, hanem védettséget is nydjtott, s hoz-
zasegitett ahhoz, hogy felismerjék hallgatéink,
mindezen nehézségekben, nehézségekkel nincsenek
egyedil, hasonlé problémakkal kiizdenek hallgato-
tarsaik is.

Vizsgalatunk alatimasztotta azt a feltételezésiin-
ket, hogy az alsé tagozatos gyerekek nevelésére ké-
szil6 tanitojeldltek korében — akar tréningkeretek
kozott - is eredményesen alkalmazhaté a metafora-
modszer.

Korlatozasok
A fentickben leirt eredmények a minta alacsony
volta miatt természetesen csak a vizsgalatban részt

vevé tanitojeldltekre vonatkoztathatéak.

Konkliazié

A metafora-médszer alkalmazasara iranyul6 vizs-
galatunk sajat munkdssagunkban elsé probalkozas-
nak tekintendd, de hozadéka miatt mindenképpen
varhaté folytatasa. A j6vEben természetesen igyek-
sziink kiklisz6bolni a minta méretével kapcsolatos
problémakat, keressiik a megoldast kvantitativ elja-
rasok szélesebb kérének bevonasara, s mélyrehatd
elemzés ala kivanjuk vetni a metafora-valasztasok
indoklasat.

Eredményeink egyértelmien igazoljak, hogy a
metafora-modszer a célfogalom kilénb6z6 elemei-
re valé utalas révén alkalmas hallgatéink sajatos as-
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pektust megismerésére. Latjuk annak a lehet6ségét
is, hogy Osszehasonlitsuk a tanité palyara készilés
kilonboz6 szintjein all6 hallgatok, tovabba a palya
eltéré fazisaiban dolgozdé taniték dltal asszocialt
metaforakat.

Ugy véljiik, a kvantitatfy és kvalitativ elemzés le-
het6séget nydjt annak megvilagitasara is, hogyan
értelmezik hallgatéink a pedagdgiai, pszicholdgiai
fogalmakat, metaforaik eltérnek-e, s ha igen, milyen
vonatkozasban a pedagbgus professzié mas szintje-
in dolgozokétdl, jellemz6-e rajuk palya-adekvat fo-

galomértelmezés.
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